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  مقدمة



  مـــــقـــــدمــــة

 ~ أ  ~

إنّ التّطور السریع والمذهل الذي عرفه العالم في مجال العلم والتكنولوجیة، وكذا 

العولمة التي أخذت تهیمن على الكون والتي جعلت من العالم قریة متقاربة الأطراف 

وذلك بفضل تطور وسائل الاتصال وغزو الإعلام الآلي جمیع مرافق الحیاة، هذه كلها 

دیمومة التغیّر والتجدّد نتیجة تطلع أفرادها نحو معطیات تفرض على المجتمعات 

مواكبة هذه التغیرات بغرض الاستفادة منها، ولهذا فكل الأنظمة التربویة مطالبة 

بإضفاء الجودة على مناهجها، وذلك بالقیام بتعدیلات في المحتویات وطرائق التعلیم 

وینه یتماشىى حتى تتجاوب مع حاجیات القرن من جهة، ومع حاجیات المتعلم وتك

  .ومتطلبات العصر من جهة أخرى

لذلك اعتمدت المنظومة التربویة الجزائریة المقاربة بالكفاءات وذلك لمواجهة 

، وهي من البیداغوجیات التي تجعل تحدیات الانفجار المعرفي الذي شهده هذا القرن

یوظفها في ل المتعلم محور العملیة التعلیمیة وتكسبه مهارات تمكنه من إدماج معارفه

التعلمي، إذ / حیاته الیومیة، ولما الكتاب المدرسي مكونا من مكونات المسار التعلیمي

التعلمیة، قصد / یشكل الإطار الذي ینظم فیه المحتوى ومضمون الوحدات التعلیمیة

بلوغ مجموعة من الأهداف التربویة، فهو سند بیداغوجي للمعلم والمتعلم معًا لتحقیق 

إجادة الإصغاء، : ن خلال التحكم في الكفاءات اللغویة الأربع الأساسیةملكة العربیة م

التحدث، القراءة والكتابة، لهذا قامت المدرسة الجزائریة في السنوات الأخیرة بحركة 

نشیطة لتغییر وإصلاح المنظومة التربویة التي أفضت إلى مراجعة المناهج الدراسیة 



  مـــــقـــــدمــــة

 ~ ب  ~

ها بوثائق ومرافقة وكذا تجدید الكتب منحیث ودعموتحدیثها من حیث النضور والبناء 

الصناعة والانجاز لهذا كان لزاما علیها أن تقوم بتطویر مناهجها الدراسیة استجابة 

للعصر في جمیع المجالات التي یجب أن تتضمنها المناهج وكذلك من ناحیة نظرتها 

ناهج التعلیم إلى الدور الذي یجب أن یقوم به الفرد في هذا العصر، وقد تم تطویر م

الجدیدة على مبدأ المقاربة بالكفاءات الذي یوحي بإیجاد أوضاع وظروف تتیح للمتعلم 

أن یبني معارفه بنفسه ویرفض الاعتماد على الإلقاء والتلقین نظرًا لسلبیاتها على تعلم 

التلامیذ ونظرا لإیجابیات المقاربة الجدیدة تبنتها معظم الدول من بینها الجزائر التي 

بإحداث تغییر نوعي في جمیع . 2004-2003رعت في تطبیقها منذ السنة الدراسیة ش

المناهج وتعتبر منهج اللغة العربیة الجدیدة من أهم مناهج التعلیم في الجزائر نظرًا 

من مقومات المجتمع الجزائري ورموز هویته الوطنیة لكونها تعلم لغة الإسلام والتي تعد 

ة في تدریس أغلب المواد التعلیمیة والتي یمارسها المتعلم كما تعتبر اللغة المستخدم

أثناء تعلماته في المدرسة، وحتى تبقى اللغة العربیة محافظة على مكانتها قامت وزارة 

التربیة بتجدید مناهج اللغة العربیة وتطویر أسالیبها وتعلیمها لتواكب التغیرات 

للغویة لدى المتعلم وإكسابه شبكة من الحاصلة، الذي تهدف من ورائها تنمیة المهارات ا

المعارف اللغویة الخاصة باللغة العربیة لتمكینه من ممارستها بنمو خبراته تدریجیا عبر 

  .مساره التعلیمي بحیث تراعي خبراته اللغویة السابقة وتمهد لخبرات لغویة جدیدة



  مـــــقـــــدمــــة

 ~ ج  ~

د التي لكن ثمة مؤشرات تدل على وجود نقائص في عملیة التعلم وهذا رغم الجهو 

بذلتها وزارة التربیة الوطنیة فهناك قرائن عدیدة تتحكم في إنجاح هذه العملیة والتوافق 

بین المقررات المدرسیة  والممارسات التطبیقیة، وهذا ما تحاول هذه الدراسة الإجابة 

دراسة من حیث الشكل  -الكتاب المدرسي في ظل المنهاج"عنه الذي هو تحت عنوان 

  ".الرابعة أنموذجا السنة -والمضمون

حیث تم الاعتماد في الموضوع على المنهج الوصفي التحلیلي الذي رأینا أنّه 

معطیاتها ویحدد الأنسب لمثل هذه المواضیع، كونه ینطلق في وصف الظاهرة وتحلیل 

صعوباتها ویمزح حلولا واقعیة من المیدان، والصعوبات التي واجهتنا منها قلة المصادر 

یه قسمت الدراسة إلى فصول تسبقهم مقدمة وتلیها خاتمة تحتوي على والمراجع، وعل

  .النتائج العامة المتواصل إلیها في البحث

الإشكالیة، : الإطار العام للدراسة العناصر التالیة: وقد ضم الفصل الأول 

  .الفرضیات، أهمیة الدراسة، تحدید مصطلحات الدراسة

رسي لسنة الرابعة متوسط ثلاث مباحث الكتاب المد: بینما تناول الفصل الثاني

تحلیل الكتاب : ماهیة الكتاب المدرسي، المبحث الثاني: المبحث الأول: وهي كالتالي

  .الكتب المدرسي واللغة العربیة: أو وصف المدونة، المبحث الثالث



  مـــــقـــــدمــــة

 ~ د  ~

: المبحث الأول: تحت عنوان المنهاج التربوي ویتضمن ما یلي: والفصل الثالث

من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات، المبحث : المبحث الثاني ماهیة المنهاج،

  .تحلیل المنهاج: الثالث

  .فصل تطبیقي یتضمن تحلیل الاستبیان: والفصل الرابع

ولانجاز هذا المبحث تم الاعتماد على مجموعة من المصادر والمراجع العربیة 

لتربیة، أبو الفتح رضوان صالح هیدي وآخرون، كتابه أسس ا( والأجنبیة منها 

التي رأیناها مناسبة لخدمة میدان الدراسة وهذا الاعتماد على بعض الدراسات ) وآخرون

 .السابقة المنجزة في هذا الصدد



  : الفصل الأول

  الإطار العام للدراسة

   

 .الإشكالية .1

 .الفرضيات .2

 .أهمية الدراسة .3

  تحديد مصطلحات الدراسة .4



  .الإطار العام للدراسة                                    :الفصل الأول

~ 6 ~ 

  : الإشكالیة -1

كانت المناهج التعلیمیة ترتكز على الجانب الشكلي في التربیة والتحصیل النظري 

للمعرفة من قبل المتعلم، أي اهتماماتها كانت منصبة على المحتویات المعرفیة بجمیع 

أشكالها ونقلها إلى المتعلمین عن طریق التلقین، والهدف من ذلك حشو العقول 

ظهار في الغالب دون الاهتمام ومن وسائل تقویمها الحفظ والاستبالمعارف المختلفة، 

ات التلمیذ واحتیاجاته، أي تدریسه كقواعد مجردة بعیدة عن واقعهم ومتطلباتهم برغب

كنّا بحاجة ماسّة إلى أحداث تغییر في مقاربتنا البیداغوجیة التي طغت علیها وبذلك 

  .الرتابة بسبب إجراء تعدیلات في المنهاج

ت المقاربة بالكفاءات كنموذج جدید لإصلاح المنظومة التربویة وتطویر فظهر 

النموذج التقلیدي آخذا بعین الاعتبار هذه المشاكل محاولا تخطیها وتحسین واقع 

التدریس من خلال آلیات جدیدة مركزا بذلك على المتعلم، فهذه المقاربة تصوّر جدید 

متعلم الذي یولي أهمیة قصوى لإدماج یهدف إلى تفعیل الفعل التربوي بناء على ال

المعارف واكتساب الكفاءات بما یمكن المتعلّم من تحقیق حاجاته من جهة والتفاعل مع 

المجتمع من جهة أخرى، فبهذا تولد عن هذا المنهاج التعلیمي وسیلة من سائل العملیة 

ون استثناء التعلمیّة ألا وهو كتاب المدرسي، فكل المناهج المدرسیة د/ التعلیمیة 

  .التعلمیة/ تتحدث عن الكتاب المدرسي وهذا لأهمیته ودوره في العملیة التعلیمیة



  .الإطار العام للدراسة                                    :الفصل الأول

~ 7 ~ 

فلا یمكن تألیف كتاب مدرسي دون العودة إلى المنهاج التعلیمي، لأنّ المنهاج 

یوجد بین الكتب المدرسیة في مختلف المستویات والكفاءات تكون مجسدة في الشكل 

  .والمضمون

سیة التي تم إعدادها لتطبیق المنهاج الجدید تتمیز بكونها تترجم إنّ الكتب المدر 

مقاربة الكفاءات المعتمدة بما تقترحه من الوضعیات التعلیمیة والسندات التربویة، فإذا 

كانت الكتب المدرسیة بالنسبة للعلم أداة ضروریة فهي بالنسبة للمتعلم المصدر 

هج جملة من الاعتبارات التربویة، الأساسي للتعلم، لذلك روعي في إعداد المنا

البیداغوجیة، العلمیة، والجمالیة حتى تكون في مستوى المناهج الجدیدة وأداة فعالة بین 

أیدي المتعلمین وهذه الاعتبارات تتجلى في الشكل والمضمون، ومن هذا ارتأینا أن 

  : نصوغ الإشكالیة التالیة

 هاج الحدیث؟هل الكتاب المدرسي یتوافق مع ما جاء به المن -

 هل للكتاب المدرسي مواصفات یعتمدونها في تألیفهم؟ -

 هل محتوى كتاب السنة الرابعة متوسط یترجم ما نص علیه المنهاج القدیم؟ -

 هل المنهاج الجدید جاء لرفع قدرات  ومستوى التلمیذ؟ -

 ما هي العلاقة الكامنة بین الكتاب المدرسي والمنهاج؟  -

 ما الهدف من تغییر المناهج؟ -

 كیف تلقى الأستاذ المنهاج الجدید؟ -



  .الإطار العام للدراسة                                    :الفصل الأول

~ 8 ~ 

  :الفرضیات -2

 .إنّ الكتاب المدرسي یتوافق إلى حد ما مع ما جاء به المنهاج الجدید -

 .للكتاب المدرسي مواصفات -

إنّ محتوى الكتاب السنة الرابعة متوسط یترجم إلى حد كبیر ما نص علیه  -

 .المنهاج الحدیث

 رفع مستوى التلمیذالهدف الأساسي والجوهري للمنهاج الجدید هو  -

الكتاب المدرسي هو الجانب التطبیقي للمنهاج من حیث یعكس هدفه  -

 .ومحتواه

الهدف من تغییر المناهج هو البحث عن المنهاج الأنجح الذي یساعد على  -

 .رفع مستوى وكفاءة التلمیذ وجعله نشطا معطاء بدل من الجمود والتلقي

هاج الجدید، فهناك من تلقوه بشكل لقد تضاربت الآراء حول تلقي الأساتذة للمن -

  .إیجابي والآخرون بشكل سلبي

  : أهمیة الدراسة -3

التعلمیة / تظهر أهمیة الدراسة في محاولتنا تسلیط الضوء على الوسیلة التعلیمیة

التي یلجأ إلیها طرفي العملیة التعلمیة، والذي یعتبر المصدر الوحید لكلیهما، ألا وهو 

ثل الوجه التطبیقي للمنهاج الذي یعكس أهدافه، محتواه الكتاب المدرسي، الذي یم

وأنشطته، وبما أنّنا سنعالج المعاییر الواجب توافرها في الكتاب المدرسي، فهي بمثابة 



  .الإطار العام للدراسة                                    :الفصل الأول

~ 9 ~ 

تقویم للكتب المدرسیة تقویما قائما على معاییر مقننة وفق قواعد البحث العلمي، وبهذا 

على تطویرها، وبهذا تتحدد أهمیة  نستطیع تحدید نقاط القوة ومواطن الضعف والعمل

  .المنهاج الجدید

كما نسقط الضوء على دراستنا كذلك على أهمیة تدریس اللغة العربیة للسنة 

تأثیرها علیه، وهذا كله في ضوء المنهاج الجدید  الرابعة متوسط على المتعلم ومدى 

العملیة  الذي غیّر إلى حدّ ما المنظومة التربویة من حشو الأذهان إلى تمحور

  .التعلمیة على المتعلم/ التعلیمیة

  : تحدید مصطلحات الدراسة -4

 هو الوعاء الذي یحتوي على الخبرات غیر المباشرة وتلك : الكتاب المدرسي

 .الخبرات تسهم في جعل المتعلم قادرًا على بلوغ أهداف المنهج المحدّد

 .هو نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المنهاج -

 .وسیطًا من وسائط التعلیم یعتبر الكتاب -

 هي بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التعلّم في مجریات الحیاة : المقاربة بالكفاءات

بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة ومن ثمّ هي 

اختبار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها وبذلك بالسعي 

 .ن المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاةإلى تثمی



  .الإطار العام للدراسة                                    :الفصل الأول

~ 10 ~ 

 هو المظهر الخارجي الذي یعطي المضمون ویدل بشكل من الأشكال : الشكل

 .على محتواه

 هو المادة العلمیة المراد تدریسها وتوصیلها إلى المتعلم من أجل  :المضمون

 .الفهم والاستیعاب

 وى ومرحلة تعلیمیة ینتقل إلیها التلمیذ بعد تفوّقه هي مست :السنة الرابعة متوسط

في السنة الثالثة متوسط، وهي كلمة لهذه الأخیرة، وهي مرحلة حاسمة فیها یحدّد 

 .التلمیذ مصیره بالانتقال إلى الثانوي أو البقاء في المتوسط

 هي مجموعة الخبرات التعلیمیة التي تخططها المدرسة من أجل بلوغ  :المنهاج

 .ات المستهدفالكفاء

 هي الطریقة الجدیدة المتبناة قصد تحسین مستوى التلمیذ ورفع  :المنهاج الجدید

       .مردودیة التحصیل الدراسي



  : الثانيالفصل 

  الكتـــاب المــــدرســــــي

   

 .ماهية الكتاب المدرسي .1

 .وصف المدونة .2

 .الكتاب المدرسي .3

  



  .الكتاب المدرسي    :  الفصل الثاني

~ 12 ~ 

  : ماهیة الكتاب المدرسي: المبحث الأول

 : تعریفه -1

المدرسي، وهو أهم مصدر  مشوارهیشكل الكتاب المدرسي رفیق المتعلم طوال 

تعلّمي في المؤسسة التربویة، فهو ترجمة للمنهاج التربوي المقرّر، الذي یوفّر أعلى 

مستوى من الخبرات التعلیمیة الموجّهة الكفاءات المنشودة وإنّ البحث فیه یتطلّب معرفة 

  : مفهوم هذا المصطلح ولذلك فهو

ة رسمیة وأساسیة، لهذا فالكتاب یعتبر الكتاب المدرسي بالنسبة للمعلّم وثیق"  -أ 

المدرسي مكانة رمزیة في النظام التربوي عامة، فهو أیسر مصادر المعرفة العلمیة 

المتوفرة للمتعلم وله الدور التعلیمي الأساس في التربیة كونه صلب التدریس نفسه وهو 

الكتاب  الدرس بعینه، وكل ما یستعان به في التدریس من الوسائل إنما هي أجزاء تابعة

، ولأهمیة الكتاب المدرسي البالغة تعدّدت تعریفاته وتنوعت مفاهیمه، وهذا )1("المدرسي

 .ما سنبینه فیما یلي

( الوعاء الذي یحتوي على الخبرات غیر المباشرة  «: فالكتاب المدرسي هو  - ب 

، وتلك الخبرات تسهم في ...)لأنّها تقدم للمتعلم في شكل مكتوب، مرسوم أو مصور

 .)2(»متعلم قادرًا على بلوغ أهداف المنهج المحدّد سلفاجعل ال

                                           

  .07م، ص 1962رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي،  مكتبة الأنجلومصریة، أبو الفتح  - )1(
  .150م، ص 1998محمد السید علي، علم المناهج،  - )2(



  .الكتاب المدرسي    :  الفصل الثاني

~ 13 ~ 

وهو مجموعة من الوحدات المعرفیة التي تقرّ استخراجها بشكل یناسب مستوى   -ج 

 كل صف من الصفوف الدراسیة، حتى یسهم في تحقیق نمو التلامیذ المتكامل 

  .  )1(ومجتمعهم، بما یحقق تكیفهم مع ذاتهم )جسمیا، عقلیا، نفسیًا، اجتماعیا، وروحیا( 

وهو ذلك الوعاء الذي یضم المحتوى من المادة الدراسیة، وما یصاحبها من   -د 

  .)2(وأنشطة وتدریبات وتطبیقات وأسالیب تقویم مختلفة وسائل تعلیمیة،

الكتاب هو الأداة الأولى التي تعبر عن المنهاج، وتترجمه وتدفعه نحو تحقیق   - ه 

 .)3(ة التعلیمغایاته، ویحدّد الكتاب بدرجة كبیرة ماد

 .)4(یعتبر الكتاب وسیطا من وسائط التعلیم  -و 

 .)5(هو نظام كلّي یتناول عنصر المحتوى في المنهاج  -ز 

والآن سوف نقف عند معنى كل تعریف من التعریفات السابقة، باعتبار التعریف 

ركّز على ) ب(، فالتعریف )ب(مجملا واضحا ومباشرًا نستهل شرحها بالتعریف ) أ(

فقد ) ج(المباشرة التي تؤدي إلى تحقیق أهداف المنهج المسطرة، أمّا  الخبرات غیر

اعتبر الكتاب المدرسي مجموعة من المعارف المنتقاة حسب المستوى وسن 

  .المتمدرسین

                                           

  .151، ص محمد السید علي، علم المناهج -)1(
  . 16م، ص 1995، 1أحمد حسین اللقاني، المنهج، عالم الكتب، ط - )2(
  .05مطبوعة من وزارة التربیة الوطنیة، ص  - )3(
  .44م، مصر، ص1996، 3حسن شحاتة، تدریس اللغة العربیة، الدار المصریة اللبنانیة، ط - )4(
  .251م، ص 2007، 1توفیق مرعي ومحمد الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، دار المیسرة للنشر والتوزیع، ط - )5(
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والغرض منه هو المساهمة في النمو الطبیعي للمتعلّم، والانسجام مع المجتمع، 

ضم بین طیاته مقرّر المادة التي فإنّه یرى أنّ الكتاب ی) د(وبالنسبة للتعریف 

سیستعملها التلامیذ وما یتبعها من أنشطة تعزّز من المعرفة المدرجة فیه، ویعتبر 

الترجمة والتطبیق الحقیقي للمنهاج، أمّا بالنسبة لـ ) ه(حسب التعریف الكتاب المدرسي 

عناصر المنهاج فیعتبره صاحبه بأنّه أحد ) ز(، فیعرفه على أنّه وسیلة تعلیمیة أمّا )و(

الأهداف، ( ویغطي عنصره المحتوى مع الاستفادة من بقیة العناصر الأخرى للمنهاج 

مرآة یعكس أسس المنهاج : وممّا سبق نجمل تعریفا السابقة في أنّه) الطرائق، والتقویم

ممثلة بفلسفة المجتمع ومنظومته القیّمة وأوضاعه الاجتماعیة والاقتصادیة، ویعكس 

معرفة ( لمین وخصائصهم النهائیة وطبیعة المعرفة التي یتناولها الكتاب طبیعة المتع

  )طبیعیة، إنسانیة، ریاضیة، تطبیقیة أو حاسوبیة 

  ما المقصود بالكتاب؟  -2

مجموعة  «: التعریف التالي" Lepetit larousse illustre"جاء في قاموس 

بالمعلم والمتعلم، یعني من النصوص مجتمعة وحدیثنا عن كتاب اللغة العربیة وعلاقته 

  .)1(»بصفة خاصة والكتب الأخرى بصفة عامة التلمیذالكتاب المدرسي أو كتاب 

هو مؤلف تعلیمي یقدم بشكل  «: ما یلي" le petit robert"جاء في قاموس 

علمي المعارف التي ینص علیها المنهاج الدراسي وتتجسّد في نصوص ومفاهیم 

                                           

، 278م، ص 2007، 1لمناهج التربویة الحدیثة، دار المیسرة للنشر والتوزیع، طتوفیق مرعي، محمد الحیلة، ا - )1(

279.  
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الكتاب  «: ، ویعرفه من فرانسوا ماري جیرار وغزافیي وجیرز»أساسیة لعلم من العلوم

   .)1(»المدرسي هو وسیلة مطبوعة مهیكلة لتسهیل المعلومات

هذا كله من الجانب الاصطلاحي، أمّا لغویا فقد جاء في لسان العرب للكتاب 

  .وهذا هو المعنى الأقرب" والكتاب الصحیفة والدّواة" :عدّة معاني منها

  .)2(ة فأصلها في اللغة المِدْرَس، أي الموضع الذي یدرس فیهأمّا المدرس

  : أهمیة الكتاب -3

یشكل الكتاب المدرسي أهمیة حیویة وركیزة هامة في العملیة التربویة والتعلیمیة 

بحیث له دور فاعل بحیث له دور فاعل فیها وزیادة على هذا هو حجز الزاویة في 

  .)3(عملیة التعلیم

كان هو العامل یبدأ عملیة التعلیم مع التعلیم مع التلمیذ، فإنّ فإنّ المدرس إذا 

الكتاب المدرسي هو الذي یبقى علیها مستمرة بین التلمیذ نفسه إلى أن یصل إلى ما 

  .)4(یرید

  : أنواع الكتاب المدرسي -4

  : للكتاب المدرسي عدة أنواع أولها وأهمها

                                           

(1) - François marie gérard et xaivers rogers, 2000, p 17.  
ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الإفریقي المصري، لسان العرب، دار صادر للنشر  -)2(

  .3816صم، بیروت، 1997والتوزیع، 
  .72، ص 1982الأنروا،  - )3(
  .04م، ص 1962أبو الفتح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، مكتبة الأنجلو مصریة،  - )4(
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ویلازمه في الفصل الدراسي وفي وهو الكتاب الذي یقتنیه المتعلّم : كتاب المتعلم -

بیته، لأنّه مرجعه الأول والأساس في المادة التي یدرسها فیحضر منه دروسه ویحفظ 

 .منه الخلاصات والقواعد، ویجعل منه التمارین ویجیب عن أسئلته

وهو عبارة كتاب توجیهي یشمل على أهداف تدریس المواد : كتاب المعلم -

الأسالیب تقدیم تلك المواد ومنهجیاتها وبعض وبرنامج تقدیم المحتویات وحتى 

 .التطبیقات والتمارین التي یمكن أن یدعم لها دروسه

ویحتوي عددا كبیرا من التمارین المرافقة للدروس وفي بعض : كتاب التمارین -

الأحیان یكون موجها للمتعلم بحیث یجب أن یقتنیه وأحیانا أخرى یملكه المعلم ویختار 

 .اسبة للتدعیممنه التمارین المن

 : بالنسبة إلى المتعلّم  - أ

یعتبر الكتاب المدرسي مرجع التلمیذ الأول من حیث الجانب المعرفي بعد 

المدرس لأنّه ناقل الماد التعلیمیة في شكلها الخام أولا ثم في شكلها آخرا عب  

  .)1(الملخصات فدوره إذن یكون مكملا لدور المدرس

الحدیثة في التركیز على ذات المتعلّم مستفزًا ومساهما من خلال طریقة التدریس 

 .لدوافعه التعلیمیة وتمثلاته بأخذ في بناء تعلماته أثناء اكتسابها كي یفهمها ویستوعبها

  

                                           

م، ص 1985مجموعة من المؤلفین، محاضرات ملتقى الكتاب المدرسي والنظام التربوي، الجامعة التونسیة،  - )1(

18.  
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  : الوظائف الخاصة بالمتعلم

 .تنمیة المعارف -

تنمیة القدرات والمهارات، فكتاب التلمیذ لا یسمح باستیعاب سلسلة من المعارف  -

یستهدف أیضا اكتساب المعلم طرفا وسلوكا وحتى عادات تحسین المتعلم فقط، بل 

 .للعمل والحیاة

  .)1(المكتسبات لقیاس درجة اكتسابها ومعالجة صعوبات كل متعلم تعزیز -

المساعدة على إدراج : الوظائف الخاصة بمواجهة الحیاة الیومیة والمهنیة -

متعلقة بإدماج المكتسبات المكتسبات وذلك من خلال مراعاة المؤلف للأهداف ال

إدماج عمودي، أي ربط المعارف والمهارات : باستثمارها في مسیرة ثنائیة الاتجاه وهي

أي التوفیق بین القدرات والمهارات : لمادة معینة من بدایتها إلى نهایتها، إدماج أفقي

 .المكتسبة عبر عدة مواد

م الرجوع إلیها لیجد فالكتاب المدرسي أداة یمكن للمتعل: الوظیفة المرجعیة -

 .المعلومات محدّدة ودقیقة

وتخص كل المكتسبات ذات الصلة بالسلوك : وظیفة التربیة الاجتماعیة والثقافیة -

وبالعلاقات مع الغیر وبالحیاة في المجتمع من خلال احتوائه على المعارف والمهارات، 

                                           

  .06، 03، ص pdfد، وظائف الكتاب المدرسي، ملف الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بع - )1(
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یا في محیطه ومساهمته في تنمیة السلوك التي تسمح للمتعلم بأخذ مكانته تدریج

 .)1(الاجتماعي والعائلي والثقافي والوطني

 :بالنسبة إلى المعلم   -  ب

بما أنّ الكتاب وثیقة رسمیة فهو الذي یربطه بمهمته التربویة التي تسمح للمعلم 

الأنشطة التي تساعد بأداء دوره المهني في سیرورة التعلیم والتعلم كما یوفر له مختلف 

على تقییم التعلمات التي اكتسبوها ویتضح كل ذلك من على تبلیغ المعرفة لتلامیذ و 

  : خلال تسهیله للوظائف التالیة

  : وظائف الكتاب المدرسي -5

وذلك من خلال توجیه المعلمین : وظیفة الإعلام العلمي والإعلام العام -

بتزویدهم بالمعارف الضروریة، ممّا یعد مهارات أساسیة للفعالیة، وتتعلّق هذه 

 .)2(نشاط التلامیذ انتباههم وتوجیههم دائما واستثارة خبرات التلامیذالخصائص بتوجیه 

یقوم الكتاب المدرسي المتجدّد : وظیفة التكوین البیداغوجي الخاصة بالمادة -

بدور التكوین المستمر لكونه یحمل إلى المعلم سلسلة من مسالك وطرائق العمل قابلة 

یداغوجیة أخذًا بعین الاعتبار البحث للتحسین وأیضا یساعده على تحدید ممارساته الب

                                           

  .302م، ص 2013محمد محمود الخوالدة، التویعات السنویة لنشاطات التعلم لمرحلة التعلیم المتوسط،  - )1(
عبد الرحمن عبد الهاشمي وطه حسین الدیلمي، استراتیجیات حدیثة في فن التدریس، دار الشروق،  -)2(

  .35م، ص1،2007ط
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، تحصیلا للتطور الدائم )1(عن المعلومة الضروریة واستغلالها في معالجة وضعیة ما

 .لتعلیمیة المواد

وذلك من خلال تقدیم : وظیفة المساعدة على التعلم وعلى تسییر الدروس -

شیًا مع الكتاب لأنشطة مختلفة في عدة طرائق تسمح بتحسین التعلم یومیًا، تما

فلا یكون الكتاب في المرحلة الثانویة مثلا "مستویاتهم ومراحل نموهم التعلیمي، 

كما أنّ الكتب التي توضع للتعلیم الابتدائي لا مختصرًا لكتب المرحلة الثانیة العالیة 

  .)2(تكون مختصرة لكتب مرحلة الثانوي

التقویم في كتاب وذلك باقتراح أدوات : وظیفة المساعدة على تقییم المكتسب -

التلمیذ ودلیل المعلم تشمل مختلف جوانبه، منها التقویم التكویني أثناء المساعدة على 

 .تحلیل الأخطاء واقتراح مسالك وطرائق ناجعة لمعالجة تلك الأخطاء

  : وصف المدونة: المبحث الثاني

 : كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط -1

ر مرض لهذا نرى الحرص الشدید الذي یظهره إنّ واقع الكتاب المدرسي غی

التربیون العرب عموما في كتاباتهم وتوصیاتهم في الندوات والمؤتمرات عن معاییر أو 

حتى وقتنا الراهن وقد اختلفت محاور معاییر  20المدرسي متدق مواصفات الكتاب 

  : هيالتقویم من مرجع إلى آخر باختلاف الأقطار منهم من حدّدها خمسة محاور و 

                                           

  .41م، المغرب، ص 2010، دار النشر المعرفة، )ة(التربوي ) ة(الحسني اللحیة، كفایات المدیر - )1(
  . 252م، ص 1957، 4محمد رفعت وآخرون، أصول التربیة وعلم النفس، دار الفكر العربي، ط - )2(
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الأهداف، المحتوى، الوسائل والأنشطة التعلیمیة، التقویم والأسئلة والإخراج وهناك 

  :بمحورین هما ) 1996إلیاس ( من حدّدها 

 ).المحتوى ( معاییر ترتبط بالمضمون  -

 ).الإخراج ( معاییر ترتبط بالشكل  -

 :وصف خارجي لكتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط-2

  النقد  عناصر الوصف

  16/سم 23.4: حجم الكتاب -

  ص  239: عدد الصفحات -

  ورق عادي: نوع التغلیف -

حجم الكتاب ملائم للتلمیذ في هذا  -

  .السن

ـــــورق یفتـــــرض أن یكـــــون  - التغلیـــــف ب

  .عادي الجودة وأملس على الأقل

  : الغلاف

بني قاتم على الجهة الیمنى من الأعلى : نوع الغلاف

رأس ذهبي على الجهة یوجد قلم حبر أسود ذو 

: توجد ید مكتوب أعلى الصفحة في الوسط: الیسرى

الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة تلیها في 

  الأسفل مباشرة وزارة التربیة الوطنیة

أن یكون لون الغلاف بلون یلائم  -

  .سن المراهق في هذه المرحلة

أن یحتوي الغلاف رسومًا وأشكالا  -

  .قراءته تجذب التلمیذ إلى

  اللغة العربیة بلون أزرق وخط : كتب في وسط الغلاف
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  .عریض وواضح

كتب بلون أخضر أسفل الصفحة وبحجم كبیر  -

وأسفله مباشرة، السنة الرابعة من التعلیم  04الرقم 

  المتوسط بخط كبیر وواضح 

  : الصفحة الأولى

فـــي أعلـــى الصـــفحة مكتـــوب بخـــط أســـود شـــعار الـــدول 

الجزائریــة الدیمقراطیــة الشــعبیة تلیهــا مباشــرة الجمهوریـة 

الســنة الرابعــة مــن التعلــیم المتوســط خــط مســتقیم وفــوق 

وسط الصفحة فلیلا كتب بخـط مزخـرف أزرق عـریض 

اللغــة العربیــة تلیهــا مباشــرة الســنة الرابعــة مــن : وواضــح

التعلیم المتوسـط وفـي الأسـفل مباشـرة توجـد أسـماء كـل 

ـــــي الأ ســـــفل دائمـــــا یوجـــــد مـــــن المنســـــق والمشـــــرف، وف

المؤلفــون مقســمون نصــف علــى الیمــین ونصــف علــى 

وفــــــي آخــــــر الصــــــفحة كتــــــب اســــــم المصــــــمم  الیســــــار

  . والمركب

بدلا من إعادة ما كتـب فـي الصـفحات 

الســـــــابقة المفـــــــروض أن یحـــــــدد وقـــــــف 

  . احتیاجات التلمیذ ونموه

  وهي المقدمة: الوضعیة الثانیة

  .التلمیذاتبعت أسلوب الحوار الذاتي مع  -

  : الذي یؤخذ على المقدمة أنّها

لــــم تتحــــدث علــــى الأســــتاذ بــــل صــــبت 
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اشتملت على موضوع بحثنا هذا وهي المقاربة  -

  .بالكفاءات

  تبین أنّ الكتاب ترجمة المنهاج -

  .اعتماد الكتاب على المقاربة النصیة -

یذكر أنّ المنهاج یلبي حاجات التلامیذ ویربطهم  -

  .بواقعهم

فائدة الكتاب بالنسبة للتلمیذ من الكتاب كیف یبني 

  .ماده معلوماته السابقةالتلمیذ معلوماته باعت

اهتمامها علـى التلمیـذ ومـا یسـتطیع أن 

یقــوم بــه فقــط، وبهــذا نســتطیع أن یقــوم 

بــه فقــط، وبهــذا نســتطیع أن نقــول أنّهــا 

رســـــالة موجهـــــة للتلامیـــــذ فقـــــط مـــــع أنّ 

  .الأستاذ أیضا

تحتویان تقدیما للكتاب : الصفحتان الثالثة والرابعة

  .للنشاطات المبرمجة في الوحدة

في النصف الأعلى من الورقة : في الورقة الثانیة

قراءة ودراسة توجد ثلاث صفحات صغیرة لنشاط ال

  .النص

أمّا النصف الثاني الأسفل منه فتوجد ثلاث صفحات 

یر التعبیر إثنان منها لنشاط المطالعة الموجهة لتحض

  .الشفوي والصفحة الثالثة نشاط التعبیر الكتابي

أمّا في الورقة الرابعة توجد ثلاث صفحات الصفراء 

  

ــــــــاب ل - ــــــــد الكت ــــــــتم تجدی یوافــــــــق لــــــــم ی

النشــــاطات الجدیــــدة التــــي جــــاءت بهــــا 

  .المقاربة بالكفاءات
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  .خاصة بالمشروع الذي یتم إنجازه في ثلاث أسابیع

كتاب ( والحمراء لنشاط التقییم التحصیلي للثلاثي 

   )اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط

  .وصف كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط خارجیا: 01الجدول 

الوصف الداخلي للكتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط لقد اسبقنا وصف 

یوضح لنا الكتاب من الخارج مع تقدیم نقد حسب رأي الشخصي فإنّ الجدول التالي 

  .وصفا داخلیا موجزًا

  النقد  عناصر الوصف

یتـــوزع الكتـــاب علـــى : فهـــرس المحتویـــات -

  .وحدة 24

ــــــى  - ــــــوي عل نشــــــاطات  5كــــــل وحــــــدة تحت

ـــــى نشـــــاط الأعمـــــال الموجهـــــة  بالإضـــــافة إل

الــــذي أضــــافته الــــوزارة مــــؤخرًا، النشــــاطات، 

القـــراءة، الظـــاهرة اللغویـــة، التعبیـــر الكتـــابي 

  .المشاریعالتعبیر الشفوي 

الفهـــــــرس هنـــــــا لا یتوافـــــــق مـــــــع التوزیعـــــــات 

الســنویة لنشــاطات التقــدیم لمرحلــة لمتوســط 

الصادرة من مدیریة التعلیم الإساسـي جـوان 

2013.  

الـــــدیوان الـــــوطني للمطبوعـــــات المدرســـــیة ( 

  )24، 23، 22ص. 2013

یوضح وصف لبعض عناصر كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة : 02الجدول 

  .متوسط
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، ص 2006عملیات ( هذا نستخلص مواصفات للكتاب المدرسي كما تذكرها وب

35  :(  

محتوى الكتاب مسایر للمستحدث في مجال العلم، أي أن یواكب كل یكون  -

 .جدید

تكون العلاقة واضحة بین محتوى الكتاب وتنظیمه من ناحیة، وبین أهداف  -

 .المنهاج من ناحیة أخرى

مستوى التلامیذ من حیث المفاهیم والمعلومات تكون المادة التعلیمیة ملائمة ل -

 .والمصطلحات التي یحتویها الكتاب

 .یراعي التنوع والوضوح في محتویاته -

 .یراعي التنوع والوضوح في محتویاته -

 .یراعي الترابط والتسلسل في المادة الواحدة وتكاملها مع المواد الأخرى -

م عملیة تشخیصیة علاجیة یراعي الاهتمام بأسالیب التقویم، حیث أنّ التقوی -

 .تعاونیة مستمرة

توجد العنایة الكافیة إلى إخراجه، فالكتاب المدرسي الذي سیتم بحسن الإخراج  -

 .یدفع التلامیذ إلى الإقبال علیه ومطالعته والمحافظة علیه

یتضمن المصطلحات غیر المألوفة والتواریخ وأسماء الأعلام وفقرات من  -

 .المصادر الرئیسیة
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العنایة الكافیة إلى المقدمة والفهرس، حیث أنّ هذا یعطي التلامیذ فكرة توجه  -

 .عامة عن الأهداف والمادة الرئیسیة وموضوعاتها التي تضمنها الكتاب

یحتوي على عناوین المراجع والمصادر التي استقى منها المؤلف مادته حتى  -

 .یتمكن التلمیذ من الرجوع إلیها إذا ما اقتضت الحاجة لذلك

ترى الباحثة أنّ هذه المواصفات لابد أن تتوافر في الكتب المدرسیة حتى یخرج و 

  .الكتاب بشكل ممتاز وتتحقق الأهداف المطلوبة التي یسعى إلیها الجمیع

فالكتاب الموجه للتلمیذ یخضع في وضعه إلى مستوى التعلیم من جهة، وإلى نوع 

مدرسي الموجه للتلامیذ وطبیعة الدراسة من جهة أخرى، حیث یمتاز الكتاب ال

بخصائص وصفات، كما یختلف في شكله ومحتواه عن الكتب الأخرى الموجهة لفئات 

معینة، ولهذا یمكن أن نجد الصفات العامة التي یجب أن تتوفر في الكتاب المدرسي 

  : الموجه للمتعلم وهي كالآتي

 .یجب أن یكون كل كتاب مدرسي مستوحى من روح -

 .أي لا یمس دیانة مهما كانت، ولا تتعرض للقیم الدینیة، أن لا یتعرض للدین -

 .أن تكون نصوصه ومعلوماته موافقة لمستوعى الهدف الذي أعد له -

 .أن تراعي الطرائق والأسالیب التربویة المناسبة لكل مادة -

 .أن یكون بالألوان والرسوم والخطوط والأسئلة والتمارین الواضحة والنافعة -

 .وورقه غیر شفاف وغیر فاقع البیاضأن تكون طباعته أنیقة  -
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أن تكون حروفه كبیرة في الصفوف الثلاث الأولى، وأن تكون مضبوطة بالشكل  -

 .)1(الكامل في السنوات الأولى

وزیادة على هذا فإن اختیار المحتوى التعلیمي لا قیمة له في ذاته ما لم یأخذ في 

  : الحسبان أمرین أساسین وهما

  للمحتوى، والطریقة التي بها المعلم التلامیذ المعرفة، لا في ذاتها الفوائد العلمیة

 .ولا من أجل ذاتها وإنما في صورتها العلمیة التطبیقیة الحیة

 وهذا باختیار المحتوى مع مراعاة مستوى المتعلمین وقدراتهم : المتعلم خصائص

  .)2(الفكریة واللغویة

  : دوافع تطویر وتحدیث الكتاب المدرسي -3

إنّ الكتاب المدرسي بصفة عامة لیس بمعزل عن النشاط الإنساني وتطوّره فهو 

مطالب بمسایرة ركب الحضارة والكتاب المدرسي بأهدافه یلزمه كذلك وإنّ تطویر 

الكتاب المدرسي، وتحدیثه تملیه وتفرضه اعتبارات أهمها كما أوردها النوري عبد الغني 

  : ما یلي

ت العلوم والفنون والأدب وغیرها، وفي ظل حركة الإنساني في شتى مجالا -

 .التطورات الحدیثة

                                           

  .150م، ص 1981إلیاس، دیب،  - )1(
  .102م، ص 2006نوال زلالي،  - )2(
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تؤطر وظیفة المدرسة الحدیثة في المجتمع وذلك من خلال تزویدها بالمهارات  -

والخبرات التي تؤهلها للتعامل مع المجتمع في مجالاته المختلفة، ولابد للكتاب أن 

 .یسایر تطور وظیفة المدرسة

ومفرداته على صورة أخرى أثبتت التجارب إعادة تشكیل وحدات المنهاج  -

: المیدانیة والدراسة أهمیتها في المجال التربوي ویقتضي هذا بعض الإجراءات مثل

 .حذف أو إضافة موضوعات، أو زیادة الترابط الفكري بین أجزاء المنهج

ارتباط الكتاب المدرسي بسیاسة الدولة من النواحي السیاسیة والاقتصادیة  -

 .، لیواكب التطور في كل میدان...والاجتماعیة

التطویر المستمر في شكل وإخراج الكتاب، للاستفادة من التقنیات الحدیثة  -

 .ووسائل الإیضاح في إبراز الموضوعات حجمًا وشكلاً 

 .)1(تحویل الهدف في العملیة التعلیمیة من التعلیم إلى التعلّم -

  : خصائص ومضامین الكتاب المدرسي -4

المدرســي ســندًا بیــداغوجیا للمــتعلّم، فإنّــه مــن البــدیهي أن یتضــمن لمــا كــان الكتــاب 

وعلیـه فـإنّ مضـامینه یجـب أن تتـوفر علـى ... معارف علمیة وأدبیة واجتماعیـة وأخلاقیـة

جملـــة مـــن الخصـــائص العلمیـــة والبیداغوجیـــة التـــي لا یمكـــن الاســـتغناء عنهـــا مـــن وجهـــة 

  :لیةنظر تربویة والتي یمكن أن نلخصها في النقاط التا

                                           

النوري عبد الغني، الاتجاهات الحدیثة في إعداد وتطویر الكتاب المدرسي، مجلة التربیة الجنة الفطریة للتربیة،  - )1(

  . 93، 89م، ص 1991
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لابد أن تنبني المضامین على الحقیقة العلمیة، وعلى معلومات موثـوق مـن : الدقة

صـحتها ولا ینبغــي أن یكــون التبســیط فیهــا ســبب فــي انحرافهــا عــن جــدّتها ودقتهــا العلمیــة 

بـــل یجــــب أن نركـــز عنــــد الانتقـــاء والاختیــــار علـــى الأهــــم . بوجـــه التحقیــــق عـــن المــــتعلّم

  .والضروري

د صیاغة المضامین أن تتوخى الوضوح حتى یتمكن المتعلّم ینبغي عن: الوضوح

متوسط الذكاء من إدراكها وفهمها، ولا ندع مجالا لمختلف التأویلات بل نقوم بعملیة 

  .الشرح المستوفي إذا اقتضى الأمر، دون أن تقع في الاستطراء الممل

لغویین في لذا نجد القائمین على تألیف الكتاب المدرسي یعمدون إلى اشتراك 

  .مجال التألیف

غالبا ما نجد المؤلف أو المؤلفین للكتاب المدرسي أنفسهم أمام زحم : الحداثة

هائل من المعارف والمعلومات بسبب التطور الدائم في شتى مجالات الحیاة لكن 

علیهم أن یختاروا الحدیث منها وما یتماشى والعصر، سواء أكانت هذه المعارف 

  ...یة أو لغویةاجتماعیة أو اقتصاد

ینبغي أن یتحاشى الكتاب المدرسي معارف أو معلومات ناقصة أو : الموضوعیة

معرفة بسبب موقف إیدیولوجي أو دیني، بل یجب أن یختلط بتقدیم التأویلات 

والتفسیرات المختلفة للحدث الواحد، أو الشرح الكافیة للظاهرة، ویعني بذلك المتعلّم من 

  .اللبس والتأویل الخاطئ
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إنّ اكتساب التلامیذ المعارف عن طریق شروح المعلم : التجاري العلمیة

لدى التلمیذ والتطویر مواقفه )  savoin taire( وعروضه لا یكفي لتنمیة الاتفاق 

حسب المستجدات لذلك فإنّه من الضروري أن تحتوي مضامین الكتاب المدرسي على 

شأنها تعزیز نجاعة التعلیم، وهي  وتمارین منتجارب یقوم بها التلمیذ، أو نشاطات 

تجارب ونشاطات جدّ مهمة في عملیة التعلم، ینبغي أن یوجهها المدرس اعتمادًا على 

دلیل المعلم، وعلى خبرته المهنیة الخاصة، ویقترح الكتاب المدرسي عدّة نشاطات 

ات یمكن للتلمیذ أن ینجزها بمفرده أو بتوجیه من المدرس وتكون إمّا على شكل تطبیق

مطلوب حلها أو " وضعیات مشكلة"عملیة للمعارف أو مفاهیم نظریة، أو على شكل 

تمارین ینجزها، أو تتعلق بالبحث عن معلومات وجمعها، وذلك قصد تنمیة قدراته عن 

طریق التجارب والتطبیقات العلمیة، فترسخ لدى المتعلم وتثبت، كما أنّ المحیط 

  .)1(ا في هذه المهمة التعلیمیةالمدرسي والإجتماعي عامة دورًا هامً 

  : الكتاب المدرسي واللغة العربیة: المبحث الثالث

تعتبر اللغة العربیة من أهم الوحدات التعلیمیة التي یتطرق لها المـتعلّم خاصـة فـي 

مرحلة المتوسط لأنّها طریق اكتساب العلم والمعرفة وكفـاءة التواصـل مـع الآخـرین ولهـذا 

 .اللغوي والاصطلاحي: ریفها مفهوما من كلا الجانبینفضّلنا أولا التطرق لتع

  

                                           

النوري عبد الغني، الاتجاهات الحدیثة في إعداد وتطویر الكتاب المدرسي، مجلة التربیة الجنة الفطریة للتربیـة،  -)1(

  .93، 89م، ص 1991
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 : تعرف اللغة العربیة  -1

ولا یحصـل منـه  السـقط  ومـالا یعتـد بـه مـن كـلام وغیـره،: اللغـو واللغــ : لغـا: لغویا

، واللغـــو فـــي ﴾لا یؤاخـــذكم االله بـــاللغو فـــي أیمـــانكم ﴿: فـــال تعـــالى علـــى فائـــدة ولا تقـــع

  . )1(الإیمان مالا یعقد علیه القلب

، فاللغـة ألفـاظ »اللغو في لسان العرب الكلام غیر المعقـود علیـه «: وقال الشافعي

وهــي مختلفــة مــن حیــث اللفــظ، متحــدة مــن : یعبــر بهــا كــل قــوم عــن مقاصــدهم واللغــات

حیــث المعنـــى أي أنّ المعنــى واحـــد والــذي یخـــالج ضـــمائر النــاس واحـــد، ولكــن كـــل قـــوم 

  .)2(یعبرون عنه بلفظ غیر لفظة الآخرین

ــــى اللغــــة منهــــا: اصــــطلاحا ــــدة لمعن الحــــرف، : اســــتخدم العلمــــاء مصــــطلحات عدی

  .المخالف لكلام العرب، الفصحى

هــي الكلمــات التــي یعبــر عنهــا العــرب عــن أغراضــهم وقــد وصــلت : اللغــة العربیــة

 .)3(همتإلینا عن طریق النقل وما رواه الثقات من نثور العرب ومنظوم

 

  

                                           

ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الإفریقي المصري، لسان العرب، دار للنشر والتوزیع،  -)1(

  .م، بیروت1997
، 83م، ص 1996، 2إبراهیم محمد الشافعي وآخرون، المنهج الدراسي من منظور جدید، مكتبة عبیكان، ط - )2(

85.  
  .07م، ص 1993، 28المصریة، ط  مصطفى الغلاییني، جامع الدروس العربیة، المكتبة - )3(
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 : أهمیة اللغة العربیة-2

أداة وتعبیر ووسیلة اتصال مثلى بین الأفراد والجماعات ویستعملها الجاهل تعتبر 

والمتعلّم على سواء من أجل التفاهم والتواصل والتعبیر عن الأفكار والمشاعر 

  .والخواطر

كما تتجلى أهمیة اللغة العربیة في أنّها المفتاح إلى الثقافة إرثاً حضاریا ضخمًا 

، وتنبع في أنّها أقوى الروابط والصلات بین المسلمین وشتى العلوم الفنونفي مختلف 

واللغة بالنسبة للمعلمین لیست لغة علم وحضارة فحسب بل هي لغة روحیة أیضا تمس 

وغایة، وهي اللغة الرسمیة للدول المقدسات كتاب االله الذي شرفها االله بحمله لفظا 

ها في حیاتنا الیومیة وفي العربیة، وهذا یقتضي إبلاءها المنزلة السامیة التي تستحق

إدارتنا تمثل السیادة الوطنیة، إنّ اللغة العربیة في الجزائر هي مفتاح التعلیم والتعلّم، 

في التعلیم الإلزامي، والإكمالي والثانوي، ومن ثم دورها في الاستیعاب والاكتساب كبیر 

ضم المبادئ یحتم إتقان من قبل المعلمین لتسح لهم بإدراك المفاهیم المختلفة وه

  .)1(والنظریات التي تؤسس علیها المعارف

الحافظ لكنوز الأولین وآثارهم وللغة العربیة دور حضاري رائد فهي الوعاء 

للأجیال المتعاقبة وبها تدور العلوم والفنون وسائر المعارف للتدخل من السلف إلى 

الخلف ولولاها لتأخر العالم قرونا وقرون، إنّ تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها بعد 

                                           

  .27م، ص 2006علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة، جامعة القاهرة،  - )1(
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في هذا المیدان مجالا خصبًا لكثرة الصلب على اللغة من جانب ولقلة الجهود المبذولة 

من جانب آخر، وقد وسعت العدید من المؤسسات الرسمیة والهیئات التعلیمیة إلى تقدیم 

شيء في هذا المیدان، إلاّ أنّ الصلب على اللغة العربیة لا یمكن مقارنتها بالجهود 

المبذولة فمهما قدمت الجامعات في الدول العربیة والمنظمات الرسمیة من جهد یظل 

المزید والمزید، ومن هنا شرفت اللغة العربیة للجمیع بأن تكون لبنة هذا  بحاجته إلى

 .الجهود المبذول لخدمة هذه اللغة

  



  : الثالثالفصل 

  المناهــــج الــتربــــــويـــــــة

   

 .ماهية المناهج .1

 .من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات .2

 .تحليل المنهاج .3
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  : ماهیة المنهاج: المبحث الأول

 : مفهوم المنهاج -1

 المنهاج لفظة أصلها إغریقي تعني سباق الخیل : لغة )Course  ( ویعرف لغة

وهي )  Curriculum( أنّه الطریق الواضح أو الخطة المرسومة ویسمى المنهاج 

 Plan( تسمیة إنجلیزیة مستمدة من  اللاتینیة وترجمتها الفرنسیة هي الدارسة 

D’étude ( 1956، إنّ أول مفهوم كلمة منهج ظهر في قاموس ویستر عام  

 .أ بأنّ هذه الكلمة تعني المقرر الدراسي.م.بالوا

 یعرّفه تایلر  :اصطلاحاRalphtular :»  یعرف المنهاج على أنّه مجموعة من

 .)1(»الخبرات التعلیمیة التي تخططها المدرسة من أجل بلوغ الكفاءات المستهدفة

جمیع أنواع النشاطات التي یقوم بها الطلبة  «: كما یعرّفه الفرحان ومرعي بأنه

أو جمیع الخبرات التي یمرون فیها تحت إشراف المدرسة وبتوجیه منها سواء داخل 

  .)2(»أبنیة المدرسة أو خارجها

المنهج العلمي خطة .. وسیلة محدّدة توصل إلى غایة معینة «: وهو بوجه عام

ة عملیات ذهنیة أو حسیة بغیة الوصول إلى كشف حقیقة أو البرهنة منظمة لعدّ 

  .)3(»علیها

                                           

  .28م، ص 2000، 2طرشید أحمد طعیمة، الأسس العامة لمنهاج تعلیم اللغة العربیة، دار الفكر العربي،  - )1(
  .م، الأردن2005، 2توفیق أحمد مرعي، طرائق التدریس العامة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط - )2(
  1145،دار النشر مكتبة الشروق الدولیة،ص1معجم الوسیطـ،معجم اللغة العربیة مجلد - )3(
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ویراد بمنهاج البحث والطرق التي یسیر علیها العلماء في علاج المسائل والتي 

  .)1(یصلون بفضلها على ما یرمون إلیه من أغراض

 في" تایلر"فالمنهج إذن خطة وللخطة مكونات ومكونات المنهج أربعة حدّدها 

  : ة وهينموذجه الشهیر في أربعة أسئل

 ما الأهداف التربویة التي ینبغي أن تستدعي المدرسة إلي تحقیقها؟ -

 ما الخبرات التربویة الممكن توفیرها لتحقیق هذه الأهداف؟  -

 كیف یمكن تنظیم هذه الخبرات التربویة حتى تكون فعالة؟  -

 كیف یمكن معرفة ما إذا كانت الأهداف قد تحققت؟  -

صیاغتها وقدمتها في شكل " هیلداتابا"المكونات الأربعة هي التي أعادت  هذه

  .تخطیطي بین أوجه التأثیر بین بعضها

والمنهاج هو عبارة عن الوصف العلمي للظواهر الواقعیة مع اجتناب كل تأویل 

أما المنهاج الدراسي فهو ببرنامج التدریس وطرقه وأسالیبه وینفسم . )2(أو شرح أو تقییم

 : ى قسمینإل

  :المناهج القدیمة والحدیثة  -2

یعني مجموعة المعارف والمعلومات والخصائص ): التقلیدي ( المنهاج القدیم  -

والمفاهیم التي یدرسها التلامیذ في صورة مواد دراسیة اصطلح على تسمیتها وظیفة 

                                           

  .33، مصر ص 1972، 7علي عبد الواحد الوافي، علم اللغة، دار النهضة، ط - )1(
  .21م، ص 2007، 1توفیق مرعي ومحمد الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط - )2(
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المواد المدرسة التقلیدیة التي تقوم بتدریس أنواع المعارف، ویقوم المدرس بتلقین هذه 

 :مؤكدا على الحفظ والتسمیم ومن أهم ممیزاته

 .التركیز على المواد الدراسیة المنفصلة -

 .العنایة بالجانب العقلي للتلمیذ من خلال حفظه لمجموعة المعارف والمفاهیم -

 .التركیز على جانب الحفظ والتلقین وإغفال النشاطات التي تؤدي -

سیة لاعتباره الركن المهم في یتم وضعه من طرف المتخصصین بالمواد الدرا -

 .العملیة التربویة

هو جمیع الخبرات، النشاطات أو الممارسات المخططة التي : المنهاج الحدیث -

توفرها المدرسة لمساعدة التلامیذ على تحقیق النتائج التعلیمیة المنشودة إلى أفضل ما 

 : تستطیعه قدراته ومن أهم ممیزاته

 .بقدراته على المشاركة النشطة الفعالةالاهتمام بالمتعلم والوثوق  -

التأكید على الاهتمام بجمیع جوانبها الشخصیة للمتعلم وقدرته على التعلم  -

 .الذاتي

العلاقة بین المدرسة والبیت في مفهوم المنهج الحدیث واشتراك أولیاء الأمور  -

 .في بعض النشاطات

في مجال علم اشتراك كل من المتخصصین في المواد الدراسیة والمتخصصین  -

 .النفس التربوي والتلامیذ وأولیاء التلامیذ والمعلمین في إعداد المناهج
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لا شط أنّ المناهج هي ولیدة رؤیة استشرافیة غایتها تحقیق : إعداد المناهج  -3

أهداف قریبة وبعیدة المدى انطلاقا من فسلفة المجتمع وبناء على معاییر عالمیة سواء 

بالنسبة لمحتویاتها أو سبیل معالجتها مع توفیر الشروط الكفیلة بتفعیل الفعل التربوي 

اة وعلى هذا الأساس جاءت المناهج الذي ینعكس لا محالة على مختلف مجالات الحی

 : لـ

 .تركیز العمق أكثر من التفصیلات -

 .تمنح عنایة لوحدة وتكامل العلوم -

 .تركز على المفاهیم الكبیرة والمفتاحیة -

تعطي مساحة كبیرة للمتعلم، بما یسمح له بالقیام سلسلة من الأنشطة تقوده إلى  -

واقعیة تتحده طموحاته بحیث تتردد بناء مفاهیم واستنتاج المعرفة وتطبیقات حیاتیة 

 . وتوظف تعلماته في مواقف جدیدة

تجعل المؤسسات التعلیمیة تنفتح على المحیط الخارجي، وتعمل المدرسة على  -

 .)1(خدمة بما یوفق البیئة المحیطة للتلمیذ

وعلیه فإنّ إجراءات المقاربة بالكفاءات من خلال هذه المناهج هو العمل على 

.. تحویلها إلى ممارسات واقعیة وفعلیة من خلال محتویات وأنشطة وأسالیب التقویم

إلخ، حیث تمكن المعلّم من توظیف مكتسباته في مختلف المواد وبذلك تنمو قدراته 

                                           

  .29، 26فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، ص  - )1(
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الكفاءات الخاصة بالمتعلّم وهذا من خلال وسائل  الشاملة، وبهذا یتم التركیز على تنمیة

  .وأدوات، وهذا في مختلف النشاطات

ما الذي ینبغي أن نراعیه بشأن المكونات للمنهج عند : مكونات المنهج  -4

 : إعدادنا أو تقویمها لأحد مناهج تعلیم اللغة العربیة في التعلیم العام بالوطن العربي

إنّ الهدف هو إیصال ما نقصده إلیه : لهیجر الهدف القائیعرف : الأهداف  - أ

وذلك بصیاغته تصف التغییر المطلوب لدى المتعلم صیاغة تبین ما الذي سیكون 

علیه المتعلّم حین یكون قد أتم بنجاح خبرة التعلم إنّه وصف لنمط السلوك أو الأداء 

في الوطن الذي نرید أن یقدر المتعلم على بیانه ولاشتقاق أهداف تعلیم اللغة العربیة 

 : العربي مصادر ینبغي الرجوع إلیها، هذه المصادر هي

 .العقیدة الإسلامیة -

 .العروبة بتراثها وقضایاها المعاصرة وأمالها واتجاهاتها نحو المستقبل -

اتجاهات العصر ومقتضیاته وخصائصه حاضرا ومستقبلان بمتا یتفق وأموال  -

 .الثقافة العربیة الإسلامیة

 .نموهحاجات الفرد ومطالب  -

الإضفة الوحیدة لهذه المصادر هي النظر في طبیعة المادة الدراسیة المواد  -

تعلیمها وهي اللغة العربیة، فلكل مادة تعلم انعكاساتها على هویة الأهداف التربویة 

 .الموضوعیة في مفاهیمها
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وللأهداف مستویات ینبغي أن تمثل عند صیاغة أهادف تعلیم اللغة العربیة من 

ویتحدّد مستوى  .مستوى العموم، فهناك أهداف عامة وأخرى خاصة: المستویاتهذه 

  .)1(الأهداف حسب مستوى البرنامج التعلیمي

 ویقصد به مجموع الخبرات التربویة والحقائق والمعلومات التي یرجى : المحتوى

ات تزوید الطلاب بها، وكذلك الاتجاهات والقیم التي یراد تنمیها عندهم وأخیرا المهار 

الحركیة التي یراد إكسابهم إیاها، یهدف تحقیق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء 

الأهداف المقررة في المنهج والحدیث عن المحتوى بتطرق إلى أمرین أحدهما اختیاره، 

 .والآخر تنظیمه

 والحدیث عن التنظیم المحتوى یجرنا إلى الحدیث عن طریقة : طرائق التدریس

في رأینا تعني الخطة الإجمالیة الشاملة لعرض وترتیب مواد تعلیم  التدریس والطریقة

اللغة بالشكل الذي یحقق أهدافنا التربویة المنشودة، إنّما في تصورنا مثل خیط المسبحة 

الذي ینظم عدد من الوحدات المكونة لها ومن الممكن أن تتلمس هذا الخیط الطریقة 

الب، ویمكن وراء كل طریقة تصور معین في معظم أشكال الإتصال بین المعلم والط

إلخ إنّها باختصار تنطلق ... لعملیة التعلم ووظیفة اللغة ونظر محدّدة للطبیعة الإنسانیة

كل طریقة معینة تحكم خطواتها وتصوغ مبرراتها، ولتنفیذ  Approchesمن مداخل 

" ونجونس"ویقدم لنا  Prceduresمجموعة من الأسالیب هي ما تسمى بالإجراءات 

                                           

النفس فاطمة محمد ناصر، أحمد صالح علوي، البحوث والتطویر التربوي، فرع، عدن، رئیس قسم التربیة وعلم  - )1(

  .كلیة التربیة یافع، جامعة عدن لجامعة قطر
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تصور جیدا لعملیة تعلیم اللغة، ومنه تشتق المعاییر الآتیة لاختیار طریقة اللغة العربیة 

 : هذه المعاییر هي

 أي أن تقدّم كافة الوحدات اللغویة الجدیدة في سیاقات ذات معنى : السیاقیة

 .تجعل تعلمها بالتالي ذات قیمة في حیاة الدارس

 أي أن تهيء الطریقة الفرصة الأقصى بشكل من الأشكال  :الاجتماعیة

الاتصال بین المتعلمین، إنّ تعلم اللغة وتعلیمها یجب أن یأخذ مكانها في السیاق 

 .اجتماعي حي ولیس في أشكال منعزلة مستقلة بعضها عن بعض

 أي تقدیم المحتوى اللغوي الذي سبق تعلّمه في المحتوى اللغوي  :البرمجة

 .ن یقزم المحتوى الجدید متصلا بسیاقه وفي السیاق بقسوةالجدیدة وأ

 أي تقدیم المحتوى اللغوي الجدید بشكل یسمح له الطالب كفرد أن  :الفردیة

 .إن الطریقة الجیدة هي التي لا یضیع فیها حق الفرد أمام تیار الجماعة... یستفید

 أي تقدیم نماذج جیدة یمكن محاكاتها في تعلیم اللغة :النمذجة. 

 أي تعدد أسالیب عرض المحتوى اللغوي الجدید :التنوع. 

 إنّ الطریقة الجیدة هي التي یتفاعل فیها كل من المتعبم والمعلم  :التفاعل

والطریقة والمواد التعلیمیة في إطار الظروف والإمكانات المتوفرة في حجرة الدراسة 

 .الجیدة هي التي تجعل المتعلم مركز الاهتمام
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 أي أن نعطي لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلیة للمحتوى اللغوي  :الممارسة

الجدید تحت إشراف وضبط، إن أفضل أشكال تعلم اللغات هي تلك التي تتعدى حدود 

إنّ المهارة ... استیعاب المعلومات وحفظها إلى تنمیة القدرة على تطبیقها وممارستها

... التي سوف یقف علیها الطالب اللغویة یجب أن تجرب وتختبر على الأرض الحقیقة

 .إن ما یعلمه هو الذي یحدد طبیعة التعلم

  التوجیه الذاتيSefl Direction:  إن علینا أن نعلم الطلاب كیف یتعاملون

جزء صغیر مغیر ذلك أنّ النشاط اللغوي الذي یجري بین جدران الفصل محدوداته إنّه 

 .الفصل من النشاط اللغوي الذي یتحرك الدارس فیه خارج

 خاصة بمفرد  تهو مجموع الإجراءات التي یتم بواسطتها جمع البیانا: التقویم

أو بمشروع أو بظاهرة ودارسة هذه البیانات وبأسلوب علمي للتأكد من مدى تحقیق 

أهداف محدّدة سلفا أو من أجل اتخاذ قرارات معینة، والتقویم یمكن أن یشمل كل مكون 

 .من مكونات العلمیة التعلیمیة وكل عنصر من عناصر المنهج

ة اللغة العربیة مجموعة من المعاییر وینبغي أن یحكمنا عن تقویم الطلاب في ماد

  : التي نجملها فیما یلي

 تقویم التلامیذ في مادة اللغة العربیة ینبغي أن : ارتباط التقویم بأهداف المنهج

یعتمد عل تحلیل موضوعي لمناهجها سواء من حیث الأهداف العامة أو الخاصة أو 

تحلیل موضوعي كذلك من حیث الموضوعات الرئیسیة أو الفرعیة، كما یعقد على 
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لعملیات الفهم والتفكیر إلى أبعادها الأساسیة وتحدید المهارات التي یهدف المنتج إلى 

 .)1(»تكوینها

 تعلیم اللغة العربیة لا یستهدف تزوید التلامیذ بمجموعة : شمول عملیة التقویم

مل من الحقائق اللغویة أو الأدبیة فقط، إنما یستهدف فوق ذلك تحقیق النمو الشا

المتكامل للتلمیذ عقلیا ووجدانیا ومهاریا ولا شك أنّ هذا الشمول یفرض تنوع أدوات 

 .التقویم وعدم اقتصارها على شكل تقلیدي في الامتحانات

 التقویم عملیة تنسیق العلمیة التعلمیة وتلازمها وتتابعها : استمراریة التقویم

عملیة ختامیة تأتي في نهایة العام والملاحظة أنّ التقویم كما یمارس في مدرستنا أشبه ب

 .الدراسي حیث یترتب علیها اتخاذ قرارات تتعلق بمستقبل التلامیذ

  : وفیما یلي تشمل عناصر أو مكونات المنهاج في مخطط مبرزین العلاقة بینهما

  

  

  

  

  

  

                                           

فاطمة محمد ناصر،احمد صالح علوى،البحوث والتطویر التربوي،فرع،عدن،رئیس فسم التربیة وعلم النفس كلیة  - )1(

  18-15التربیة یافع قطر ص

 الأهداف التعلیمیة

 المحتوى

 الأنشطة والخبرات

 التقویم
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  : یعني أنّ مكونات المنهج أربعة وهي

  التقویم  –الطرائق  –المحتوى  –الأهداف 

إنّ علاقة عناصر المنهاج علاقة عضویة یتأثر كل منها بالآخر سلبا أو 

، أو یمكننا أن نلخص العلاقة بین عناصر المنهاج في الشكل السابق إن هذا )1(إیجابا

  .الشكل یحمل عدّة دلالات

تشیر الأسهم إلى التفاعلات الكامنة بین العناصر الأربعة للمنهاج فعل عنصر 

في آن واحد، والتأثیرات تبادلیة شكلیة لا تأثیرات خطیّة، وهذا یؤثر في بقیة العناصر  

یعني أنّ العناصر مرتبطة فیها بینهما ارتباطا عضویا متبادلا لتكون في مجموعات 

  .كلا واحدًا متكاملا

التفاعلات بین العناصر بوجود مدخلات للنظام وهي كثیرة لكن أهمها نجد أنّ 

منفذوا المنهاج وأهمهم المعلم، وما یبد له من جهود في التخطیط والتنفیذ والضبط 

  .والمراقبة والتوجیه وغیرها من العملیات

كان المعلم قبل تفاعله مع المنهاج في حال ثم أصبح حال جدیدة بعد دخوله 

المنهاج أي كان له سلوك قبلي وأصبح لدیه سلوك بعدي والفرق بین عملیات 

  .السلوكیین یرجع إلى عملیات المنهاج وعناصره ككل

                                           

  .32، 31والمعاصرة، ص إسحاق أحمد فرحات، وأحمد بلقیس وتوفیق مرعي، المنهاج التربوي بین الأصالة  - )1(
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إنّ الطریقة في التدریس لا تقل في أي من الأحوال أهمیة عن المحتوى أو عن 

الأهداف لأنّ الطرائق هي التي تنظم التفاعل النشط بین المتعلم والمحتوى باتجاه 

  .هداف المخططةالأ

التقویم یساعد على قیاس مدى فعالیة عناصر المنهاج المختلفة في عملیة 

  .)1(تفاعلها وكذلك في ضوء الأهداف

وبعد عرض العناصر التي تكون المنهاج والتفاعلات التي تحدث بینهما، یمكننا 

ة فرعیة نظام المنهاج لیس معزولا بل إنّه متشابه بعلاقات تبادلیة مع أنظمالفعل إلى 

أخرى كنظام الموقف التعلیمي الصفي ونظام التواصل اللفظي ونظام الأسئلة ونظام 

التعلّم، كما أنّ حدود نظام المنهاج تتسع بیئته لتشمل المدرسة والبیت وكل ما یحیط 

  .)2(بهما ویؤثر في سلوك المتعلمین

  : أسس بناء المنهج الدراسي -5

یبنى المنهج الدراسي على أسس ودعائم علمیة تشمل الجوانب المتصلة بالمتعلّم 

  : والمجتمع والمعرفة التي تتجسّد في الأسس الآتیة

یقوم كل منهاج على فلسفة تربویة تنبثق من فلسفة : الأسس الفلسفیة للمنهاج  - أ

وتقصد  المتجمع وتصل بها اتصالا وثیقا، وتعمل المدرسة على خدمة المجتمع معا،

                                           

  .26المرجع نفسه، ص  - )1(

  
  .27، 26إسحاق أحمد فرحان وأحمد بلقیس وتوفیق مرعي، المنهاج التربوي بین الأصالة والمعاصرة، ص  - )2(
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بفلسفة المجتمع هو ذلك الجانب من التراث الثقافي للمجتمع الذي یشتمل الأفكار، 

والقیم، المعتقدات الأخلاق التي توجه نشاط كل فرد وتمده بالقیم الواجب أن یتبناها 

مرشدا لسلوكه في الحیاة، وحتى یستطیع المجتمع الحفاظ على فلسفته ونشرها لابد من 

تربویة خاصة به التي تكون له بمثابة المرآة التي تعكس له أفكار  الاعتماد على فلسفة

إلى رسم الأسس والمبادئ التي یحرص على تطبیقها في الحیاة وتهدف فلسفة التربیة 

والمبادئ التي یجب أن توجه العملیات التربویة وتنظیم هذه العملیات في منهاج تربویة 

 .)1(ملائمة

عدة مدارس فلسفیة كان أساسها الخبرة التعلیمیة وعلیه ظهرت في میدان التربیة 

  .)2(الناتجة عن تفاعل المتعلّم التي یستجیب لها، وأهم هذه الفلسفات

یعتبر أفلاطون أول من نادى بالفلسفة المثالیة والأساس الذي : الفلسفة المثالیة .1

السماء  شیّدت علیه هذه المدرسة، هو أن الحقیقة تكمنا في الأفكار الموجودة في عالم

 .أو عالم المثل وتعتبر حیاة التفكیر والتأمل هي المثل العلیا للحیاة الإنسانیة

 .الفلسفة الطبیعیة البراغماتیة :الواقعیة .2

لقد تأثرت العملیة التربویة من حیث : الأساس النفسي في بناء المجتمع  -  ب

وهذا ما یقصد به مفهومها وأهدافها وعملیاتها بطبیعة النظرة إلى المتعلّم وعملیة تعلمه 

                                           

  .31المرجع نفسه، ص  - )1(
، 76ص  م،عمان، الأردن،1989، 1صالح هیدي آخرون، أسس التربیة، مكتبة دار الفكر للنشر والتوزیع، ط - )2(

77.  
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بالأساس النفسي في بناء المجتمع فقد اختلفت النظرة إلى المتعلم عبر العصور وأصبح 

ینظر إلیه على أنّه كائن إنساني یحتاج إلى الإرشاد والتوجیه والعنایة وفي ضوء هذه 

النظرة أصبحت المناهج موجهة اهتمامها نحو مساعدة المتعلم على تنمیة شخصیة 

یة تساعده على التكیف الإیجابي مع بیئته ومجتمعه، وكما اهتمت من تنمیة اجتماع

حیث كونه ینمو جسمیا وعقلیا وانفعالیا وروحیا بالإضافة إلى النمو الاجتماعي، وأنّ 

تتصف بالاستمرار، وأن كل هذا النمو یتأثر بمجموعة من العوامل الوراثیة والبیئیة 

فروق فردیة بین المتعلمین في نموهم  متعلم كائن مستقل قائم بذاته وذلك لوجود

وبالتالي في عملیة تعلیمهم، فلم تعد المناهج تهتم بتنمیة الجاني المعرفي للمتعلم 

فحسب، وإنما أصبحت مسؤولة عن تنمیة شخصیة المتكاملة وقدراته وحاجاته ومیوله 

راعي السلمیة وهذا ما أدى على وجود خصائص إنمائیة لكل مرحلة من مراحل التعلم ت

 .عند توفر الخبرات التربویة التي تتناسب وحاجات النمو في كل مرحلة

یلزم الأساس الاجتماعي تضمین : الأساس الاجتماعي في بناء المجتمع  -  ت

المنهج الدراسي في مجتمع ما دراسة للتراث الثقافي لذلك المجتمع ومشكلاته 

التاریخ، : الاجتماعیة وأن یتم ذلك بطریقة عملیة نافعة حتى تكون لدراسة مواد مثل

سة لكي والجغرافیا، اللغة القومیة وآدابها والتربیة القومیة والاجتماعیة وفوائد ثقافیة ملمو 

 : یكون الأساس الإجتماعي والثقافي دور في بناء المنهج یجب ما یلي
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مراعاة المنهج لما یطرأ على المجتمع من تغیرات اجتماعیة وثقافیة، وهذا  -

 .یتطلب أن یكون المنهج مرنا لتسهیل تكیف موضوعاه حالة مع التغیرات التي تطرأ

ظاهرة التغیر الثقافي حتى مساعدة التلامیذ على تنمیة اتجاهات سلمیة نحو  -

 .یتقبلوا أي تعبیر ثقافي یحدث

مساعدة التلامیذ على كشف ما في ثقافتهم من عیوب وهذا لمعرفة النتائج  -

 .المترشحة عن هذه الأخیرة

الأساس المعرفي هو الأساس المستمد من : الأساس المعرفي في بناء المجتمع  -  ث

أن یستند إلى فكر تربوي أو نظریة نظریات النمو المعرفي الآن أي مجتمع لابد من 

تربویة تأخذ بعین الاعتبار جمیع العوامل التي تؤثر في عملیة وضعه وتنفیذه ومن هذا 

 .)1(المنطلق تأتي أهمیة التعرف على ماهیة المعرفة

  : الفرق بین المنهاج والبرنامج -6

فلقد  Curriculumعن مفهوم المنهاج  Programmeیختلف مفهوم البرنامج 

أنّه ینبغي أن یعبّر عنه " دینو"تجاوز الزمن هذه النظرة للبرنامج التعلیمي، حیث یرى 

ما یسمى بالبرنامج البیداغوجي الإجرائي الذي یتضمن قائمة النشاطات والمهارات 

والمواقف التي سیعبر عنها التلامیذ في شكل سلوكات في نهایة العملیة التعلیمیة 

  .أهداف، مضامین، زمن: تالیةویساوي البرنامج للعملیة ال

                                           

  .113م، الأردن، ص 1988محمد زیان حمدان، المنهج اامعاصر، دار التربیة الحدیثة،  - )1(
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أمّا المنهاج فهو مخطط عمل بیداغوجي أكثر شمولا من البرنامج، إنّه یتضمن 

بشكل عام إلى جانب البرنامج في مختلف المواد تحدید غایات التربیة وتخصیص 

النشاطات التعلیمیة، ثم تعلیمیات دقیقة حول الكیفیة التي سیتم بها تقویم التعلیم 

  : هذا ما سیتضح في العملیة التالیةوالتعلّم، و 

الأهداف التربویة، المقررات، الدراسیة، الكتب والمراجع، طرق التدریس، الخبرات 

التعلیمیة المباشرة، غیر المباشرة، الوسائل التعلیمیة، الأنشطة الصفیة واللاصفیة، 

   )1(...أسالیب التقویم من اختبارات وامتحانات

  : من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاني

 : تعریف المقاربة بالأهداف -1

یمكن تعریفها على أنّها تلك العبارات التي تكتب للتلمیذ لتصف بدقة ما یمكنهم 

القیام به من خلال الحصة الدراسیة أو بعد الانتهاء مباشرة، أنّها تمثل العبارات التي 

التي نرغب من المتعلمین أن یكونوا قادرین على القیام بها قبل الحكم  تصف الأداءات

علیها بالكفاءة في تلك الأداءات، أنّها تصف النتیجة المرغوب فیها للعملیة ولیس 

ذاته، یمكن تعریفه أیضا بأنّه وصف السلوك المتوقع من خطوات عملیة التدریس 

  .المتعلّم نتیجة احتكاكهم بمواقف التعلّم

                                           

(1)- http://www.w3org/1999/xhtmI 
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هي طریقة من طرق التدریس تجعل من المتعلم : تعریف المقاربة بالكفاءات  -2

مسهما فعالا في بناء معارفه انطلاقا من البحث والاكتشافات بم یكسبه قدرات ومهارات 

ومعارف فعلیة سلوكیة، وهذا ما لا یتم بین عشیة وضحاها مثال ذلك الهدف التعلیمي 

 ...، حواریةسردیة، إخباریة: الآتي، كتابة النصوص

فالمقاربة بالكفاءات تجعل من المتعلم محور العملیة التعلیمیة قادرا على مواجهة 

وجعلها صالحة للاستعمال مشاكل الحیاة الیومیة عن طریق تثمین المعارف المدرسیة 

  .)1(في مختلف مواقف الحیاة

إنّ هذه المقاربة تعمل على تحقیق جملة من : أهداف المقاربة بالكفاءات  -3

 : الأهداف نذكر منها

 .إفساح المجال لما لدى المتعلم من طاقات كامنة وقدرات -

 .ته توجیهها في الاتجاهات التي تتناسب مع ما تیسر له الفطرةابلورة استعداد -

 .دقة التحقیق وجودة البحث وحجة الاستنتاج -

میة متعدّدة مناسبة للمعرفة التي یدرسها استخدام أدوات منهجیة ومصادر تعلی -

 .)2(وشروط اكتسابها

  

                                           

بدر الدین بن نزیدي، رشیدة أیت عبد السلام، دلیل الأستاذة للغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، الدیوان الوطني  - )1(

  .45ص ، 2005- 2004للمدرسیة، 
  .02المركز الوطني للوثائق التربویة، ص  - )2(
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 : أهمیة المقاربة بالكفاءات -4

تدفع التعلیمات إلى أكثر فعالیة بحیث تضمن تثبیتا أفضل للمكتسبات وتركز  -

 .على ما هو جوهري وتقیم الروابط بین مختلف المفاهیم

الكفاءات هو جعل هذه تسمح بإعطاء معنى للتعلیمات إذا الهدف من تنمیة  -

 .التعلیمات في سیاق ذي معنى بالنسبة للمتعلم وذو فائدة له

 .تهیكل وتنظم التعلم بصفة أحسن -

 .تضمن انسجاما أكثر بین المواد -

تؤسس التعلیمات المیدانیة من خلال إقامة علاقات تدریجیة بین مختلف  -

وضعیات ذات معنى خارج مكتسبات المتعلم وتقوم بتجنید مزدوج لهذه المكتسبات في 

مكتسباته من جدید وجعلها في خدمة كفاءات أكثر تعقیدًا من سنة إلى أخرى ومن 

 .)1(طور لآخر

إنّ المقاربة تجعل من المتعلم محورا أساسیا وتعمل : ممیزات المقاربة بالكفاءات -5

ة على إشراكه في مسؤولیة قیادة وتنفیذ عملیة التعلّم وهي تقوم على وضعیات تعلیمی

منتقاة من الحیاة الواقعیة، وهي وضعیة المشكلات حیث ترمي عملیة التعلم ضمن هذه 

المقاربة إلى حلها باستعمال المواد الفكریة وبتسخیر المهارات والمعارف الضروریة 

 .لذلك

                                           

  . 02م، الجزائر، ص 2004، 38إسماعیل إیمان، المقاربة بالمشكلات، سلسلة قضایا التربیة، العدد  - )1(
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الكفاءة لیست معارف بحتة ولا معارف إجرائیة فحسب وإنما هي عبارة عن هذه 

نابعة من التحربة الشخصیة والتصورات والآلیات والقدرات المعارف العلمیة الفعلیة ال

والمهارة لمواجهة مختلف الوضعیات وهي عبارة عن غایة ولیست وسیلة عمل في 

مضمونها دلالة بالنسبة للتلمیذ الذي یوظف جملة من التعلیمات بهدف إنتاج شيء أو 

اءة مرتبطة لفرض القیام بعمل أو حل مشكلة مطروحة في عمله المدرسي، والكف

بوضعیات متعددة ومختلفة ذات مجال واحد، فالكفاءة التي تصلح في معالجة وضعیة 

  .)1(واحدة مرفوضة في منهاج المقاربة بالكفاءات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                           

  .103، 102م، ص 2009خالد البصیص، الدتریس العلمي والغني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف،  - )1(
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 :تحلیل المنهاج: المبحث الثالث

  : المقاربة بین المنهجین -1

ــم
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
علـ

لت
 ل
ـة
ـــــ
ـــــ
ـــــ
سبـ

لن
با

  

  المقاربة بالكفاءات  بالأهداف المقاربة

یركـــز خصوصـــا علـــى المعـــارف النظریـــة أي أنّهـــا  -

  .تعتمد على مبدأ الاكتساب والأداء

حـل المشـكلات (مقاصد الـتعلم فـي غایـة الوضـوح  -

  ).الاجتماعیة

  .جد متأثر بالسیكولوجیة السلوكیة -

  .تعتمد في تطوره على التمارین النظریة -

أي هي المضامین اللازمة  تعتمد على المحتویات -

لمســـــتوى معـــــین فـــــي نشـــــاط معـــــین ومـــــن ثـــــم یكـــــون 

  .المحتوى هو المعیار

تعتمــــــد علــــــى منطــــــق التعلــــــیم والتلقــــــین أي كمیــــــة  -

  .المعلومات والمعارف التي یقدمها المعلم

  .یركز على المعارف الفعلیة الوظیفیة -

  .مقاصد التعلم شاملة وأقل وضوحًا - 

  ).مهارات، قدرات مندمج معارف،( التعلم  -

  .متأثر بالسیكولوجیة المعرفیة -

  .یعتمد في تطوره على الأنشطة التطبیقیة -

یعتمــــد علــــى أهــــداف معلــــن عنهــــا فــــي صــــیغة  -

كفاءات في مستوى معین، ومـن ثـم تكـون الكفـاءة 

  .هي المعیار

تعتمــد علــى منطــق الــتعلم، أي التعلیمــات التــي  -

   یكتسبها المتعلم من خلال الإشكالیات 

لم
ـــــ
ـــــ
عــــ

مت
 لل

ـة
بــــ

س
بال

  

  .یدرك بسهولة تحقیق الأهداف -

  .یندفع إلى النشاط الخارجي -

یرتكز على تعلیمات واضحة تسـاعده علـى انجـاز  -

  .الفعل

یدرك صعوبة تحقیق النتیجة لكونها تتصف  -

  .بالشمولیة

  .یندفع إلى النشاط بدافع داخلي - 

تســـــاعده علــــــى ترتكـــــز علــــــى تعلیمـــــات عامــــــة  -

  .المادة

یم
ـــــ
ـــــ
علـ

لت
 ل
بة

س
لن
با

  

  .تظهر أهمیة التعلیم التلقیني -

  .المیل إلى التحلیل -

تخطـــیط أنشـــطة التعلـــیم بدلالـــة محتـــوى المـــادة ثـــم  -

  .بدلالة الكفاءات

ظهــــور أهمیــــة التعلــــیم ذي العناصــــر المتبادلــــة  -

یرتكــــــز علــــــى أنشــــــطة الــــــتعلم والتقیــــــیم ( التــــــأثیر 

  ).والتكوین

  .المیل إلى الشمولیة -

تخطیط أنشطة التعلیم بدلالة الكفـاءة ثـم بدلالـة  -

    .محتوى المادة
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ــم
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  .دور المعلم ثابت -

  .علاقة تسلطیة مع المتعلمین -

  .یحكم علیه بمدى نجاح المتعلم في الامتحان -

  .  یشجع على تنافس التلامیذ في حفظ المادة -

  .دور المعلم غیر ثابت -

علاقـــــة تقـــــوم علـــــى الانفتـــــاح والثقـــــة والاحتـــــرام  -

  .المتبادل

یحكــم علیــه فــي ضــوء مســاعدته التلامیــذ علــى  -

  .النمو المتكامل

یشــــــجع التلامیــــــذ علــــــى التعــــــاون فــــــي اختیــــــار  -

   .  الأنشطة وطرق ممارستها

ــم
ـــــ
ـــــ
ـــــ
لی
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ـة
ـــــ
بــــ
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  .أقل سعةحجم التقییم  -

  .القیاس موضوعیةعملیة  -

فــــــي بعــــــض الأحیــــــان یحــــــدث شــــــق بــــــین التعلــــــیم  -

  .والتقییم

ـــا عـــن طریـــق  - التقیـــیم یحـــدث بصـــوغ أســـئلة وأحیان

  .المشروع

  .مقارنة بین التلامیذ: التقییم معیاري -

  .المیل إلى النوعیة -

ــــوى  - تغطیــــة مجمــــوع ( البحــــث عــــن فاعلیــــة المحت

  )محتوى المادة

  .اقیة التقویم یكون صعبا نسبیاتحلیل مصد -

  . یعرف بالنتائج بدلالة الأهداف -

  .حجم التقییم أكثر سعة -

  )تتضمن إصدار الحكم( عملیة القیاس نسبیة  -

  .البحث عن التعلم والتعلیم والتقییم -

  .یحدث التقییم عن طریق فعل مندمج -

ـــــــیم مقیاســـــــي - ـــــــاییس : التقی ـــــــائج بمق ـــــــة النت مقارن

  .النجاح

  . المیل إلى الكمیة -

  .انتقاد المحتوى والبحث عن إدماج الكفاءات -

تحلیـــل مصـــداقیة التعلـــیم صـــعبًا نســـبیا، یعـــرف  -

  .بدرجة التحكم في الكفاءات

  .)1(یبین المقارنة بین المقارنة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات: الجدول

استنادا إلى بعض الأساتذة الذین درسوا بالمقاربتین، فهو مجرد تغییر في 

المصطلحات ولیس في المحتوى، فلقد نسبوا للمنهاج الجدید أشیاء لیست فیه وكذلك 

                                           

، ص 2013، 2012اغوجیة التدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، السنة الرابعة أنموذجا، سمیة قندوز، بید - )1(

12 ،14.  
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فیما یخص المنهاج القدیم وفي الحقیقة هم یتحدثون على التدریس بالمحتوى ولیس 

فرق بین المقاربة بالأهداف والمقاربة على الأهداف وكما ذكرنا آنفا أنّه لا یوجد 

  .بالكفاءات

ومن هنا فإنّه من الصعب تقییم التلامیذ إذا لم تكن الأهداف التعلمیمیة واضحة 

محدّدة بحث تبرهن على وجود ذلك التقدم، وتتضح أهمیة الأهداف التعلیمة من 

  : تحقیقها للفوائد العدیدة التالیة

 .تخطیط الدرس استخدامها كدلیل للمعلم في عملیة .1

 .من عملیة التعلمتسهل الأهداف التعلیمیة  .2

تساعد الأهداف التعلیمیة المعلم على وضع أسئلة أو فقرات الاختبارات  .3

  .وبطریقة سهلة وسریعةالمناسبة 

تمثل الأهداف التعلیمیة معاییر دقیقة یمكن استخدامها لاختبار أفضل طرائق  .4

 .التدریس المطلوبة

  :سلبیات المنهج -2

هذا المنهج یقع الاعتماد فیه على المعلم باعتباره أساس عملیة التعلم، أمّا المتعلم 

فهو وعاء یصب فیه المعلومات لا غیر، فالطریقة التعلیمیة تركز على أنّ المدرس هو 

  :المالك الوحید للمعرفة بید أن التلمیذ فارغ، ولهذا المنهج ركائز اعتمدت فیها

 .مالك المعرفة والتلمیذ مستقبل على العوامالمعلم مرسل على الدوام،  -
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 .وعاء ینبغي ملؤه ورعه المعلم مهذب ومرشد والتلمیذ -

 .مضمون ما یقدم معرفي وجداني أخلاقي ثابت لا یقبل التعدیل -

یركز على المجال المعرفي المنظم في مواده دراسیة ذات الفواصل المنیعة أي  -

 .أنّه غیر مرن

 .یؤكد نمطیة المعرفة -

 .ة التواصلیة علاقة إعطاء وأمر وانتظار الردودالعلاق -

 .لا یسمح للمتعلم باقتراح ما یتعلق بعملیة التعلم -

 .لا یسمح في أغلب الأحیان بالتعبیر عن الرغبات الذاتیة والحاجات -

 .)1(وغیر وظیفیة الراجعة ضعیفة التغذیة  -

المعلمین التواصل على مستوى الأفقي نادر، بحیث لا یسمح بالتواصل بین  -

 .إلا في حالات معلومة

 .التركیز على ماذا یعرف المتعلم ولیس على كیف یعرف المتعلم -

الاهتمام بالنمو العقلي للمتعلمین على حساب الاهتمام بالجوانب الشخصیة  -

 .الأخرى

 .منعزل عن متطلبات الحیاة الفعلیة للفرد المتعلم والمجتمع -

 .یعزل المدرسة عن البیئة -

                                           

، ص 2014م، 2013سمیة فندوز، بیداغوجیة التدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، السنة الرابعة أنموذجا،  - )1(

12 ،13.  
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المناهج القدیمة وسائل تعتمد الطریقة الجزائریة في التدریس  اعتمدتولقد 

وخاصة القراءة، كما وقع التركیز على ذاكرة التلمیذ لتكون خزانا تصب فیها 

المعلومات، أضف إلى ذلك ما یدرس من مواد مناقشة وفهم، دون أن ننسى التمارین 

ص وتعقیدها وكثرتها، وهذا فیها میكانیكیة لا رابط بینهما وبین الواقع مع ثبات النصو 

ما جعل ظهور مناهج تنتقد الوضعیة التي سار علیها المنهج واستبدادیة المدرس 

الفعال باعتباره یملك آلیات التفكیر بالتواصل  للمتمدرسللتلمیذ معطیة بذلك الحق 

العزیزیة، وترى هذه الطرائق أن على المتعلم أن یكون إیجابیا وفعالا، فهو یملك 

  .لتفجیر الطاقات الكامنة فیه إن توفر المناخ المناسب لذلكمؤهلات 

وهكذا نال هذا المنهج ردود فعل كثیرة تستنكر الخطة التي یتبعها في تلقین 

الدروس، ومن ذلك ظهرت مناهج أكثر تطورا وتماشیا مع التغیرات الجدیدة  التي 

  .)1(تجعل التلمیذ له وعیه وأفكاره التي یجب أن تحترم

  : اختیار المقاربة بالكفاءاتدواعي  -3

یولد الإنسان مزودا بقدرات واستعدادات وما على المدرسة إلاّ أن تعمل على 

تنمیتها وتطویرها للصول بها إلى غایتها، لذا یجب أن تركز المناهج الدراسیة على 

الفرد وأن تعتبر المعرفة وسیلة لا غایة، وینبغي على المدرسة أن تعلم التلامیذ كیف 

                                           

  .16، 12المرجع نفسه، ص  - )1(
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لمون، فبدلا من تقدیم المعرفة علیها تقدیم آلیات اكتساب المعرفة وتتلخص دواعي یتع

  : اختیار المقاربة بالكفاءات في جملة من التحدیات وهي

 .ضرورة الاستجابة لتزاید حجم المعلومات في مختلف المواد التعلیمیة -

به إلى  التلمیذ ویؤدي یتعلمهضرورة تقدیم تعلیمات ذات دلالة بالنسبة لكل ما  -

 لماذا یتعلم مادة معینة وبطریقة محددة؟: التساؤل

 .ضرورة إیجاد فعالیة داخلیة من أجل تعلیم ناجح وتكافؤ الفرص للجمیع -

الاستجابة لمطلب ملح یتمثل في النوعیة وحسن الأداء من خلال ضرورة  -

 .مسعى بیداغوجي یضع المتعلم في محور الاهتمام

الشاغل تزوید المتعلم بوسائل التعلم وما یسمح اعتماد بیداغوجیة یكون شغلها  -

  .)1(له بأن یتعلم كیف یفعل وكیف یكون

  : خصائص المنهاج القائم على الكفاءات -4

للمنهاج التربوي خصائص تمیزّه عن باقي المناهج الأخرى، لأنّ المنهاج القائم 

تبع على الكفاءات جاء بتعدیلات للطرائق الأخرى، وكما هو معروف فالمنهاج ی

  : المقاربة التي جاء بها، وممیزات المنهج القائم على الكفاءات كما یلي

 .تحدید مستویات التمكن المطلوب وطرق التقویم -

                                           

عبد الرحمن، قوال فاطمة، المقاربة بالكفاءات أو مفاهیم بیداغوجیة، دار الأمل،  طیب نایت سلیمان، زعتون - )1(

  .27، ص 2004
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تحدید الأهداف بشكل سلوكي التي توضع تحت تصرف المتعلم في بدایة  -

 .المنهج

 .تصمیم النشاطات القائمة على المعارف والمهارات لتحقیق أهداف المنهاج -

 .د تقدیم المنهاج على تحقیق الكفاءات ووضع المناهج علیهااعتما -

 .تتبع خطة منهجیة على تحدید الكفاءات ووضع المناهج علیها -

توضیح معیار سرقة المتعلم ونموه وفق الكفاءات المطلوبة في سلوكه ولیس  -

 .)1(بالوقت المخصص لها

  : منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط -5

الذي شرعت  الإصلاحمنهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط یمثل امتداد خط 

فیه وزارة التربیة الوطنیة، وقد جاء وفق البرنامج الرسمي وهو مبني على المقاربة 

بالكفاءات وتتمیز النصوص التي یحتوي علیها المنهاج بالتنوع والانفتاح، إذ یسمح 

ت أخرى ولكنها بالإضافة إلى ذلك توفر أبعادا للتلمیذ التعرف على ثقافات وعادا

جمالیة وأدبیة، كما تساعد على تحقیق التوجه الذي ینطلق منه المنهاج وهو المقاربة 

النصیة من حیث أنّ النص هو محور كل التعلمات وهو نقطة الانطلاق لكل 

  .النشاطات ونقطة العودة

  

                                           

  .50، ص 1900یافا للنشر، : محمد صبع الرشایدة، كتاب، الكفایات التعلیمیة، الناشر - )1(
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  : محتویات النشاطات ونقطة العودة

السنة الرابعة موضوعات في قواعد اللغة والمبادئ الأدبیة الأولیة یقترح منهاج 

وتقنیات التعبیر تتناول من خلال نصوص القراءة والمطالعة الموجهة ضمن محاور 

  .ثقافیة وأدبیة تجسد  للمقاربة النصیة

نصا، توزعت على أربعة وعشرون محورًا،  48ل كتاب اللغة العربیة على یشتم

فصول یحتوي الفصل الأول على ثمانیة عشر نصا، والفصل  وقد قدمت في ثلاثة

الثاني على ثمانیة عشر نصا، وفي الفصل الثالث والأخیر یقل عددها لیصل اثني 

  .عشر نصًا

والملاحظة التي تلفت الانتباه هي أغلبیة النصوص المبرمجة في كتاب اللغة 

، وقد جاءت النصوص العربیة جاءت نثریة إلى جانب عدد قلیل من النصوص الشعریة

  .متنوعة یتنوع الموضوعات التي تناولتها

یتراوح حجم هذه النصوص سواء النثریة منها أو الشعریة بین الطول والقصر 

فهناك نصوص قصیرة لم یتجاوز حجمها صفحة واحدة ونصوص أخرى طویلة نوعًا ما 

ص القراءة غیر أنّ هذا التفاوت في الحجم رابع إلى النصوص القصیرة خاصّة یخص

بینما النصوص الطویلة نوعا ما تعتمد في حصص المطالعة فالنص القرآني في العادة 

  .)1(یكون أقصر من مثیله في المطالعة

                                           

  . 43م، ص 1999، الإمارات، 2عبد الرحمان حسن البجة، أسالیب تدریس مهارات اللغة العربیة وآدابها، ط - )1(
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وینبغي أن تكون هذه النصوص التي یشتمل علیها الكتاب ذات دلالة ومعنى 

یناسب بالنسبة إلى المتعلمین، ومناسبة لمستواهم ومتدرجة في الصعوبة اللغة بما 

قدراتهم، وأن تكون مثیرة لاهتماماتهم ومرتبطة بواقعهم المعیشي، وأن تعالج أیضاً 

القضایا الاجتماعیة الثقافیة والفكریة وذلك في حدود ما یستقطب اهتمامات المتعلّم وما 

  .یناسب قدرته على الاستیعاب

ة متوسط وبعد تحلیلنا واطلاعنا على محتوى منهاج اللغة العربیة للسنة الرابع

تبین أنّ المحاور مترابطة فیما بینها بمحیط المتعلم الطبیعي والاجتماعي، خاصة وأنّ 

قاموس المفردات والمفاهیم والعبارات التي تعلم له ولیدة البیئة التي یعیش فیها في 

أغلب الأحیان، كما لاحظنا تنوع الموضوعات مما یدفع المتعلم إلى القراءة بشوق 

تفكیره، وتبدو هذه النصوص غنیة بالألفاظ وإتباع معارفه وتثقیف  ومتابعة التعلّم

والتراكیب اللغویة التي تساهم في إثراء الثروة اللغویة لدى المتعلم، لكن ضخامة هذه 

الموضوعات لا یكون لصالح المتعلمین، فالأصول الحدیثة التي یقوم علیها التعلیم 

  .یمهتوحي على ضرورة انتقاء المحتوى المراد تعل

وعلى كل یتمثل المحتوى كتاب اللغة العربیة في النصوص التي تحتوي على 

كمیة معتبرة من المعارف والمعلومات، والتي تتوافق موضوعاتها مع حاجات متعلمي 

السنة الرابعة متوسط وسنهم وانشغالاتهم، فقد وجدنا نصوصا تناولت قضایا اجتماعیة 

ساني وغیرها تناولت شعوب العالم، فنون، وأخرى حقوق الإنسان ثم التضامن الإن
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أساطیر محلیة وعالمیة، أمراض العصر، الثروات الطبیعیة، عالم الشغل، الشباب 

  ...والمستقبل، هوایات

قواعد تنبني المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغة العربیة یتطلب استنباط القواعد 

لحصة القراءة الذي یفترض أنّ اللغویة، النحویة منها والصرفیة من النص المقرر في ا

قراءاته بطریقة جیدة وتفهم معانیه وأدرك مبناه، قبل أن یتحول إلى لغته المتعلم تدرب 

  .)1(وصیغتهاقصد اكتشاف وظائف الكلمات داخل الجملة وتركیبها 

فالمقاربة النصیة تقوم على أساس اتخاذ النص محورًا لكل التعلمات حیث تدور 

للغة، فهو منطلق في تدریسها وهو الأساس في بناء الكفاءات حوله جمیع نشاطات ا

  : اللغویة یتوقع من المتعلّم بعد دراسة قواعد اللغة أن یكون قادرًا على

 .التعرف على القواعد التي تعلم عناصر اللغة وضبطها في سیاق لغوي مناسب -

 .تحدید الآلیات اللغویة من خلال وظائف هذه العناصر في النص -

 .)2(القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظیفها في مواقف تعبیریة متنوعةربط  -

فنجاح العملیة التعلیمیة كما تؤكد المناهج التربویة المعاصرة مرهون بمدى 

  .)3(التكامل الوظیفي بین مختلف وحداته وأنشطتها الجزئیة

                                           

  .26م، ص 2005وزارة التربیة الوطنیة،  - )1(
  .26المرجع نفسه، ص  - )2(
  .156م، ص 1996المجلة الجزائریة للتربیة،  - )3(
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لأنّ النظرة إلى قواعد اللغة العربیة یجب أن تؤسس بوصفها وسیلة وظیفیة 

، ومن المنطق فلا بد أن تصبح فروع اللغة العربیة والإفهامتساعد المتعلمین على الفهم 

وثیقة الصلة ببعضهما البعض، یكمل كلم منهما الآخر، فلیس هناك استقلالیة بین ما 

لأدبیة، وإن لا بد من تكامل كل هذه الفروع لتصبح یعرف بالقواعد النحویة والنصوص ا

اللغة العربیة وحدة متماسكة ومتكاملة النشاطات، لأن الغایة من دراسة جمیع فروع 

اللغة ترمي إلى استعمال اللغة استعمالا وظیفیا في جمیع مجالات الحیاة العملیة لذلك 

ویة منفردة بل تقدیمها على لابد من الابتعاد في تعلیم النحو عن تقییم الوحدات اللغ

العناصر اللغویة فیما بینها وهذا هو شكل بنیة حتى تمكنه من القدرة على الربط بین 

المنطق الأساس في تعلیم النحو حیث أنّ المراد في تعلیم اللغة تنتظر إلى اللغة على 

  .)1(أنّها وحدة مترابطة ومتماسكة ولیست فروعا مفرقة ومختلفة

وحدات اللغة على أساس انتمائها الدیني متداخلة بعضها ببعض أي النظر إلى ال

وذلك لتمكین المتعلم على الربط بین العناصر اللغویة لهذا فقد اختیرت مادة النصوص 

واستثمرت في مختلف الأغراض، حیث یستخرج منها أیضا الأمثلة التي یحتاجها 

یقات اللغویة المختلفة، كما المعلم في تدریس قواعد اللغة العربیة كما سخرت في التطب

لأنّ من یعتبر ضرورة الانطلاق أن التعلیم الناجح یراعي ربط الحیاة المدرسیة بالمحیط 

من واقع المتعلم ومحیطه الألسني والنفسي ویضع نصب عینیه عدم قطعه عن بیئته 

                                           

م، عمان، 1996، 1إبراهیم محمد الشافعي وآخرون، المنهج الدراسي من منظور جدید، مكتبة عبیكان، ط -)1(

  .50الأردن، ص 
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بالساحة أو المدرسة أو الشارع یضطر إلى انتقاء هیاكل وأسرته عن حیاته الیومیة 

ومفردات لها صلة متینة بحیاة الطفل وحاجته إلى التخابر والتبلیغ  وصیغتراكیب و 

  .والتفاهم مع الغیر

لذلك نجد معظم النصوص تتناول مواضیع قریبة كما یدور في محیط المتعلم، 

قریبا من حیاته الیومیة في النصوص والأمثلة والتدریبات التي یتفاعل معها الناشئة في 

اللغة، فإذا كانت الأمثلة والنصوص تنطلق من  في عملیة اكتساب دروس النحو تسهم

الخبرات الناشئة وتستثیر اهتماماتهم وتلبي حاجاتهم أسهمت في جذبهم إلیها والاستفادة 

من أسالیبها ومضمونها، وإذا كانت بعیدة عن اهتماماتهم، ولا تلبي رغباتهم وحاجاتهم 

  .)1(إقبال الناشئة إلیها والاستفادة منهاولا تستثیر دوافعهم انعكس ذلك كله على 

تخصص الحصة الثانیة من حصص القراءة ودراسة النص لنشاط قواعد اللغة 

ولتنشیطها یعود الأستاذ إلى النص المدروس لیستخرج منه الأمثلة الصالحة للدرس 

بواسطة أسئلة هادفة ومتدرجة حتى لا یشعر المتعلمون بأنّ ثمة حاجزا بین نشاط 

ءة ونشاط القواعد فإن لم یف النص القرائي بالأمثلة الصالحة للدرس ویعمد الأستاذ القرا

إلى تحویل بعض الجمل حتى یحصل على الأمثلة المرغوبة شریطة أن یكون هذا 

التحویل مناسبا للأفكار الواردة في النص وهذا تطبیقا لما یقتضیه العمل بالمقاربة 

لة معنویة لتعلم قواعد اللغة فلا تدرس كنظام قائم النصیة، ومن مزایاها أنّا تعطي دلا

                                           

  123،ص1929بالقاهرة،السید،الطلائع،دار النشر محمود احمد  - )1(
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كما هو شائع بل لتوظیف قوانینها وأحكامها، فالأصل في المقاربة النصیة أن بذاته  

یتقیّد الأستاذ بالظواهر التي یوفرها النص حتى  تظهر اللغة في مظهرها الطبیعي، 

ها وأحكامها، ثم یعبرون ویساعد متعلمیه على اكتشافها وتفكیكها والتعرّف على وظائف

بها عن وضعیات أخرى في شتى الأغراض، ویعد موضوع القراءة نصا محوریا تنطلق 

منه بقیة الأنشطة وتستخلص منع قواعد اللغة المقررة والإشكال المطروح أنّ النص 

المحوري المقرر لا یستطیع أن یوفر الأوجه المختلفة التي تتطلبها دروس قواعد 

الأستاذ إلى البحث عن الأمثلة الأخرى خارج المناهج لا ستكمل  ویضطر... اللغة

الأوجه الناقصة، أو یلجأ إلى تقنیة التحویل والتصرف في النص بتبدیل بعض مفرداته 

أحیانا وتؤدي في أكثر الحالات إلى   وجمله وهذه العملیة لیست میسرة، وغیر ممكنة

إقحام مفردات وتعبیرات في بناء النص فبعده عن سیاقه وتشوهه إن لم یراع الأستاذ 

  : جملة من الشروط منها

 .أن یكون معنى النص المحوّل منسجما مع معاني النص وأفكاره -

 .أن تكون الكلمات والجمل المحولة ذات دلالة طبیعیة غیر مصطنعة -

 .)1(مع تراكیب النص وعباراتهأن تنسجم  -

                                           

  63-62عبد الرحمان حاج صالح،مجمع اللغة العربیة،الجزائر،ص- )1(
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وبتحلیلنا لمحتوى قواعد اللغة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم 

المتوسط والمتكون من أربعة وعشرون درسًا موزعة بین خمسة عشر درسًا نحویا 

  : وتسعة دروس صرفیة توصلنا إلى الملاحظات التالیة

 .كثافة الدروس النحویة -

بدأ التدرج في عرض المادة النحویة، حیث كان من المفروض أن عدم مراعاة م -

یتصدر البرنامج درسا الجملة المركبة والجملة البسیطة على الدروس، تقدیم المبتدأ 

والخبر وجوبا وجوازا، تقدیم المفعول به، حذف المبتدأ أو الخبر وجوبا وجوازا، بدلا من 

والتحدید الدقیق المحتوى النحوي الذي  تأخیرهما وبالتالي فالكتاب یفتقر إلى الضبط

یجب أن یتم مراعاة مبدأ التدرج التعلیمي المنسجم للدروس حیث تفرض موضوعات 

النحو على الذین یشرفون على بناء المناهج الدراسیة نوعا مبررا من البرمجة والتنظیم، 

الذي یقتضي تقدیم بعضها وتأجیل بعضها الآخر إلى وقت لاحق حین تبوب 

تالیات من الدروس، تحدد فیها العناصر النحویة التي توعات النحو على شكل مموض

یجب أن تسبق أو تصاحب أو تلحق العناصر الأخرى لأنّ الغایة هي أن تجعل 

المتعلم لا یحس بأیه غرابة عندما ینتقل من درس لآخر، لیشعر بوجود تسلسل بین 

س الواحد یرتبط بما قبله لما فیه من الدروس المتتالیة ولا یتم ذلك إلاّ إذا كان الدر 

 .)1(التدعیم والتثبیت للمكتسبات السابقة وبالذي یلیه لما فیه من التمهید له

                                           

  62،ص1،2007ثة في فن التدریس،دار الشروق،طعبد الرحمان عبد الهاشمي وطه حسین،استراتیجیات حدی - )1(
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وعدم مراعاة هذا الترتیب قد ینعكس سلبیا على تحصیل المتعلم للدروس النحویة، 

احتواء الكتاب على دروس سبق وأن تعرض لها المتعلم في السنوات الماضیة، فهذه 

دروس مواضیع حذف المبتدأ، أسلوب الشرط، قد درسها في السنة الثالثة متوسط، ال

وأیضا الدروس الخاصة بالجملة الواقعة حالا، الجملة الواقعة خبرا، التعجب بصیغتي 

  .ما أفعله وأفعل به تمت دراستها في السنة الثانیة

  : الخلاصة

خلاصة القول أنّ التدریس بالمقاربة الكفاءات موضوع جدیر بالدراسة والبحث 

حیز التنفیذ من قبل وزارة التربیة الوطنیة منذ فترة  وضعلأنّه مشروع حدیث العهد، إذ 

قصیرة وكأي نشاط إنساني في طور التطبیق والممارسة فإنه سیخضع للتحلیل والنقد 

لتربوي للإصلاح راجع إلى الظروف التي طبق من طرف المختصین وسلبیة الأداء ا

فیها والغموض الذي مازال یكتنفه لعدم التحضیر الجید المسبق للمعلمین عامة 

ولمعلمي المرحلة المتوسطة خاصة لتطبیقه، وكذا عدم التحضیر له إعلامیا مما 

ة لعدم صعّب علیهم القیام بمهمتهم، وبالتالي عدم تمكینهم من التعلیم وفق هذه المقارب

استیعابها الجید لها، إذ یجدون صعوبة في تحضیر الدروس  وتسییرها وأیضا في 

التقییم وهذا نظرا لكثافة الدروس وضیق الحجم الساعي المخصص له لتدریس نشاطات 
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اللغة العربیة، إضافة إلى ذلك اكتظاظ المتعلمین في الأقسام، وبما أنّ البرامج متشعبة 

  .)1(ها في الأوقات المحدّدة للدراسةیتعر على الأستاذ تطبیق

                                           

المقاربة  وار التعلیمیة في ضوءمختلف الأط الدراسة الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربوىة في -)1(

  .99- 83ص ،2013فاءات،سنة بالك



  : الرابعالفصل 

  منهجيــــــة البـــحــث

   

 .البحث يةمنهج .1

 .عرض نتائج البحث وتحليلها  .2

 مناقشة الفرضيات .3

 

 

 

  



  .وعرض النتائج منهجیة البحث                                       :الفصل الرابع

~ 69 ~ 

  : منهجیة البحث: المبحث الأول

یعد الجانب النظري في أي بحث من الجوانب المهمة التي یجب مراعاتها في أي 

بحث علمي، غیر أنّها قاصرة إذ لا بد من ربطها  بالجانب التطبیقي الذي فمنا من 

خلاله بتحدید البحث، أداة البحث، عینة البحث، مجال البحث، وكذا وسائل المعالجة 

الإحصائیة، فكان ذلك مساعدا وممهدًا لعملیة عرض وتحلیل النتائج في الفصول 

  .الأربعة

 : الدراسة الاستطلاعیة -1

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة مهمة في البحث العلمي نظرًا لارتباطها 

عبد الرحمان "بالمیدان من خلالها نتأكد من وجود عینة الدراسة، فحسب الباحث 

على الدراسة الاستطلاعیة هي دراسة استكشافیة تسمح للباحث بالحصول  «": الهاشمي

معلومات أولیة حول موضوع بحثته، كما تسمح لنا كذلك بالتعرف على الظروف 

والإمكانیات المتوفرة في المیدان ومدى صلاحیة الوسائل المنهجیة المستعملة قصد 

  .)1(»ضبط متغیرات البحث

من  2019وة قمنا بها، وكان ذلك في شهر أفریل الدراسة الاستطلاعیة أوّل خط

خلال قیامنا بالتربص المیداني ببلدیة الهاشمیة لولایة البویرة وبلدیة عین العلوي، وقمنا 

                                           

  م، ص 2007، 1عبد الرحمان عبد الهاشمي، استراتیجیات حدیثة في فن التدریس، دار الشروق، ط - )1(
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أستاذا للغة العربیة للسنة الرابعة  15بتطبیق الاختبار على عینة عددها لحد الساعة 

  .متوسط

  :   انتحیث أردنا من خلال هذه الدراسة التأكد إذا ك

 التأكد من وضوح اللغة المعتمدة، وعدم وجود غموض في الكلمات. 

 مدى ملائمة بنود الاختبار عینة الدراسة بمقارنة مستوى التلامیذ. 

 إعادة تكییف الاختبار لیناسب عینة الدراسة. 

ما دام كل علمي ولید المجتمع الأصلي الذي تم فیه من حیث الإعداد وبعد 

التطبیق سجلنا العدید من الملاحظات فیما یخص اختبار الأساتذة في مرحلة المتوسط 

  : وهي كالتالي

سؤال مما یتطلب وقتا طویلا ویكون على ) 32(الاختبار طویل بالنسبة لهم  -

التربویة، وهذا مما أدى إلى عدم تجاوب بعض  إطلاع بما یوجد ویحدث في المنظومة

 .الأساتذة معنا

 .إهمال وعدم إجابة الأساتذة على بعض الأسئلة -

 .غي المناسب البعض المصطلحات لخلف كتاب مناسب للتلمیذالاستعمال  -

 .وجود تكرار في معنى بعض الأسئلة وتشابهها -

  .الاختباركل هذه الملاحظات أدت إلى ضرورة تعدیل بعض عناصر 
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 :منهج الدراسة -2

إنّ القیام بأي بحث یتطلب إتباع منهج معین من أجل الموضوع المقترح، وبما 

الجدید دراسة من حیث " الكتاب المدرسي في ظل المنهاج"أن موضوع بحثنا هو 

رأینا أنّه ینبغي إتباع المنهج الوصفي " الشكل والمضمون، السنة الرابعة أنموذجا

  .تناسب والبحث المعالجالتحلیلي الذي ی

المنهج الوصفي في مجال التربیة والتعلیم هو  «: ویعرّفه رابح تركي في قوله

استسقاء ینصب على ظاهرة من ظواهر التعلیمیمة والنفسیة والاجتماعیة كما هي قائمة 

في الحاضر بهدف تشخیصها وكشف جوانبها والتحدید العلاقات بین عناصرها أـو 

  .)1(»تعلیمیة أو نفسیة أو اجتماعیة أخرى بینها وبین ظواهر

 :أداة البحث المیداني -3

نظرا لطبیعة الموضوع الذي تم التطرق إلیه تم استخدام الاستباتنة كأداة ووسیلة 

عبارة عن مجموعة  «: لجمع البیانات الخاصة بموضوع البحث ویعرف الاستبیان بأنّه

الحقائق التي یهدف إلیها البحث المصممة للتوصل من خلالها إلى من الأسئلة  

ویخضع الاستبیان إلى العدید من المبادئ فلابد أن تكون الأسئلة واضحة وغیر 

  .»غامضة

                                           

م، الجزائر، ص 1984رابح تركي، منهاج البحث في علوم التربیة وعلم النفس، المؤسسة الوطنیة للكتاب،  - )1(

199.  
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وبناءً على هذا فإنّ الاستبیان هو مجموعة من الأسئلة المنظمة والمحدودة حسب 

ي طبیعة الموضوع المدروس، ویعتبر من أكثر أدوات جمع البیانات استخداما وشیوعا ف

  .البحوث وهذا راجع للمیزات التي تتجلى بها هذه الأداة

 : عینة البحث-4

تمثل عینة البحث التي وقع اختیارنا علیها في هذا البحث مجموعة من أساتذة 

یدرسون السنة الرابعة وبلغ عددهم اللغة العربیة في التعلیم المتوسط وبالأخص الذین 

باعتبارها مرحلة حاسمة في حیاة التلمیذ لأنّها أستاذا، ولقد ركزنا على هذه السنة  80

  .السنة التي بواسطتها ینتقل إلى الثانویة

 : مجال البحث المیداني -5

  : أخنا العینة التي اعتمدنا علیها في الدراسة بمتوسطتین بولایة البویرة وهي كالآتي

 .متوسطة مولود قاسم بالهاشمیة البویرة -

 .البویرةمتوسطة روابح مخلوف بعین العلوي  -

 .متوسطة میراد أعمر بالهاشمیة -

 .كمال جمبلاط بعین بسام -

 .العقید محمد شعباني بعین بسام -

 .هواري بومدین بالروراوة -

 .مرابطي ناصري بعین بسام -
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 .العقید لطفي باتنة -

 ي أعمر بعین بسام جعید -

 : زمان البحث المیداني -6

جانفي إلى  18من  وبالتحدید 2019-2018قمنا بالدراسة خلال السنة الدراسیة 

فیما  2019أفریل  23أفریل إلى غایة  12جانفي فیما یخص التربص الأول،  29

  .یخص التربص الثاني

 : الإحصائیةأدوات المعالجة -7

لمعالجة نتائج الاستبیان تم الاعتماد على النسب المئویة والتي تتمثل في المعادلة 

  : التالیة

 

 

العینة، ومعرفة الاختلافات بین النسب  هذا قصد المقارنة بین إجابات أفراد

  .المئویة في الإجابات
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  :عرض نتائج البحث وتحلیلها: المبحث الثاني

 : تحلیل وعرض النتائج -1

  : عرض نتائج الاستبیان وتحلیلها

 الجنس : 

  أنثى  ذكـــــــر  الجنس

 % 60  % 12  النسبة المئویة 

 الشهادة المتحصل علیها : 

  ثانــــوي  جامعـــي   علیهاالشهادة المتحصل 

 % 3,33 % 96,66  النسبة المئویة 

  % 100  % 100  المجموع

 الخبــــرة : 

  النسبة المئویة  الخبرة المهنیة 

 %40  سنوات  05أقل من 

  % 13,33  سنوات 10إلى  05من 

 % 46,66  سنوات  10أكثر من 

 : هناك توافق بین الكتاب المدرسي والمنهاج الحدیث .1

  النسبة المئویة  التكرار   

 % 3,33 1  نعــــــــــم 

 % 3,33  1  لا

 % 93,33  28  إلى حدا ما 

  % 100  30  المجموع
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من الأساتذة رأوا أنّ  % 93,33أنّ نسبة ) 01(یتّضح لنا من خلال الجدول رقم 

هناك توافق بین الكتاب المدرسي والمنهاج الحدیث إلى حدٍ ما، أمّا هناك توافق بین 

  .الكتاب والمنهاج وبین معارضي الرأي

 : للكتاب المدرسي مواصفات تعتمد في التألیف من حث الشكل والمضمون .2

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 36,66 11  نعــــــــــم 

 % 50  15  لا

 % 13,33  4  إلى حدا ما 

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة متفقون على أنّه لا  % 50من خلال الجدول یتّضح لنا أنّ نسبة 

یعتمد في تألیف الكتاب مواصفات سواء أكانت من حیث الشكل والمضمون، في حین 

فقد  % 13,33على أنّ هناك معاییر تعتمد في التألیف، أمّا نسبة  % 36,66یرى 

  .رأوا أنّه نوعًا ما تعتمد في تألیف الكتاب على مواصفات

 : إنّ إعطاء الأهمیة لشكل الكتاب الخارجي مهم لجلب التلمیذ إلى قرائته .3

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 100 30  نعــــــــــم 

 % 0  0  لا

  % 100  30  المجموع
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شكل الكتاب الخارجي یتّضح من خلال هذا الجدول اتفاق كل الأساتذة على أنّ 

 % 100جانب مهم یجب مراعاته لتجیب التلامیذ وتحفیزهم نحو قراءة الكتاب، ونسبة 

  .توضح رأیهم فیما یخص هذا الموضوع

 : یستفید التلمیذ من محتوى الكتاب المدرسي .4

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 6,66 02  نعــــــــــم 

 % 93,33  28  لا

 % 0  00  لا یستفید 

  % 100  30  المجموع

التلمیذ من محتوى الكتاب غیر كاف، أي لا یستفید یظهر لنا الجدول أنّ استفادة 

تثبت رؤیة الأساتذة في % 93,33من محتوى الكتاب إلاّ قدرًا یسیرًا والنسبة المئویة 

من الأساتذة قالوا أنّه یستفید  % 6,66هذا الخصوص، بینما النسبة الباقیة التي هي 

  .من محتوى الكتاب إلى حدٍ كبیر التلمیذ

 : یساعد المحتوى في رفع تحصیل التلامیذ من خلال تلقي الدروس .5

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 16,66 05  نعــــــــــم 

 % 83,33  25  لا

  % 100  30  المجموع

یؤكد الجدول التالي على أنّ المحتوى وحده لا یساعد التلمیذ على رفع تحصیله 

أكدّوا  30أستاذا من بین  25من خلال تلقي الدروس فقط ویظهر هذا من خلال أنّ 
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أنّ المحتوى وحده قاصر تحصیل على رفع تحصیل التلامیذ، وهذا الدور الأستاذ المهم 

  .تبسیطها، وتحویرها لتلائم التلامیذ ومستواهم الذي یوصل المعلومة للتلمیذ لكن بعد

 : إنّ محتوى الكتاب یترجم حقا ما جاء المنهاج الحدیث .6

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 6,67 02  نعــــــــــم 

 % 93,33  28  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة یرون أنّ الكتاب المدرسي  % 93,33أنّ نسبة ) 6(یظهر الجدول 

لا یتوافق ولا یترجم ما جاء به المنهاج الحدیث، أي توجد ثغرة بینهما وفاصل ینبغي 

من الأساتذة لهم وجهة نظر مختلفة وهي أنّ الكتاب  % 6,67ملؤه، لكن هناك نسبة 

  .یترجم ما جاء به المنهاج الحدیث

 :ات التلامیذإنّ محتوى الكتاب المدرسي ملائم لقدر  .7

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 16,67 05  نعــــــــــم 

 % 10  03  لا

 % 73,33 22  نوعا ما

  % 100  30  المجموع

یبرز أنّ محتوى الكتاب المدرسي ملائم لقدرات التلامیذ نوعا ) 07(إنّ الجدول 

، بینما % 73,33ما، إثباتا على هذا نسبة الأساتذة الذین یؤكدون هذه النقطة وهي 

  مـــــــن  % 10فیـــــرون أنّ الكتاب ملائم لقدرات التلامیذ، وتبقى نسبة  % 16,67نسبــــة 
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  . الأساتذة الذین یرفضون هذا الرأي

 : المقاربة بالكفاءات طریق جدید نحو تطور التعلیم .8

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 56,67 17  نعــــــــــم 

 % 3,33  01  لا

 % 40  12  إلى حدا ما 

  % 100  30  المجموع

یرى أنّ نسبة الأساتذة الذین یرون أنّ المقاربة الجدیدة ) 08(الملاحظ للجدول 

 %56,67طریق جدید نحو تطور التعلیم في المنظومة التربویة الجزائري كبیرة قدرت بـ 

وهي نسبة كافیة لنأمل خیرا في هذه المقاربة، وفي مقابل هذا هناك نسبة لا بأس بها 

وأظن أنّ هذا راجع إلى  %40أو إنكارها وهي  من الأساتذة الذین لدیهم تردد قبولها

  .ظهورها الحدیث وعدم التأقلم معها

یعتمد في تألیف الكتاب على مواصفات تخص على تخریج الكتاب والوسائل  .9

 :التعلیمیة

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 6,67 20  نعــــــــــم 

 % 23,33  07  لا

 % 14  03  إلى حدا ما 

  % 100  30  المجموع
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الملاحظ للجدول یرى أنّ نسبة الأساتذة الذین یرون أنّه یعتمد في تألیف الكتاب 

وهي نسبة معتبرة، ومن جهة أخرى لا یجب أن نغفل نسبة الرافضین  % 6,67هي 

وهي نسبة كافیة لكي تقوم وزارة  % 23,33في أن یكون للكتاب مواصفات وهي 

  .التربیة بتصحیح هذه الرؤیة للأساتذة وهذا بتكوینهم وتعریفهم بهذا المنهج أكثر

 : تساعد هذه المواصفات في إنشاء كتاب ملائم للتلمیذ .10

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 96,67 92  نعــــــــــم 

 % 3,33  01  لا

  % 100  30  المجموع

یبرز الجدول العاشر أنّ الاعتماد على مواصفات في تألیف الكتاب یساهم بشكل 

كبیر في إنشاء كتاب ملائم للتلمیذ، وهذا على حد قول الأساتذة الذین نبذوا هذا الرأي 

الذین ینكرون في أنّ تكون في هذه  % 3,33، وتبقى نسبة % 96,67وهي نسبة 

  .المواصفات عاملاً أساسیًا في إنشاء كتاب جدید للتلمیذ

بریك هل یمكن الاستغناء عن هذه المواصفات، أم هي شرط أساسي في  .11

 الكتاب؟، 

أستاذة قالوا بأنّ هذه المواصفات المعتمد  27، أي الذي یعادل % 90إنّ نسبة 

، فترى أنّها %10الكتاب شرط مهم في التألیف، أمّا النسبة الباقیة المقدرة بـ في تألیف 

  .غیر أساسیة في الكتاب، أي یمكن الاستغناء عنها
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  :هذا المنهاج لقي ترحیبا من طرف الأساتذة .12

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 13,33 04  نعــــــــــم 

 % 13,33  04  لا

 % 73,33  22  نوعا ما 

  % 100  30  المجموع

یـــرى أنّ هنـــاك نســـبة كبیـــرة مـــن الأســـاتذة متحفظـــون ) 12(الملاحـــظ للجـــدول رقـــم 

، أمّــــا نســــبة % 73,33بشــــكل كبیــــر فیمــــا یخــــص قبــــول أو رفــــض هــــذا المنهــــاج وهــــي 

  .فیشترك في هذا الرأي الموافقون والرافضون لهذا الرأي % 13,33

 : المنهاج ملائم لقدرات التلمیذ .13

  المئویةالنسبة   التكرار  

 % 60 18  نعــــــــــم 

 % 33,33  10  لا

 % 6,67  02  نوعا ما 

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة الذین یقولون أنّ المنهاج الحدیث ملائم لقدرات  % 60هناك نسبة 

من الأساتذة فیرون أنّ المنهاج لیس ملائما لمستوى  % 33,33التلامیذ، أمّا نسبة 

من الأساتذة الذین یقولون أنّ المنهاج  % 6,67وقدرات التلامیذ، وبهذا تبقى نسبة 

  .ملائم نوعا ما لقدرات التلامیذ
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 :المنهاج یساعد على رفع مستوى التلامیذ .14

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 50 15  نعــــــــــم 

 % 40  12  لا

 % 10  03  إلى حد ما 

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة الذین یرون المنهاج الجدید مساعدًا لرفع مستوى  %50هناك نسبة 

ترى العكس، أي لا یساعد المنهاج الحدیث على رفع مستوى  %40التلامیذ، بینما 

التلامیذ، ودومًا هناك رأي وسیط یجمع بین الرفض والقبول وهم الأساتذة الذین یرون 

  .30أساتذة من  3أنّ المنهاج یساعد نوعا ما التلامیذ وهم 

 :المنهاج الجدید معاكس لما جاء به المنهاج القدیم .15

  المئویةالنسبة   التكرار  

 % 63,33 19  نعــــــــــم 

 % 30  09  لا

 % 6,66  02  إلى حد ما 

  % 100  30  المجموع

یلاحظ أنّ نسبة الأساتذة الذین وافقوا على عدم ) 15(المتعمن في الجدول رقم 

، فنسبة % 63,33توافق ما أتى به المنهاج القدیم مع ما أتى به المنهاج الجدید هي 

من  %20جمعوا بین المنهجین، أمّا نسبة  %30الجدیث، وفضلوا المنهاج  % 40
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الأساتذة تحفظوا فیما یخص الاختیار بینهما فلم یرفضوا أي منهج كما لم یقبلوا أي 

 .منهما أیضًا

 : یختلف المنهاج القدیم عن الحدیث .16

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 93,33 28  نعــــــــــم 

 % 6,67  02  لا

  % 100  30  المجموع

یبرز رأي الأساتذة فیما یخص اختلاف المنهجین القدیم ) 16(الجدول رقم 

أنّه  % 6,67رأوا أنّ المنهجین مختلفان، أمّا  30أستاذا من أصل  28والحدیث، فـ 

  .لیس للمنهجین اختلاف

 :الانتقال من المنهاج القدیم إلى الجدید .17

عنه من خلال أنّه عدد انطلاقا من هذا الإشكال المطروح قام الأساتذة بالإجابة 

كبیر منهم أكدوا على أنّ الانتقال ما هو إلاّ مواكبة للتطورات الحاصلة في العالم الیوم 

  .لرفع مستوى كفاءة التلمیذ

 :هناك من رفض المنهاج الجدید .18

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 83,33 25  نعــــــــــم 

 % 16,67  05  لا

  % 100  30  المجموع
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یبدي نسبة الأساتذة الذین رأوا أنّ هناك من رفض ) 18(الملاحظ للجدول رقم 

من الأساتذة  % 16,67وهي نسبة كبیرة، أمّا نسبة  % 83,33المنهاج الجدید وهي 

  .فقط الذین لم یروا أنّ هناك من رفض المنهاج الجدید

 : اكتفاء التلمیذ بالكتاب المدرسي یساعد على رفع مستواه .19

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 0 0  نعــــــــــم 

 % 100  30  لا

  % 100  30  المجموع

رأي الأساتذة الذین یجزمون على أنّ الكتاب المدرسي ) 19(یؤكد الجدول رقم 

، وإذ لا یوجد من رأى العكس، أي %100وحده قاصر على رفع مستوى التلامیذ وهي 

  .التلامیذفیما یخص قصور الكتاب وحده في رفع مستوى 

 : للمنهاج الجدید عیوب .20

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 80 24  نعــــــــــم 

 % 20  06  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة متفقون على أنّ للمنهاج  %80أنّ نسبة ) 20(یثبت الجدول رقم 

  .من الأساتذة لا یرون فیه عیوب %20الجدید عیوبًا و
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 : الهدف من تغییر المنهاج .21

لقد بیّن الأساتذة من خلال هذا الإشكال أنّ هناك هدف من وراء تغییر المنهاج 

من الأساتذة لا یعرفون الهدف من  %20، ولكن المثیر للانتباه وجود %80وهي نسبة 

  .وراءه ویرونه تعبیرا من أجل التغییر فحسب

  : توجد أهداف في تحدید المنهاج الأنسب .22

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 86,67  26  ـمنعـــ

  % 13,33  04  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة  % 86,67یرى أن ) 22(في الجدول رقم المتعمن في الجدول 

فیرون أنّه لا  % 13,33یرون أنّ هناك أهداف وراء تحدید المنهاج المناسب، أمّا 

 .توجد أهداف وراء تحدید المنهاج المناسب

 على ماذا تعتمد في تألیف الكتاب المدرسي؟  .23

بمثابة أخذ رأي الأساتذة باعتبارهم الأدرى بالأشیاء الواجب توفیرها  كان السؤال

من  %82في الكتاب بحكم احتكاكهم بالتلامیذ والكتاب معًا بحیث لاحظنا أنّ نسبة 

رأي فیما یخص  من الأساتذة لیس لدیهم %10الأساتذة یعتمدون طرقا في التألیف، أمّا 

  .اعتمادهم على طریقة یرونها الأنجح في تألیف الكتاب
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 : تواجهك صعوبات أثناء تدریسك بالكفاءات .24

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 73,33 22  نعــــــــــم 

 % 26,67  08  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة وجدوا صعوبات أثناء تدریسهم  % 73,33یبیّن الجدول أنّ نسبة 

لا یواجهون أي معیقات فیما یخص تدریسهم  % 26,67بالكفاءات، وتبقى نسبة 

  .بالكفاءات

 :الشروط التي ینبني علیها المنهاج المناسب حسب رأیك .25

كان الهدف وراء طرح هذا السؤال هو معرفة خصائص هذا المنهاج الجدید 

حسب رأي الأساتذة لكونهم على درایة بكل ما یوجد في المنظومة التربویة، وسندرج 

  : الشروط التي اجتمعوا علیها

 .تحقیق المقاربة النصیة التي تنشدها المقاربة الجدیدة -

 .إتباع طرق التدریس الحدیثة -

المنهاج مناسبًا وملائم لمستوى التلامیذ ومساعدتهم في حیاتهم أن یكون  -

 .الیومیة

 .مراعاة المستوى العمري للتلمیذ وخصوصیات المجتمع الجزائري -
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 : إنّ التدریس وفق المقاربة بالكفاءات یساعد التلامیذ على اكتساب كفاءات .26

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 83,33 25  نعــــــــــم 

 % 16,67  05  لا

  % 100  30  المجموع

أغلبیة الأساتذة یؤكدون أنّ التدریس وفق المقاربة بالكفاءات تساعد التلامیذ على 

 83,33رفع مستواهم وكفاءتهم لما یساعدهم فیما بعد في حیاتهم الیومیة وهي نسبة 

  .یرون العكس % 16,67وتبقى نسبة  %

 : إنّ تغییر المنهاج حل لرفع مستوى التلامیذ .27

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 60 18  نعــــــــــم 

 % 40  12  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة یرون أنّ تغییر المنهاج حل لرفع مستوى التلامیذ  %60هناك نسبة 

التي لا یجب الاستهانة بها ترى العكس، أي أنّ التغییر في  %40ولكن هناك نسبة 

  ).27(المنهاج لیس حلا بتاتًا وهذا من خلال الجدول رقم 
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إنّ تغییر المنهاج المتكرر یشتت الأساتذة من حیث اتخاذ منهج معین  .28

 : للتعلیم

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 70 18  نعــــــــــم 

 % 30  12  لا

  % 100  30  المجموع

یظهر الجدول معاناة الأساتذة في تغییر المنهاج، لما له من تشتیت للأساتذة، 

أستاذا یرى في التغییر المتكرر  21بحیث عدة سنوات، بحیث یظهر الجدول أنّ 

  .لا یرون في التغییر إشكالا ولا تشتیتًا لهم 30أساتذة من أصل  9سلبیات، أمّا 

 : التلامیذ طریقة الأستاذ المتغیرةیؤدي تغییر المنهاج إلى عدم فهم  .29

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 60 18  نعــــــــــم 

 % 40  12  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة یوفقون على أنّ تغییر المنهاج سبب في  %60یؤكد الجدول نسبة 

فلم یرو أي تشتیت للتلمیذ عند  %40عدم فهم التلامیذ لطریقة الأستاذ المتغیرة، أمّا 

  .تغییر طریقة الأستاذ
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 : الهدف من التغییر هو البحث عن طریقة المثلى للتدریس .30

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 90 27  نعــــــــــم 

 % 10  03  لا

  % 100  30  المجموع

التي تظهر من خلال الجدول أنّ تغییر المنهاج ما هو إلاّ  %90تثبت نسبة 

من الأساتذة أنّه لیس الهدف  %10البحث عن الطریقة المثلى للتدریس، بینما یرى 

  .وراء تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى التدریس

هدف تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى لرفع مستوى كفاءة  .31

 .التلمیذ

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 86,67 26  نعــــــــــم 

 % 13,33  04  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة رأوا أنّ الهدف من  % 86,67یظهر لنا من خلال الجدول أنّ نسبة 

 % 13,33تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى للتدریس، بینما تبقى نسبة 

التي لا توافق في أنّ الهدف وراء تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى 

  .للتدریس
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 : تفضل الأساتذة في التدریس .32

  النسبة المئویة  التكرار  

 % 23,33 07  نعــــــــــم 

 % 70  70  لا

  % 100  30  المجموع

من الأساتذة الذین یریدون ویفضلون تبني المقاربة  %70یبرز الجدول نسبة 

من الأساتذة الذین یرون  % 23,33بالكفاءات على عكس النسبة الباقیة المتمثلة في 

  .في المقاربة بالأهداف الطریقة المثلى للتدریس

  : مناقشة الفرضیات :المبحث الثالث

 : الفرضیة الأولى -1

إنّ الكتاب المدرسي یتوافق إلى حد ما مع ما جاء به المنهاج الحدیث، لقد بیّنت 

النتائج الإحصائیة لهذه الدراسة صدق الفرضیة إلى حدٍ ما، وذلك من خلال الجدول 

من الأساتذة یرون أن الكتاب یتوافق مع المنهاج  % 93,33، حیث یتضح أنّ )1(رقم 

الذي یوضّح لنا الكتاب المدرسي لا یترجم ) 6(رقم الحدیث إلى حد ما، وأیضا الجدول 

ما جاء به المنهاج الحدیث، أي یوجد ثغرة بینهما وقد أحصى الأساتذة أسباب ذلك 

  : كالآتي

 لأنّ المحتوى لا یتماشى مع المقاربة النصیة. 

  عدم ( عدم توافق البناء اللغوي والتعبیر الكتابي على النصوص المقدمة

 ).نصیةتحقیق المقاربة ال
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 لأنّه لا یساعد التلمیذ على الاستنباط. 

 لأنّ الكتاب المدرسي لا یحقق الأهداف المسطرة الموجودة في المنهاج. 

 لأنّ الكتاب یناقض المنهاج فیما یخص ترتیب الدروس. 

 یعتمد في المنهاج على الحفظ والتلقین. 

 سب جدیدلأنّ المنهاج ینص على مكتسبات التلمیذ القبلیة من أجل بناء مكت. 

 لأنّ النصوص المعتمدة لا تخدم اللغة لدى المتعلمین. 

 لأن محتوى الكتاب المدرسي غیر ملائم لقدرات التلمیذ. 

  لأنّ هناك بعض الظواهر اللغویة لا یمكن أن یطبق علیها المقاربة النصیة

 .نظرًا للتقدیم والتأخیر الحاصل

 لأنّ الكتاب لیس فیه كل ما یحتاجه التلمیذ. 

یمكن القول من خلال النسب المئویة أنّ هناك توافق إلى حد ما بین  وبهذا

  .الكتاب المدرسي والمنهاج الحدیث

 :  الفرضیة الثانیة -2

للكتاب المدرسي مواصفات ومعاییر تعتمد في التألیف على ضوء النتائج 

ة التحلیل الإحصائي للنتائج تؤكد عدم تحقق الفرضیة القائلوبناء على  علیهاالمتحصل 

من  %50الذي یوضح أنّ ) 2(بأنّ للكتاب المدرسي مواصفات فمن خلال الجدول 

الأساتذة متفقون على أنّه لا یعتمد في تألیف الكتاب على معاییر سواء أكانت في 
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من جهة أخرى أنّ شكل الكتاب ) 3(الشكل أو المضمون، كما یوضح الجدول 

وقد اتفق على هذا الرأي نسبة  الخارجي مهم لتحبیب وتحقیر التلمیذ إلى قراءته 

، أي كلهم أجمعوا أنّ الاهتمام بالشّكل الخارجي للكتاب مهم جدًا لجذب التلمیذ 100%

من الأساتذة یرون أنه یعتمد في تألیف  % 66,67أنّ ) 9(للكتاب، كما یثبت الجدول 

  : الكتاب مواصفات كما أنهم اقترحوا مواصفات أخرى

 یة الورق؛ أي الاهتمام بالشكل الخارجي للكتابأن نأخذ بعین الاعتبار نوع. 

 اختیار النصوص الملائمة لسن التلامیذ واهتماماتهم ومستواهم. 

إذن نستنتج صدق الفرضیة القائلة بأنّه یتم الاعتماد على مواصفات في تألیف 

  .الكتاب الخارجي المدرسي

 : الفرضیة الثالثة -3

یترجم إلى حد كبیر ما جاء به المنهاج إنّ محتوى كتاب السنة الرابعة متوسط 

  .الحدیث

للنتائج نستنتج  الإحصائيعلى ضوء النتائج المتحصل علیها وبناء على التحلیل 

عدم تحقق الفرضیة القائلة بأنّ الكتاب یترجم ما جاء به المنهاج الحدیث، وهذا من 

لوا بأنّه لیس من الأساتذة الذین قا % 93,33الذي یشیر إلى نسبة ) 6(خلال الجدول 

أنّ هناك توافق إلى ) 1(محتوى الكتاب توافق مع المنهاج الحدیث، كما یبین الجدول 

حد ما مع المنهاج الحدیث، وبهذا نلاحظ الرافض للرأي والمتقبل له إلى حد ما لأنّ 
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رفضهم  أسبابالرأي الأخیر وبهذا الصدد ندرج من أخذ بهذا  % 93,33هناك نسبة 

  : اليللفرضیة وهي كالت

 لأنّ المحتوى لا یتماشى والمقاربة الجدیدة. 

  عدم تحق ( عدم توافق البناء اللغوي والتعبیر الكتابي على النصوص المقدمة

 )المقاربة النصیة 

 لأنّه لا یساعد التلمیذ على الاستنباط. 

 لأنّ الكتاب لا یحقق الأهداف المسطرة الموجودة في المنهاج. 

 فیما یخص ترتیب الدروس لأنّ الكتاب یناقض المنهاج. 

 یعتمد المنهاج على الحفظ والتلقین. 

 لأنّ المنهاج ینص على مكتسبات التلمیذ القبلیة من أجل بناء مكتسب جدید.  

 لأنّ النصوص المعتمدة لا تخدم اللغة لدى المتعلمین. 

 لأنّ محتوى الكتاب المدرسي غیر ملائم لقدرات التلمیذ. 

  اللغویة لا یمكن أن یطبق علیها المقاربة النصیة لأنّ هناك بعض الظواهر

 .نظرًا للتقدیم والتأخیر الحاصل

وبهذا نستنتج عدم تحقق الفرضیة فیما یخص توافق محتوى الكتاب المدرسي مع 

  .المنهاج الحدیث
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 : الفرضیة الرابعة -4

الهدف الرئیسي والأساسي للمنهاج الحدیث هو رفع مستوى التلامیذ نستنتج من 

ساتذة الذین یرون من الأ %50یبین نسبة ) 14(أنّ الجدول  الإحصائيالتحلیل  خلال

في المنهاج الجدید مساعدًا وحلا لرفع مستوى التلامیذ لأنّه یبعث فیهم روح البحث 

  .وبهذا لا یعتمد على الأستاذ، وبهذا یتمّ إنشاء تلمیذ باحث

ؤكدون أنّ التدریس وفق أنّ أغلبیة الأساتذة ی) 26(كما یلاحظ المتمعن للجدول 

، % 83,33المقاربة بالكفاءات تساعد التلمیذ على رفع مستواه وكفاءته وهي بنسبة 

من الأساتذة لا یرون في المنهاج الحدیث حلا لرفع مستوى التلامیذ ) 40(بینما تبقى 

  .وهذا لتعودهم على الطریقة القدیمة، ولوجود نفس في المنهاج الحدیث

ضد الفرضیة القائلة بأنّ الهدف من وراء ظهور المنهاج هو نستنتج في الأخیر 

  .رفع مستوى وكفاءة التلمیذ

 :الفرضیة الخامسة -5

  .المدرسي هو الجانب التطبیقي للمنهاج الحدیث یعكس هدفه ومحتواه الكتاب

للنتائج وبما أن محتوى الكتاب المدرسي لا یتوافق  الإحصائيمن خلال التحلیل 

یبین ما توصلنا إلیه، وبهذا نستنتج عدم تحقق ) 2(واه والجدول مع المنهاج ولا محت

هذه الفرضیة القائلة بأنّ الكتاب المدرسي یمثل الجانب التطبیقي للمنهاج بحیث یعكس 

  .هدفه ومحتواه
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 : الفرضیة السادسة -6

الهدف من تغییر المنهاج هو البحث عن المنهاج الأنجح الذي یساعد على رفع 

  .التلمیذمستوى وكفاءة 

الذي یبین رأي الأساتذة الذي یكمن في أنّ نسبة ) 31(من خلال الجدول 

منهم یرون أنّ الهدف الجوهري من تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة  % 86,67

المثلى لرفع مستوى التلامیذ، فالتغییر الحاصل في المنظومة التربویة ما هو إلاّ بحث 

من  %90كذلك أنّ نسبة ) 30(ما یبین الجدول عن المنهاج المناسب للتلمیذ، ك

الأساتذة یرون أنّ الهدف من وراء هذا التغییر هو البحث عن الطریقة المثلى للتدریس، 

  .فالمنظومة التربویة تتبنى كل منهاج ترى فیه صلاح للتلمیذ

وبهذا تتأكد صدق الفرضیة التي تقول أنّ وراء تغییر المنهاج هو اهتمام بالتلمیذ 

  .بحث عن الطریقة المثلى لرفع مستواه وكفاءتهبال

 : الفرضیة السابعة -7

  .لقد تضاربت الآراء حول تلقي الأستاذ للمنهاج الجدید 

إنّ هذه الفرضیة تأخذ رأي الأساتذة فیما یخص تفضیلهم للمنهج المناسب في 

من الأساتذة یفضلون المقاربة  %70یبین أنّ نسبة ) 2،3(التدریس، فالجدول 

  : فاءات وهذا راجع إلىبالك

 تساهم في إكساب التلامیذ الكفاءة في تسییر حیاتهم. 
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  لأنّها الأفضل والأسهل في توصیل المعلومات للتلمیذ ورفع مستوى كفاءته التي

 .یسعى إلیها الأساتذة بصفة خاصة والمنظومة التربویة بصفة عامة

  مستوى الفهم تقریب المعلومات حسب فهم ومستوى التلامیذ، ثم الرفع من

 .تدریجیا

 لأنّها تحفّز التلمیذ على إكساب المعرفة بنفسه ولا یعتمد فقط على الأستاذ. 

 إعطائهم الحریة في التعبیر. 

 نشر روح التعاون بین التلامیذ. 

من الأساتذة الذین یفضلون المقاربة  % 23,33ولكن في المقابل یوجد نسبة 

من الأساتذة الذین جمعوا بین المنهجین وقالوا أنّه لا  % 3بالأهداف، بینما تبقى نسبة 

  .یهم المنهج المتبع فالمهم هو استیعاب التلامیذ بشتى الطرق

إذن تحققت الفرضیة القائلة بأنّ هناك تضارب في الآراء حول المنهج المناسب 

  .للتعلیم

  : استنتاج عام

المنهاج الجدید وهي لقد قمنا في هذا البحث بدراسة الكتاب المدرسي في ظل 

  .دراسة من حیث الشكل والمضمون

وانطلاقا من الإشكالیة التي تمثلت في تساؤلنا حول المنهاج الجدید هل هو 

مناسب لقدرات التلامیذ، وهل الكتاب یترجم حقا ما جاء به المنهاج الجدید، كل هذه 
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عتمدنا على المنهج التساؤلات وأخرى عالجناها في هذه الدراسة، ولتحقیق هذه الدراسة ا

الوصفي التحلیلي كوسیلة لدراسة الموضوع وتناولنا في الجانب النظر الذي احتوى 

  : ثلاث فصول وهي كالتالي

 الإطار العام للسنة الرابعة متوسط: الفصل الأول. 

 الكتاب المدرسي للسنة الرابعة متوسط: الفصل الثاني. 

 المنهاج التربوي: الفصل الثالث. 

تضمنت إثنان وثلاثین سؤالا وقد  أستاذابیق استمارة على ثلثین كما قمنا بتط

أجرینا بحثنا في داخل ولایتنا أي البویرة، ویندرج هذا ضمن الجانب التطبیقي الذي 

منهجیة البحث، وعرض وتحلیل النتائج ومناقشة النتائج كل هذا تحت :  أدرجنا فیه

  .فصل واحد وهو الفصل الرابع

فریغ للاستمارة من خلال تحلیلها، معالجتها منافشتها على بعدها قمنا بعملیة ت

  : ضوء الفرضیات، وفي الأخیر توصلنا إلى النتائج التالیة

 إنّ الكتاب المدرسي یتوافق إلى حدٍ ما مع ما جاء به المنهاج الحدیث. 

 لا یعتمد في تألیف الكتاب المدرسي مواصفات. 

 منهاج الجدیدإنّ الكتاب المدرسي لا یترجم ما جاء به ال. 

 الهدف الأساسي والجوهري هو رفع مستوى وكفاء التلمیذ. 

 الكتاب المدرسي لا یعكس هدف المنهاج ومحتواه. 
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  الهدف من تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى للتدریس ورفع مستوى

 .التلامیذ

  اختاروا الآراء حول المنهاج الجدید ولكن نسبة كبیرة من الأساتذة هناك تضارب

  .المقاربة بالكفاءات



  

  

  خاتمة
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إذا كانت مهمة التربیة في جمیع الدول سواء أكانت نامیة أم متقدمة هي تحسین 

المستوى الثقافي ورفع مستوى متعلمیها وكذا تحقیق التكوین الأحسن لأساتذتها، لذا 

یهدف كل تطور لتحقیق الفعالیة في المنظومة التربویة وخاصة في قطاع التعلیم الذي 

ساتذة أهم عناصره، لذا وجب الاهتمام بهذه العناصر یعد عنصر المنهاج، المتعلم والأ

الثلاثة والعمل على تحسین كل الظروف المحیطة بالعملیة التعلیمیة وفقا لما تقتضیه 

المقاربة بالكفاءات من تجنید للموارد والطاقات، وبهذه الطریقة یحقق قطاع التعلیم 

ید لمنهاج اللغة العربیة للسنة أهدافه وبالتالي تحقق التربیة مهمتها، وهذا فقط إذا أر 

الرابعة متوسط أن یحقق الفعالیة المرغوب فیها، وبالنظر إلى النتائج المتوصل إلیها في 

الدراسة نقترح مجموعة من التوصیات التي یمكن أن تعمل على تحقیق الفعالیة 

  : المطلوبة، وهذه أهمها

 التركیز على جمیع نظرا لحداثة المقاربة بالكفاءات یجب تكوین الأساتذة ب

 .عناصر المنهاج

 أن تكون أهداف المنهاج واضحة بالنسبة للمعلم والمتعلم. 

 یجب أن یتماشى المنهاج والتطورات الحاصلة في العالم. 

 الاهتمام باستعمال الوسائل الحدیثة في التدریس لمواكبة التطور. 

 اختیار طرق التدریس لتفعیل وتنشیط المتعلم. 
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 لیة التعلیمیة على المعلم فقط، بل یحب أن یكون للتلمیذ لا یجب تمحور العم

 .دور في هذه للعملیة

 یجب أن یكون للتلمیذ دور في العملیة التعلیمیة والتعلمیة. 

  لا یجب الاهتمام بالنصوص النثریة فقط، بل یجب تدعیم الكتاب بالنصوص

 .الشعریة

 نشر روح البحث لدى التلمیذ. 

  بوي وبیئة المتعلمیجب أن یتماشى المنهاج التر. 

 التخفیف من الوحدات مع مراعاة نوعیتها وما یتطلبه مستوى التلامیذ. 

 یجب أن تتماشى المرحلة العمریة ومستوى التلامیذ. 

 یجب أن یكون شاملا لما یجب أن یعرفه تلمیذ هذه المرحلة. 

 العمل على بناء قاعدة معرفیة تندرج ضمن المكتسبات القبلیة للتلمیذ. 

  یستعمل مكتسباته التي تعرض لها في القسم في حیاته الیومیة، لذا یجب أن

 .یجب أن یكون المنهاج مرتبطا بمحیط التلامیذ

وفي الأخیر نخلص إلى نتیجة وهي ضرورة تجمع أكبر عدد من هذه التوصیات 

على الأقل تقدیر لنجاح هذه المقاربة على أرض الواقع، لكي نبني متعلم باحث وأستاذ 

  .وهذا لیتم إعداد التلمیذ للمراحل التعلیمیة اللاحقة كفء موجه



  

  

قائمة المصادر 

  والمراجع
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  وزارة ا������ ا����� وا���� ا����� 

  ا�����ة –����� آ��� ���� أو���ج 

��� وآدا���   ���� ا���� ا���

  

  ا�����ن ��ص �����ة ���ج ������� 

  "ا����ب ا���ر�� �� ��ء ا�����ج ا�����"

  درا�� �� ��� ا���� وا�����ن 

  ا���� ا��ا��� ����� أ���ذ��

  

مـــن ســـیادتكم المحترمـــة الإجابـــة عـــن هـــذه الأســـئلة بكـــل مـــذكرة التخـــرج أرجـــوا فـــي إطـــار 

ـــة ومصـــداقیة لكونهـــا تمثـــل الجانـــب التطبیقـــي فـــي المـــذكرة، وهـــذا مـــن خـــلال مـــلء هـــذه  عنای

  .الاستمارة علما أنّ هذه المعلومات ستبقى في السر والكتمان ولا تستخدم إلاّ لأغراض علمیة

  .في الخانة المناسبة) ×(ضع علامة : ملاحظة

 أنثــى      ذكـــــر :      سالجن -

       سنــة  35سنة إلى  25من : السن -

 سنوات 10سنوات إلى  5من 

  سنوات  10أكثر من 

  سنة فما فوق  45من 

 جامعي         الثانوي :   المستوى التعلیمي -

           سنوات  5أقل من : الخبرة المهنیة -

 سنوات 10سنوات إلى  5من 
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  سنوات  10أكثـــر من 

  : ا�����ن ��ص ��������ة

 هل ترى أنّ هناك توافق بین الكتاب المدرسي والمنهاج الحدیث؟  )1

  لا        نعم       إلى حد ما 

 : هل للكتاب المدرسي مواصفات تعتمد في التألیف من حیث الشلك والمضمون )2

  نوعا ما         لا         نعـــــم 

  :......................................................فماهي ،إذا كان لدیه

 هل إعطاء الأهمیة لشكل الكتاب المدرسي الخارجي مهم لجلب التلمیذ إلى قراءته؟ )3

 لا         نعـــــــم 

 ما مدى استفادة التلمیذ من محتوى الكتاب المدرسي؟  )4

  لا یستفید      إلى حد ما       إلى حد كبیر

  :............................................................الإجابةتبریر 

 هل یساعد المحتوى على رفع تحصیل التلامیذ من خلال تلقي الدروس فقط؟ )5

    لا          نعــــــــــم 

 هل محتوى الكتاب یترجم حقا ما جاء به المنهاج الجدید؟  )6

  لا         نعـــــم 

  ................................................:....................كیف
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 هل محتوى الكتاب المدرسي ملائم لقدرات التلمیذ؟  )7

  نوعا ما         لا         نعــــــــــــم

 هل المقارنة بالكفاءات طریق جدید نحو تطور التعلیم؟ )8

  لا         نعـــم       نوعا ما  

هل تعتمد في تألیف الكتاب على مواصفات تخصّ تخریج الكتاب والوسائل التعلیمیة  )9

 مثلا؟ 

  لا         نعــــــــــــم

  .........................................بالإضافة إلى هذا على ماذا یعتمد أیضا؟

................................................................................  

 هل تساعد هذه المواصفات في إنشاء كتاب ملائم للتلمیذ؟  )10

  لا         نعــــــــــــــم     

 : برأیك هل یمكن )11

 الاستغناء على هذه المواصفات  -

 أم هي شرط أساسي في الكتاب -

 هل هذا المنهاج یساعد على رقع مستوى التلامیذ؟  )12

  لا         نعــــم   

 هل هذا المنهاج ملائم لقدرات التلمیذ؟  )13

  لا         نعــم    
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 هل هذا المنهاج الجدید معاكس لما جاء به المنهاج القدیم؟  )14

  لا           نعـــم 

 هل یختلف المنهاج الجدید عن القدیم؟  )15

  لا            نعــــــم 

 لماذا الانتقال من المنهاج القدیم إلى الجدید؟  )16

..............................................................................  

 هل هناك من رفض المنهاج الجدید؟  )17

  لا            نعــــم 

  ........................................................................لماذا؟

 هل للمنهاج الجدید عیوب؟  )18

  لا            نعــــــم  

  ................................................................ما هي حسبك؟

 ما هو الهدف من تغییر المنهاج؟ )19

..............................................................................  

 هل توجد أهداف في تحدید المنهاج الأنسب؟  )20

  لا             نعـــــم 

  ................................................................ي حسبك؟ما ه

  



~ 111 ~ 

 لو كنت مؤلفا للكتاب المدرسي على ماذا تعتمد في التألیف؟   )21

................................................................................  

  ...........................................................................لماذا؟

 هل تواجهك صعوبات أثناء تدریسك بالكفاءات؟  )22

  لا           نعــــــــــم 

 ما هي الشروط التي تبنى علیها المنهاج المناسب حسب رأیك؟  )23

.................................................................................  

.................................................................................  

 هل ترى أنّ التدریس وفق المقاربة بالكفاءات یساعد التلامیذ على اكتساب كفاءات؟  )24

  لا           نعــــــم 

 هل تغییر المنهاج حل لرفع مستوى التلامیذ؟  )25

  لا            نعـــــم 

 هل تغییر المنهاج المتكرر یشتت الأساتذة من حیث اتخاذ منهج معین للتعلیم؟ )26

  لا             نعــــم 

  ..........................................................إذا كان نعــم فكیف ذلك؟

 المنهاج إلى عدم فهم التلمیذ طریقة الأستاذ المتغیرة؟  هل یؤدي تغییر )27

  لا           نعــــــم 

 هل الهدف من تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى للتدریس؟  )28

  لا           نعــــم 
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 هل هدف تغییر المنهاج هو البحث عن الطریقة المثلى لرفع مستوى كفاءة التلمیذ؟  )29

  لا           نعـــــــم  

 ماذا تفعل في تدریسك؟   )30

 المقاربة بالأهداف  -

 المقاربة بالكفاءات   -

  ............................................................................لماذا؟

.................................................................................   
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