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  أ

  :مقدمة

د الله رب العالمین والصلاة والسلام على أشرف المرسلین سیدنا مبسم االله الرحمن الرحیم والح

  .أجمعین أما بعد محمد وعلى آله وصحبه

تواصل بین المعلم والمتعلم فإنه یمثل نشاطا وعلاقات إنسانیة إذا كان التدریس هو عملیة 

  .متبادلة بین الطرفین، تحدث داخل الصف من خلال طرح الآراء ووجهات النظر

ارة التربیة شرعت في إصلاحات جذریة على مستوى المنظومة في هذا السیاق نجد أن وز 

، بعد أن مرت بعدة بیداغوجیات إلى أن استقرت 2009ثم  2008وتحددت في  2003التربویة منذ 

على اختیار التدریس وفق المقاربة بالكفاءات من أجل بلوغ أهداف وغایات كبرى، وهذا للرفع من 

العلمي القائم على التلقین، وباعتبار الإصلاح سیرورة دینامیة  المردود التربوي والخروج من الجمود

ومستمرة قامت وزارة التربیة الوطنیة بتحقیق المضامین المعرفیة للمناهج في مختلف مستویات 

مرحلة التعلیم الابتدائي، بهدف معالجة الاختلالات التي أظهرها التطبیق المیداني وتزامنت مع 

هذه المرحلة وباستعمال البحوث والدراسات في هذا الإطار حتى تترسخ تعدیل الزمن الدراسي في 

التي دفعتني إلى اختیار هذا الموضوع معرفة الأسباب  ومن. لدیه الملكة اللغویة فهما واستعمالا

تخصصي یسمح مستقبلا بالعمل في میدان التعلیم  ربة بالكفاءات وكیفیة العمل بها، لأنماهیة المقا

لتفاصیل الموضوع لمعرفة إلى أي  المتمثلةجملة من التساؤلات الجزئیة  وضعت وبناء على هذا

ما هي المهارات التي یتعلمها المتعلم في و مدى ساهمت المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة؟، 

  المرحلة الابتدائیة بواسطة المقاربة بالكفاءات؟

ه الإشكالیة المنهج الوصفي وللوصول إلى الغایة من هذه الدراسة اعتمدت في معالجة هذ

التحلیلي، وكذا المنهج الإحصائي لأن الدراسة في جزئها الأخیر تعتمد الدراسة المیدانیة لمعرفة 

  .هو موجود عند الأستاذ وبین ماالكتاب المدرسي  بینمدى مطابقة الإصلاح 



 مقدمة
 

  ب

نظریات التناولت فیه و على مدخل فقد بدئت بمقدمة عامة للموضوع، وقامت أما بنیة البحث 

الفصل الأول : التي تبین كیفیة اكتساب اللغة والتعرف على المنهاج التقلیدي، ثم یلیه فصلان

وخصائصها  تعریفها(، یضم في طیاته مبحثین حول ما یخص المقاربة بالكفاءات )نظري(

أما الفصل ، )ووظائفها تعریفها، اللغة(، یلیه المبحث الثاني یعالج فیه الملكة اللغویة ...)هاوطرائق

–العلمیة التعلیمیة  :فیحتوي على تحلیل استبیان كمبحث أول، أما المبحث الثاني) تطبیقي(الثاني 

  ).نموذج حول درس القواعد، ودرس التعبیر الكتابي(التعلمیة 

للبحث المتوصل إلیها، ومن الدراسات السابقة حول هذا الموضوع نجد  نتائجفیها  والخاتمة

التدریس العلمي والفني (وخالد لبصیص، ) التعلیم بالكفاءاتلمقاربة مدخل ( كل من محمد بوعلاق،

الدراسة  بإضافةتقاطعت دراستي مع هذه الدراسات ولكن و ) والأهدافالشفاف بمقاربة بالكفاءات 

  .التعبیرالمیدانیة لمعرفة عدم تطابق المقاربة النصیة مع درس القواعد ودرس 

وبالنسبة لأهم الكتب المعتمد علیها في هذا البحث في نظریات التعلم والتعلیم لیوسف محمود 

الخریشا، مناهج اللغة العربیة وطرق  الشایش ودنقطامي، دراسات في أساس المنهاج واللغة لع

  .السانیات والبداغوجیة، نموذج النحو الوظیفي، علي آیت أوشانتدریسها لسعدون محمود الساموك،

بعض نقص تتمثل في ، وككل عمل واجهتني بعض العراقیل والصعوبات في عملیة البحث

المراجع حول المقاربة بالكفاءات، وكذا في العمل المیداني فیما یخص تقدیم الاستبیان فهناك من 

  .الاستبیان ومنهم من لم یعد لي ورقة الأسئلة أسئلةرفض الإجابة على 

ذة المشرفة التي تتبعت جمیع خطوات إنجازي لهذا البحث لا یفوتني أن أوجه شكري للأستا

من خلال توجیهاتها ولا أنسى جمیع من قدم لي ید العون لإنجاز هذا البحث ولو بكلمة فالشكر 

  .جمیعا الجزیل لهم

یلقى بحثي هذا صدى بحیث یستفید منه أن أن أكون قد وفقت ولو بقلیل و  خیر أرجووفي الأ

  .مستعانمن یطلع علیه، واالله ال
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  :نظریات التعلم

مصطلح تربوي بالاهتمام ما حظي به مصطلح التعلم ذلك أنّ عملیة التعلم بقیت  لم یحظ

لسنوات عدة تشغل عقول التربویین، وتثیر في نفوسهم كثیرا من الأسئلة التي تحتاج إلى إجابات 

  .شافیة

هو عملیة آلیة یكون فیها الفرد كامل الفعالیة في المجتمع، أو هو مجموعة من " :التعلم -1

التي تنقل الإثارة من البیئة إلى مراحل متعددة من مراحل معالجة المعلومات العملیات 

یعني أن التعلم هو عملیة لنقل الإثارة من مجتمع إلى آخر  .)1("المطلوبة لاكتساب مقدرة جدیدة

  .من أجل معالجة معلومات واكتساب مقدرة

  :نظریة التعلم الشرطي  -  أ

- 1936التي أجراها إیفان بتروفیتش بافلوف  تقوم هذه النظریة على الإفادة من التجارب

والآخر شرطي أو ) الطعام(للكشف الإقتران بین مثیرین أحدهما طبیعي  ،على الكلاب 1849

، ولأكثر من مرة یصبح المثیر الشرطي أو الصناعي قادرا على استجابة شرطیة )الجرس(صناعي 

طسن في أمریكا لإثبات إمكان حدوث وأثارت تجارب بافلوف في روسیا اهتمام وا) إفراز اللعاب(

الاستجابة الشرطیة في التعلم الإنساني حیث یمكن إحداث استجابة إنسانیة لمثیر صناعي بعد قرنه 

فیما بعد كي تحقق النتائج ) الطبیعي(بمثیر طبیعي في البدایة، ثم عزله عن هذا المثیر الأخیر 

  .)2(المرجوة ومن أبرزها

                                                             
م، 2005- هـ1426الأردن، ب ط، -یوسف محمود قطامي، دار الفكر، عمان.د: نظریات التعلم والتعلیم )1(

  .172ص
- هـ1433، 1الأردن، ط-عنود الشابش الخریشا، دار الحامد، عمان.دراسات في أساس المنهاج واللغة، د: ینظر )2(

  .140م، ص2012
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ي بالمثیر الطبیع) الجرس(عن طریق التكرار یرتبط المثیر الصناعي  :التكرار أو التمرین .1

ا على استج) الطعام(  .رار الاستجابةویصبح قادرً

مباشرة ) الطعام(بالمثیر الطبیعي ) صوت الجرس(ویعني تدعیم المثیر الشرطي  :مبدأ التعزیز .2

 .أو بعده بقلیل لزیادة احتمال حدوث الاستجابة

، وتعود للظهور مرة شرطي یفقد مفعوله تدریجیاهذا المبدأ أن المثیر الویعني  :مبدأ الانطفاء .3

 .أخرى إذا ما قدّم المثیر الشرطي بعد مدة من انطفائها

قد ینتقل تأثیره إلى ) صوت جرس معین(ویعني هذا المبدأ أن المثیر الشرطي  :مبدأ التعمیم .4

، حیث یمكن )لشرطيصوت جرس آخر یشبه رنینه صوت جرس المثیر ا(مثیر آخر مشابه 

 .لهذا المثیر أن یستجر الاستجابة التي كان یستجرها المثیر الشرطي الأصلي

فیعني هذا المبدأ أن الإنسان أو الحیوان في الإستجابة إلى بعضها الآخر وهذا  :مبدأ التمییز .5

عائد إلى أن یستطیع التمییز بین المثیرات حیث ینتقى بعضها، ویستجیب لها، في حین یخفف 

ات التي استجرت استجابته كانت في الاستجابة إلى بعضها الآخر وهذا عائد إلى أنّ المثیر 

 .)1(في المرحلة التي تكونت فیها عملیة الإشراط عززت

ما نستخلصه من هذه النظریة أنها ترى التعلم سواء كان عند الإنسان أو الحیوان لابد من 

تحقق الهدف المرجو الوصول إلیه، وزد على ذلك وجود مثیر لكي یكون هناك استجابة من أجل 

حقق الاستجابة فعلا یكون بفعل التكرار من أجل ثبوت الاستجابة، فهذا یعني تأن هذا المثیر لكي ت

  ...استجابة المثیر الأول تكون هناكإذا أردنا إبدال مثیر بمثیر آخر لا  هأن

  

  
                                                             

    .الصفحة نفسها: السابقینظر المرجع  )1(
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الأمریكي ثورندایك كان له تأثیر واضح في وكما نجد أن العالم  :التعلم بالمحاولة والخطأ-ب

هذه الطریقة في التعلم على وجهة نظر معینة، تر في أن التعلم  تبنى"تاریخ نظریة التعلم حیث 

ب المهارات الجدیدة عند ابهذه الطریقة هو السبیل الوحید لترقیة السلوك وتحسینه، واكتس

ویعني هذا أن ثورندایك أن تبنى هذا الاجراء من أجل فهم  .)1("الإنسان والحیوان على حد سواء

  .عملیة التعلم وهو السبیل الوحید لترقیة السلوك والاكتساب

  .ویرى ثورندایك أن هناك ثلاثة قوانین جوهریة تتحكم في التعلم بالمحاولة والخطأ

  :قانون الاستعداد -

لتلقي لیة فإذا لم یكن المتعلم مهیأ نفسیا یتعلق هذا القانون بحالة المتلقي أثناء العملیة التعلیم

  .من أجل اكتساب الخبرة والمهارة فإن التواصل بین المعلم والمتعلم سوف ینعدم

  :یظهر هذا القانون في حالتین اثنین :قانون التدریب -

ستجابة، تزداد لدیه قوة هذه الصلة بازدیاد الامثیر و الیكشف المتعلم صلة معینة بین عندما 

والأخرى إذا أهمل المتعلم الصلة القابلة للتطور دما تكون نتائجها واضحة وناجحة، علیها عنتدربه 

  .بین المثیر والاستجابة مدة طویلة ستضعف هذه الصلة وقد تزول من حقل تجربته

  :قانون الأثر -

أثر النتائج، عن المحاولة، فالمتعلم یحتفظ بالاستجابات الناجحة یتوخى هذا القانون مبدأ 

  .)2(سقط الاستجابات التي لا أثر لها في خبرتهیتي تترك أثرا إیجابیا، و ال

                                                             
-حقل تعلیمیة اللغة، أحمد حساني، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون: دراسات في اللسانیات التطبیقیة )1(

  .63، ص2000الجزائر،  د ط، 
  .63ص: ینظر المرجع نفسه )2(
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الذي یرى أن التعلم بالمحاولة والخطأ : "ومن الاعتراضات على هذه النظریة اعتراض كوفكا

لا تؤدي إلى اكتساب خبرة جدیدة، لأن سلوك المحاولة والخطأ ما هو إلا استجابات غریزیة لیس 

  .)1("إلا

النظریة ترى أن عملیة التعلم عند الإنسان والحیوان متساویة وهذا غیر ممكن بما أن هذه 

ساوي بینهما، وهذا ما أدى إلى ظهور نظریات كرد فمن غیر الممكن أن نلأن الإنسان مزود بالعقل 

نجد هذه و نظریة الجشطالتیة ونظریة بیاجي، : على النظریة السلوكیة والتعلم بالمحاولة والخطأ منها

تجریب وجردت الإنسان من كل عقل یمیزه، كما أنها لا تتطلب جهدا كبیرا بل الیة تقوم على النظر 

  .تتحقق آلیا بفضل التدریب والتكرار

  :ریة الجشطالتیةنظّ ال- ج

ترى هذه النظریة أن عملیة التعلم ذات معنى أو موضوع یختصر بالتعرف على العالم 

م استبصار في البنى الطبیعیة المعقدة التي أن تقد الخارجي، ورحلة استكشاف مثیرة جدا یمكن لها

واجهها في حیاتنا الیومیة فهذه النظریة جاءت كرد على النظریة السلوكیة التي تعتبر التعلم عملیة ن

نمط الذي یقوم الفي نظر الجشطالت ینطوي على الفهم ولیس على الإشراط و  يآلیة، فالتعلم الحقیق

عنى هو النموذج القائم على الاستبصار في العلاقات الداخلیة لما علیه التعلم لابد أن یتضمن م

یراد تعلمه ولیس بناء العلاقات بصورة تدریجیة بین الأمور التي یراد تعلمها والتي اختیرت بصورة 

عشوائیة بل یقوم على تشكیل الانطباعات الدینامیة الصادقة وغیر الوهمیة عن الموارد التي یراد 

  .)2(تعلمها

                                                             
  .صفحة نفسها: السابقالمرجع  )1(
ي للثقافة والفنون والآداب، عطیة محمود هنا، ت علي حسین حجاج، المجلس الوطن.نظریات التعلم، د: ینظر )2(

  .265ص ،1990الكویت، د ط، 
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نما تقوم  جاءت هذه النظریة لتبین أن التعلم لدى الإنسان لیس ولید محاولات عشوائیة وإ

ستبصار، والعوامل لاعملیة التعلم على الإدراك والتخطیط والذكاء أي كما أطلقوا علیه اسم التعلم با

ى تعلم یعتمد علالالمؤثرة فیه هذا من جهة، ومن جهة أخرى ظهور النظریة المعرفیة التي ترى أن 

  .خبرات السابقة في تفسیر المعلوماتالإدراك العلاقات بین الأشیاء مع الاستفادة من 

كما جاءت هذه النظریة لتفسیر عملیة التعلم استنادا إلى الخصائص العقلیة التي یمتاز بها "

اهتم  ، یعني هذا أن جون بیاجي)1("الفرد في كل مرحلة من مراحل النمو العقلي التي یمر بها

  .بمراحل النمو عند الطفل وربطه بالنمو المعرفي

  :وقد توصل إلى أنّ الإنسان یمرّ في أثناء نموه العقلي بمراحل الآتیة

وتمتد هذه المرحلة على مدى السنتین الأولیتین من حیاة الإنسان  :المرحلة الحسیة الحركیة .1

حیث یكتسب الفرد فیهما من خلال الحركة والنشاط والمحاكاة كثیرا من المهارات العقلیة 

والخبرات الجدیدة كالقدرة على التواصل اللغوي والعاطفي وتسمیة الأشیاء والتعبیر عن 

 .الحاجات

ات .2 تمتدّ على مدى السنوات من الثالثة إلى السابعة وتمتاز هذه المرحلة و  :مرحلة ما قبل العملیّ

و العقلي والقدرة على تكوین مفاهیم وصور عقلیة للأشیاء المحیطة و اللغوي الكبیر والنمّ  .بالنمّ

ات الحسیة .3 تبدأ مع نهایة السابعة وحتى الحادیة عشرة، وتمتاز هذه المرحلة  :مرحلة العملیّ

 .بح بمقدور الطفل تصنیف الأشیاء حسب خصائصهابالتطور العقلي، یص

 

                                                             
  .144عنود الشایش، ص.أسس المنهاج واللغة، د )1(
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ات المجردة .4 وتمتد هذه المرحلة مع نهایة السنة الحادیة عشرة وحتى السنة  :مرحلة العملیّ

الخامسة عشرة، حیث یصل تطور القدرات العقلیة والنشاط الذهني إلى ذروته أي یصبح قادر 

 .)1(على توقع النتائج بناء على مقدمات

نتیجة تفاعل بین مكونات یكون ن هذه النظریة أن التعلم حسب جون بیاجه ما نستنتجه م

الفرد الداخلیة وعناصر الوسط الخارجي، كما نلاحظ أن مهارات التعلم في كل مرحلة تدخل في 

  .المرحلة التالیة وتزداد اتساعا فیها

  :المنهاج

  .تحقیقهاو على منهج تتبعه من أجل الوصول إلى أهداف  عملیة التعلم في المدرسة أن تقوم

  :تعریف المنهاج -1

نهج طریق نهج بین واضح " :جاء في لسان العرب لابن منظور معنى المنهاج كما یلي :لغة  - أ

 ﴿: وهو النهج والمنهاج كالمنهج وفي التنزیل      ﴾  ،سورة المائدة

وضح واستبیان وصار نهجا واضحا بینا والمنهاج الطریق الواضح : وانهج الطریق ."48الآیة 

: الطریق أبنته وأوصحته، یقال ضح واستنهج الطریق صار نهجا ونهجتواستنهج الطریق الوا

سبل فلان، أي یسلك مسلكه والمنهج  ما نهجت هلك، ونهجت الطریق سلكته وفلان یستنهج

 .هو الطریق الواضح الذي یسلكه الإنسان المنهاجویعني أن  .)2(الطریق المستقیم

  

  

  

                                                             
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر )1(
  .38، مادة نهج، ص2، ج1992، 1لسان العرب محمد مكرم بن منظور المصري، دار صادر، بیروت، ط )2(
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 :اصطلاحا  - ب

هو كل دراسة أو نشاط أو خبرة یكتسبها أو یقوم بها تحت إشراف المدرسة وتوجیهها سواء 

الوسیلة التي تستعملها المدرسة لتتمكن من  هووالمنهاج " .)1(أكان ذلك داخل الفصل أو خارجه

الوصول إلى تحقیق الأهداف التي یؤمن بها المجتمع، والتي اشتقت من الفلسفة التربویة لذلك 

المجتمع، وذلك لتحقیق أهدافه في تعلیم أبنائه الاتجاهات الممارسات والمبادئ والقیم التي یؤمن بها 

  .)2("یة، وهي جوهر التربیة وأساسهاالمجتمع، وهي من أهم الموضوعات التربو 

نلاحظ أن المنهاج هو الطریق الذي یتبعه المعلم عند تقدیم الدرس من خلال خطوات معینة 

  .لتحقیق أهدافه في التعلیم

  :المفهوم التقلیدي للمنهاج

  :لقد تباینت الآراء حول إعطاء مفهوم واحد للمنهاج ومن التعریفات التقلیدیة للمنهاج نجد

اج هو محتوى المقررات الدراسیة التي یشمل الحقائق والمفاهیم، والمبادئ والنظریات المنه .1

 .والقوانین، وهنا المنهاج مرادف للمحتوى المعرفي

المنهاج هو عبارة عن مجموعة المعلومات، والحقائق والمفاهیم التي تعمل المدرسة على  .2

 .اكتسابها للتلامیذ

هو خطة للتعلم تضمنت مجموعة من العناصر والأهداف والمحتوى ونشاطات التعلیم  المنهاج .3

 .)3(والتعلم والتقویم

  

                                                             
تیسر الكوفي، دار الیازوري، .عصام نمر، د.س في التربیة والتربیة الخاصة، دالمناهج وأسالیب التدری: ینظر )1(

  .15، ص2010عمان، ب ط، -الأردن
  .102، ص2005، 1سعدون محمود الساموك، دار وائل، الأردن، ط.مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، د )2(   
  .25أسس المنهاج واللغة، عنود الشایش الخریشا، ص: ینظر )3(
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  :صفات المنهاج التقلیدي

 .أهداف معرفیة، یضعها المربون ویحققها الطلبة والتلامیذ :الأهداف -1

 .تكون المعرفة بالدرجة الأولى لنقل التراث من جیل لآخر :دور المعرفة -2

 .یتكون المنهج من المقررات الدراسیة وتندرج بصورة یمكن للطلبة حفظها :المنهجمحتوى  -3

 .تستعمل طریقة التدریس اللفظیة لإعطاء المعلومات خلال وقت محددة :طرق التدریس -4

 .الكتب الدراسیة المقررة :مصادر التعلیم -5

 .الجمیع لا تراعي الفروق الفردیة لأن المواد الدراسیة تطبق على :الفروق الفردیة -6

 .)1(للتأكد من أن الطلبة، یحفظون المواد الدراسیة :دور التقویم -7

  :دور المعلم في المدرسة التقلیدیة

  :تيكان كالآإن دور المعلم في المنهج التقلیدي 

 .طریقة الإلقاء أو التلقین: تلقین المادة الدراسیة -1

ینص الكثیر من التعلیمات على عدم الخروج عن المنهج، فالمعلم إذن یعتمد على المنهج  -2

الدراسي فقط، ویعرض نفسه للمسؤولیة إن طلب من متعلمیه القیام بنشاطات جانبیه لم ینص 

، لأنه ملزم علیها المنهج، وذلك ما یجعل المعلم مقیدا بمفهوم المنهج، وبالنتیجة جموده الفكري

 .نه بما جاء فیهبحصر ذه

إن عملیة التقویم التي تتم لكفاءة المعلم تنحصر في النتائج التي یحصل علیها تلامذته حسبما  -3

 .)2(هو معروف

  

                                                             
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر )1(
  .119مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمود الساموك، ص: ینظر)2(
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  :نقد المنهج التقلیدي

  .المنهج التقلیدي یحمل سلبیات عدت منها یرى التربویون أن

صار الاهتمام في تصمیم المنهج منحصرا فیما یعتبره الكبار مهما بالنسبة للتلامیذ، أي أن  -

 .الاعتبار، مما جعل خبراتهم التربویة غیر مترابطة بعینمیول الطلبة وحاجاتهم لم تؤخذ 

ن الصعوبات أصبحت تطغى على قیمة الأمور مما یجعل المنهج بعیدا عن تناول  وإ

 .الفروقات والمیول

تأتي تلك السلبیات نتیجة ازدحام المناهج التربویة الأخرى معلومات وموضوعات یصعب و  -

 .استیعابها، أو الإلمام بها، أو تنسیقها مع منهج اللغة العربیة

 المنهج یهدف المنهج التقلیدي إلى الاهتمام بالمادة الدراسیة فقط، فصار إتقان المادة هو هدف -

 .)1(التقلیدي

  :خصائص المنهاج 

  :بالخصائص الآتیة میدقلاو  ثیدحلایتصف المنهاج 

یتضمن الخبرة التعلیمیة فالخبرة التعلیمیة هي أساس بناء المناهج وتأتي الخبرة من خلال  -1

 .تفاعلها مع شيء أو موقف ما

 .توجیهه نحو تنمیة وارتقاء المتعلم إلى مستویات أعلى من خلال الخبرات التي یشمل علیها -2

 .المهارات والقدرات الشخصیةالإحساس بمیزه وتقبل ذاته من خلال  -3

مراعاته للفوارق الفردیة لدى المتعلمین وتجاوبه معهم مما یتیح لهم فرص التقدم في النماء  -4

 .والتعلم

 

                                                             
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر )1(
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 .)1(تنمیة القدرة لدى المتعلم على الأسالیب الاستكشافیة والتفاعل مع الآخرین ومع نفسه -5

افیرها إلا أننا نجد عكس ذلك في بما أن للمنهاج خصائص یتمیز بها فلابد من تطبیقها بحذ

المنهاج التقلیدي لا یراعي هذه الخصائص فهو یتعامل مع التلمیذ كأنه شيء ساكن لا یتحرك، فإذا 

كان یتضمن الخبرة، ویراعي الفوارق الفردیة الى غیر ذلك، فنحن نجد عكس ذلك لا من ناحیة 

 یفسر للطالب طبیعة هذه الأهداف، فكیف الأهداف ولا من ناحیة التقویم، فالمعلم یعین الأهداف ولا

ذا لم یراع الفوارق الفردیة، لابد من البحث في كیفیة الانتقال إلى الأهداف  تكون نتیجة التقویم، وإ

الجدیدة، لأننا نجد في الصف الجید والمتوسط والضعیف، فانتقال یكون حسب صفة التلمیذ 

ینتقل الضعیف إلى أهداف جدیدة دون أن یعرف  ومستواه ولكن غیاب مراعاة الفوارق الفردیة فقد

أما من جهة أخرى فإن نقل المعرفة من جیل إلى آخر لا یطرأ علیه  .شيء منها هذا من جهة

جدید، لأن المعلم لا یراعي ذلك، فهو ینقل المعرفة دون إدخال جدید علیها، أو تجدیدها وهذا ما 

  .قلص نسبة المطالعة عندهمیزید من ضعف المستوى المعرفي عند التلامیذ، وت

  

                                                             
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر )1(
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  المقاربة بالكفاءات: المبحث الأول

مجال التربیة في عصرنا هذا محل جدل أو لم تعد قضیة التجدید والتحدیث والتطویر في 

مناقشة، بل أصبحت موضوعا حیویا ومطلبا ملحا وضروریا لتحقیق التقدم الاجتماعي، فظهور 

  .طریقة المثلى لتحقیق التقدمالة بالكفاءات هي بطریقة التدریس بالمقار 

  :تعریف الكفاءة -1

له أي مثله في الحسب  یقال هذا كُفْء: كفأ .جاء في معجم العین معنى الكفاءة :لغة  - أ

ُ : وفي التزویج .والمال وفلان كفیئك وكفيء لك  .الرجل كُفْء للمرأة والجمیع الأكْفاء

ل :وفي لسان العرب بمعنى .)1(والمصدر الكفاءة والكفاء ُ والكُفْؤُ على فُعْل وفُعُ  .الكُفْء

اءَةُ بالفتح والمد ُ بالكسر، وهو : ونقول .والمصدر الكَفَ اءَ له في الأصل مصدر أي لا لا كِفَ

هو أن یكون الزوج مساویاً : النظیر والمساوي ومنه الكفاءَةُ في النكاح: والكُفْءُ  .نظیر له

  .)2(تماثلا: وتكافأ الشیئان .للمرأة في حسبها ونسبها وغیر ذلك

الكاف والفاء والهمزة أصلان یدل أحدهما على : كفء :وجاء في مقاییس اللغة تعریف الكفاءة بـ

كافأت فلاناً إذا قابلته : التساوي في الشیئین ویدل الآخر على المیل والإمالة والإعوجاج، فالأول

  .التساوي: والتكافؤ .المثل: یمثل صنیعه والكُفء

  .)3(القدر والسنوجاء في الحدیث في ذكر العقیقة شاتان متكافئتان قالوا معناه متساویتان في 

                                                             
إبراهیم السامرائي، دار الكتب  مهدي المخزومي،.ینظر العین، أبو عبد الرحمن الخلیل بن أحمد الفراهیدي، ت-1

 .415، ص5ت، ج.ط، د.العلمیة، بیروت، د
 .3793، ص5، جلسان العرب، ابن منظور-2
، 5ط ، ج.ب، د.عبدالسلام محمد هارون، دار الفكر، د.مقاییس اللغة، لأبي الحسین بن فارس بن زكریا، ت-3

 .189ص
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المعاجم الثلاث على أن المعنى العام لمادة الكفاءة هي التساوي بین الشیئین هذا من تتفق 

  .ناحیة الاتفاق، أما من ناحیة الاختلاف فنجد لسان العرب أضاف لها معنى ضد النظیر

  :اصطلاحا  - ب

لمادة حقل معین  أن الكفاءة هي القابلیة على تطبیق المبادئ والتقنیات الجوهریة" جود"یرى  -1

 .في المواقف العملیة

حداث تغییر متوقع أو ناتج متوقع" هوستن"ویرى  -2  .)1(بأنها القدرة على فعل شيء وإ

وتعرف الكفاءة على أنها الحدسیة والضمنیة للغة، وهي القدرة على تولید الجمل وفهمها وعلى  -3

 .)2(نحویةقیمه أي بین الجمل النحویة واللاالتمییز بین صحیح الكلام وس

والكفاءة هي تحقیق مستوى الجدارة والحد الأقصى ولیس الأدنى المقبول كما یحدث في  -4

  .)3(الكفایة، والكفاءة في شكلها الظاهر أداء فعلي للعمل

نلاحظ من خلال هذه التعریفات أنها تتفق كذلك على دلالة واحدة والمتمثلة في القدرة على 

على تطبیق مبادئ في مواقف عملیة أو تغییر متوقع أو القدرة تحقیق شيء ما، سواء كانت القدرة 

  .الكامنة في ذهن المتكلم للغة على إنتاج عدد غیر متناه من الجمل

  

  

  

                                                             
عباس مسعود، المعهد .محمد بن یحي زكریا، د.ءات، دالتدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفا-1

 .69م، ص2006ط، .الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، الجزائر، د
، 2009، 1طینظر المنهج التولیدي والتحویلي، رفعت كاظم السوداني، دار الدجلة، المملكة الأدرنیة الهاشمیة، -2

 .337ص
 . 144سعدون محمود الساموك، ص.تدریسها، دمناهج اللغة وطرق : ینظر-3



 المقاربة بالكفاءات والملكة اللغویة:                                    الأول الفصل
 

17 

  :تعریف الكفاءة التعلیمیة

، وهذا ما یؤكد )1("مدى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف المنشودة منه"تعني 

تعریف الاصطلاحي على القدرة لتحقیق الأهداف في عملیة التعلیم، وهذا یعني أنه إذا غابت ال

  .القدرة لا یستطیع الفرد أن یحقق أو یصل إلى مبتغاه

  :)2(وللكفاءة التعلیمیة جانبان

ویقصد بها مدى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق أهداف المجتمع الخارجي  :الكفاءة الخارجیة .1

 .من أجل خدمته الذي وجد

ویقصد بها مدى قدرة النظم التعلیمیة الداخلیة على القیام بالأدوار المتوقعة  :الكفاءة الداخلیة .2

  .منها

اعة النظام التعلیمي جله هدف معین فالكفاءة الخارجیة هدفها معرفة مدى ن جانبفكل من 

ا هدف تحقیق التكامل أو فشله في تحقیق أهداف مجتمعه، أما فیما یخص الكفاءة الداخلیة فله

هذا كله یحتاج إلى مراقبة مستمرة المختلفة داخل النظام التعلیمي، و والتعاون بین الأدوار والوظیفة 

  .في هذا المجال المختصینمن طرف 

  :ة بالكفاءاتخصائص التعلیم بالمقارب -2

یتمثل التعلیم وفق المقاربة بالكفاءات في حمل المتعلمین على تنمیة وتثبیت كفاءات تتیح 

ربط المحتویات المعرفیة بالممارسة، فقد تفطن كثیر من و  .لهم مواجهة الواقع بفاعلیة ونجاعة

لا یفضي بالضرورة إلى القدرة على استخدام هذه إلى أن اكتساب معارف تصریحیة المربین 

  .)3(عند الحاجة ووفق وتیرة فعالة المعارف

                                                             
 .150، ص2008، 1مریم الخالدي، دار صفاء، عمان، ط,نظام التربیة والتعلیم، د-1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها: ینظر-2
الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة : ینظر-3
 .7م، ص2011مناهج، لل
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نما تكون بالممارسة وقد  لكي ترسخ في الأذهان ةنفهم أن المعارف لا تكون دفعة واحد وإ

تدریب لكي یكتسب الفرد الخبرة هذا من جهة، ومن جهة أخرى یتعلق بما جاءت یكون التكرار أو ال

ومن خصائصها  .یساعدان على التعلیمبه النظریة السلوكیة المتمثلة في التكرار والتدریب اللذین 

 :أیضا

 تدفع بالمتعلم إلى الاعتماد على النفس عن طریق البحث والاكتشاف. 

  محور العملیة التعلیمیة ومركزها، فلابد من توجیهه إلى طرح الأسئلة  ملعتملاتجعل

 .والمناقشة والاستنتاج

 على المعارف الفعلیة من خلال مراعاة مهارات وقدرات التلمیذ الاستكشافیة ترتكز أساسا. 

  التأثر الكبیر بالسیكولوجیا المعرفیة نتیجة التأثر بالبنیویة التي تدعو إلى دمج التلمیذ في

 .الفعل التعلمي، بغیة بناء معارفه الفعلیة عن طریق مسعاه الشخصي والنشیط

 اف من خلال اعتبار التلمیذ محور التعلم بناءا على تقوم على أساس البحث والاكتش

 .مسعاه الشخصي والنشیط

  تقوم على أساس البحث والاكتشاف من خلال اعتبار التلمیذ محور التعلم بناء البرامج

  .)1(انطلاقا من الكفاءات

لطّریقة التقلیدیة التي افهذه الخصائص جاءت كرد على خصائص بیداغوجیة الأهداف أي 

ئدة، وتعتمد على الإلقاء والحفظ والتلقین، والتلمیذ متلق للمعارف من قبل المعلم دون بحث كانت سا

  .ولا استكشاف

  

                                                             
النحو وأسالیب تدریسه، دلولة قادري، الاستعمال اللغوي العربي المعاصر في المجتمع الجزائري، مخبر : ینظر-1

 .106ت، ص.الممارسات اللغویة في الجزائر، تیزي وزو، د
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  :مكونات الكفاءة -3

  :تتكون كل كفاءة من

 .معارف ومعلومات وحقائق ومفاهیم وقوانین ونظریات یسند إلیها الأداء السلوكي .1

 .سلوك أدائي یعبر عنه مجموعة من الأفعال والأداءات .2

 .إطارات من الاتجاهات والقیم والمعارف والمعتقدات والسلوك الوجداني والمهاري .3

 .)1(مستوى معین لنتاج الأداء .4

  :ویلاحظ من مكونات الكفاءة الخصائص الأساسیة هي

وتكون ) معارف، حقائق، مفاهیم، اتجاهات مهارات وغیرها( :تعبئة مجموعة من الموارد .1

 .هذه الموارد في غالب مجموعة مدمجة

ومعناه أن الكفاءة لا تحدث عن طریق الصدفة أو  :الكفایة عبارة محددة مضبوطة .2

الاعتباطیة ولا تنفصل عن إمكانیة الفعل إذ لا جدوى من أي فعل أو نشاط إذا لم 

 .لتلك التي تم فیها تعلمها أو في وضعیات جدیدة یتمظهر في وضعیات مشابهة

ویعني ترجمة الكفاءة بتحقیق نشاط قابل للملاحظة والقیاس بعد تحدید  :قابلیة التقویم .3

مجموعة من المؤشرات الدالة على تحقیق الكفاءة في إطار من المعاییر الدالة على جودة 

 .)2(المنتج المستهدفة

القیام بعمل من خلال المعارف ومعلومات التي یمتلكها وتظهر فالكفاءة هي قدرة الفرد على 

  .في شكل سلوك وانجاز قابل للملاحظة من أجل أن یخضع إلى تقویم

  
                                                             

سادة، محمد بن یحي التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، هیئة التأطیر بالمعهد ال: ینظر-1
 .90زكریا، عباد مسعود، ص

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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  :ة بالكفاءاتالتدریس بوساطة الأهداف وبالمقاربالغایة من تطبیق منهجیة  -4

ة بالكفاءات وبالمقاربالتعلیم بوساطة الأهداف إن الغایة من تطبیق أو إتباع منهجیة التدریس 

  :تكمن في

  تخلیص العملیة التعلیمیة من الغموض والارتجال والخطاب الشفهي والحشو للكم المعرفي

بعادالمستمر للذاكرة  ءوالمل عادة المعرفة الممنوحة، دون فهم  وإ التقویم المتمحور حول الحفظ وإ

دراك لما یحفظه  .ودون وعي وإ

كل ما هو سلبي، لأن العملیة  منت جاءت لكي تتخلص وهذا یعني أن المقاربة بالكفاءا

التعلیمیة لابد أن تقوم على الوضوح والشفافیة لكي یكون التواصل بین المعلم والمتعلم بطریقة سهلة 

بعاده عن الحفظ والحشو  .حتى یدرك ما یتلقاه وإ

 قي یركز على تحویل العملیة التعلیمیة من اللامعقول إلى المعقول أي عقلنتها وفق منهج منط

ثقافة التفكیر والتخطیط، والإعداد المسبق والتحضیر الجید للخطوات والمراحل والتنظیم المحكم 

 .)1(للمادة والوسائل

بمعنى أن العملیة التعلیمیة كانت مبنیة على أساس اللامعقول، أي لا یدرك المتعلم ما یتلقاه 

د فلهذا  استعداد أي یمتاز على من وجود تخطیط لهذه العملیة، فعلى المعلم أن یكون كان لا بّ

بالإعداد والتحضیر الجید لإلقاء الدرس، وتوفیر الوسائل المناسبة، لأنه بدون وسائل لا تكون نسبة 

النجاح كما یرغب فیها الإصلاح، ویكون التنظیم المحكم للمادة خاصة في الحجم الساعي لكل مادة 

  .هتمام بمادة على حساب مادةدون الا

  

                                                             
ط، .التدریس العلمي والفني الشفاف بمقارنة بالكفاءات والأهداف، خالد لبصیص، دار التنویر، الجزائر، د: ینظر-1

 .50م، ص2004
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  :أنواع الكفاءات -5

  :یمكن التمییز بین أربعة أنواع من الكفاءات وهي

تتضمن المعلومات والمعارف والقدرات الفعلیة الضروریة لأداء الفرد مهمة  :الكفاءة المعرفیة .1

 .معینة

، خاصة في حقل المواد التكنولوجیا والمواد وتمثل المهارات النفسحركیة :الكفاءة الأدائیة .2

كفایات الالمتصلة بالتكوین البدني والحركي وأداء هذه المهارات یعتمد على ما حصله الفرد من 

 .المعرفیة

وتشیر إلى آراء الفرد واتجاهاته ومیوله ومعتقداته وسلوكه الوجداني وتغطي  :الكفاءة الوجدانیة .3

 :جوانب كثیرة منها

 و المهمة أو المهارة التي علیه اتقانهااتجاهاته نح. 

 تقبله لنفسه. 

 میوله نحو المادة. 

ویتعلق الأمر في هذه الكفاءات بالإثراء ونجاحاته في المیدان، أي نجاح  :الكفاءة الإنتاجیة .4

 .)1("ا یؤدیهمّ لكن ما یترتب ع لیس ما یؤدیه"المختص في أداء عمله 

رأیي لابد من تضافر هذه الكفاءات لدى الفرد ولا یمكن الفصل بینها من أجل  حسب

في حالة الفصل بین الكفاءات الأربعة قد لا یكون هناك  هالوصول إلى الكفاءات الإنتاجیة لأن

  .كفاءة إنتاجیة

  

  
                                                             

 .94، صالسابقالمرجع -1
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  :مصادر اشتقاق الكفاءات -6

  :هناك أربع طرق أساسیة لاشتقاق الكفاءات هي

 .بمعنى الكفایة التي تتوفر عند المعلمین) وهي أقل صدقا(الكفاءات اللازمة طریقة تخمین  .1

طریقة ملاحظة المعلم في الصف یعني تحلیل المهام التي یقوم بها المعلمون في أثناء  .2

 .ممارستهم لأعماله

الطریقة النظریة في اشتقاق الكفاءات یعني معرفة ما یقوم به المعلمون من ممارسات صفیة  .3

 .یةوغیر صف

 .الدراسات التحلیلیة وهي أفضل الطرق .4

  :ومنها مصادر أخرى للكفاءات منها

  تحلیل محتوى المقررات وترجمته إلى كفاءات، ویمكن أن یضیف المعلمون ما یرونه

 .ضروریا من كفاءات وأهداف لما یشتق من المحتوى

 1(مشاركة العاملین في مهنة التعلیم في عملیة اشتقاق الكفاءات وتحدیدها(. 

فمن هذه المصادر یرى أن مصادر اشتقاق الكفاءات أن الدراسات التحلیلیة هي أحسن 

الطرق لأنها تحلل المقررات وتأخذ كذلك برأي المعلمین لأن المعلم هو أكثر درایة بما یحتاجه 

  .المتعلم

  :طرائق التدریس بالكفاءات -7

دور كل من المعلم والمتعلم في انتقل اهتمام المربین الیوم من التعلیم إلى التعلم إذ تغیر 

المتعلم أصبح مبادرا ونشیطا و أصبح المعلم موجها ومرشدا ومسیرا لعملیة التعلم، و العملیة التعلیمیة 

                                                             
 .146د الساموك، صاللغة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمو : ینظر-1
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ولكن لا یتحقق هذا إلا بطرائق التدریس فنجد أن هناك عدید من الطرق ومن  .وباحثا عن المعرفة

  :أهم هذه الطرق ما یلي

  :طریقة الاستكشاف والتقصي .1

تعتبر هذه الطریقة من أكثر طرق التدریس فعالیة، في تنمیة التفكیر العلمي ومهاراته لدى 

المتعلمین وذلك لأنها تتیح الفرصة أمامهم لممارسة طرائق العلم وعملیاتهم ومهارات الاستكشاف 

  .والتقصي بأنفسهم

بحثه، وتوصله إلى لم صغیر یسلك سلوك العالم في اعالیعتبر المتعلم بهذه الطریقة كأنه 

، أي )1(النتائج، كما تؤكد على استمراریة التعلم الذاتي، وبناء المعرفة واكتسابها بواسطة المتعلم

لیست كالمعرفة الجاهزة المتبعة والمقدمة في الطرق التقلیدیة، بل تهدف لجعل المتعلم فاعلا 

لیة التفكیر العقلیة والعلمیة للتوصل إیجابیا، یفكر وینتج، مستخدما معلوماته وخبراته وقابلیته في عم

  .إلى النتائج المراد الوصول إلیها

  :طریقة حل المشكلات .2

إن طریقة حل المشكلات من الطرائق الحدیثة التي یتم التركیز علیها في تدریس العلوم 

 لا امن المختصین یعتبرونها جزء اعامة، وهذه الطریقة تتداخل مع الطریقة السابقة، لدرجة أن كثیر 

یتجزأ منها أو أنها امتداد لها وبالتالي یصعب التفریق بینهما، وهذه الطریقة تساعد المتعلمین على 

إیجاد حلول للمواقف المتمثلة في المشكلة بأنفسهم انطلاقا من مبدأ هذه الطریقة التي تهدف إلى 

 لمي الذي یقوم بهل قمة النشاط العتشجیع المتعلمین على البحث وطرح الأسئلة والتجریب الذي یمث

  .العلماء

                                                             
 .75، ص2014البویرة، جامعة ، 14عالمعارف، التدریس بالكفاءات وتقویمها، لعزیلي فاتح، : ینظر -1
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وعلیه یصبح الغرض الأساسي من هذه الطریقة حل المشكلات هو مساعدة التلامیذ في 

إیجاد الأشیاء بأنفسهم ولأنفسهم عن طریق القراءة العلمیة، أو توجیه الأسئلة وعرض المواقف 

والبحث العلمي لدى روح التقصي  ةوالهدف من هذه الطریقة تنمی .)1(والوصول إلى حلها) المشكلة(

  .المتعلمین وتدربهم على الطریقة العلمیة ومهارات البحث والتفكیر

  :طریقة المشروع .3

یعتمد هذا الأسلوب في التعلم على تشجیع المتعلمین على التقصي والاستكشاف المساءلة 

رة والبحث عن الحلول لقضایا شائكة، كما أنه یشجع على إظهار كفاءات ذهنیة تسمح بتوسیع دائ

المتعلم من المجرد إلى التطبیق من ناحیة وروح التعاون بین المتعلمین لتنفیذ مشاریعهم من ناحیة 

  :وتعد طریقة التعلم بالمشاریع نموذجا للتعلم الممركز على المتعلم كونها .أخرى

 تعطیه الإحساس بالتملك حیث أنها تنطلق من أسئلة محوریة قد یطرحها هو بنفسه. 

  2(الإحساس بالتحديتخلق لدیه(. 

تعلمیة مفتوحة وطویلة المدى وقریبة إلى /وعلیه فهذه الطریقة ترتكز على أنشطة تعلیمیة

  .الواقع المعیش للمتعلم

یتبین لنا أن طرائق التدریس هي من أهم الموضوعات لما تجلبه من نجاعة وفعالیة تسمح 

المراد هذا من ناحیة، أما من ناحیة  للمعلم من تحقیق أغراضه التعلمیة یعني الوصول إلى الهدف

طریقة حل المشكلات تعد من أحسن الطرق لأنها أولا حدیثة تتماشى مع كل العلوم  تعتبرأخرى 

  .وثانیا تساعد المتعلم على إیجاد الحلول بنفسه وتسمح له بطرح الأسئلة

  

                                                             
 .78، صالمرجع السابق: ینظر-1
 .80المرجع نفسه، ص: ینظر-2
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  :انوعهو  التقویم -8

التقویم العملیة التي تهتم بمدى تحقق أهداف التعلیم وعندما یحقق المتعلم الحد الأدنى  یعد

  )1(:من التعلم على الأقل یمكن الاستمرار في عملیة التعلیم والانتقال إلى الموضوعات التالیة

  :أغراض التقویم .1

  :إن للتقویم أغراض متعددة في التدریس بینها ما یلي

  معرفة مدى ما تحقق من الأهداف التدریسیة القصیرة المدى والطویلة المدى بالمحالات

 .المعرفیة والوجدانیة والمهاریة

  المعرفیة، (الحكم في مدى تقدم الطلبة وأدائهم في المواد الدراسیة ضمن المجالات الثلاثة

عدل تقدم طلبته ، وبذلك فهو یزود المعلم بتغذیة راجعة عن م)والوجدانیة، والمهاریة

 .ومستوى تحصیلهم

  وبذلك یكون ) أهداف ومحتوى وطریقة(یزود المعلم بتغذیة راجعة عن فاعلیة تدریسه

التقویم عملیة تشخیصیة وقائیة علاجیة تساعد المعلم في تطویر أسالیب وطرائق تدریسه 

 .التي یستخدمها

 نبغي علیه أیضا تعلمه، یزود الطالب بتغذیة راجعة عن الذي تعلمه بالضبط وما الذي ی

وما هي نواحي الضعف في تحصیله، وما هي النقاط التي یحتاج أن یركز علیها وتطویر 

 .)2(أسالیب تعلیمه التي یستخدمها

                                                             
ط، .د علي السید سلیمان، دار قباء، القاهرة،.مبادئ ومهارات التدریس الفعال في التربیة الحدیثة، د: ینظر-1

 .53، ص2004
 .266، ص2003، 1الأردن، ط-سهیلة كاظم الفتلاوي، دار الشروق، عمان.المدخل إلى التدریس، د: ینظر -2
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أن التقویم هو مرحلة هامة في مراحل التدریس، بما أنه عبارة عن إجراء یقوم به  نستنتج

الأستاذ بعد تقدیم كل محتوى من مراحل الدرس لمعرفة مدى استیعاب المتعلمین لدرسه، بما أنه 

  .إجراء ضروري في العملیة التعلیمیة الحدیثة

  :أنواع التقویم -9

  :نواع من حیث أهدافها وأغراضها وهيیقسم الأدب التربوي التقویم إلى ثلاثة أ

 :وهنا تقوم عملیة التعلیم والتعلم قبل بدئها ویهدف إلى :التقویم القبلي .1

 تحدید مستوى استعداد الطلبة للتعلم. 

 كشف نواحي القوة أو الضعف في تعلم الطلبة. 

 كشف المشكلات الدراسیة التي تعوق تقدم تعلم الطلبة. 

 ومیول الطلبة تحدید مستوى قدرات واهتمامات. 

 :التقویم التكویني .2

ویقوم على مبدأ تقویم عملیتي التعلیم والتعلم أثناء سیر التدریس بهدف تحدید مدى تعلم 

الطلبة، وفهمهم لموضوع محدد في حصة أو حصتین ومن بین أدواته الأسئلة، والفروض 

 .والاختیارات

 :التقویم الختامي .3

على مبدأ تقویم عملیتي التعلیم والتعلم بعد انتهائها ویهدف إلى معرفة ما تحقق من  ویقوم

  .)1(الأهداف التعلیمیة ومن بین أدواته الامتحانات الفصلیة

                                                             
 .الصفحة نفسها، المرجع السابق: ینظر-1
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نستنتج أن التقویم هو من الشروط الأساسیة التي تقوم علیها عملیة التعلیم من أجل الوصول 

التدریس داخل القسم لتحقیق نتائج مرضیة، إلى تحسین طرق التدریس، وكشف كل عقبات 

  .والوصول إلى الحلول لتحسین المستوى الدراسي

  :إستراتیجیة التعلیم والتعلم -10

إستراتیجیة التعلیم والتعلم هي جملة من الخطط والطرائق المتبعة في مواقف التعلیم والتعلم 

وتكون عملیة الاكتساب هذه مخططة ومنظمة ومتسلسلة بحیث  .لاكتساب خبرة في موضوع معین

 .تحدد فیها المفاهیم والكفاءات المستهدفة من التعلم، واستخدام وسائل وتقنیات تعلیمیة وتعلمیة

ویمكن للمعلم استخدام عدة إستراتیجیات لتنظیم خبرات التعلم والمواقف التي یتفاعل معها المتعلم، 

  :ومن بینها نذكر

  :یجیة التفاعل الصفيإسترات .1

  :تتمیز بزیادة دور المتعلم في عملیة التعلیم والتعلم وتشمل جوانب متعددة أهمها

 أسلوب طرح الأسئلة واستقبال الإجابات. 

 أسلوب الحوار والمناقشة والاستنتاج. 

  :إستراتیجیة الاكتشاف والخبرة العملیة .2

على نشاط المتعلم وبصورة رئیسیة، فهو ینظم ویرتب ویعد ویحدد ما یرید للوصول  ترتكز

  .إلیه، وتقتصر هنا مهمة المعلم على تنظیم المواقف والأدوات والمتعلمین وأفراد أو مجموعات

  :إستراتیجیة العرض .3

الشرح، العروض، ویركز النشاط فیها على ما یقوم به المعلم : تشمل عدة أسالیب منها

  .)1(وصفه منظما للخبرات التعلیمیةب

                                                             
 .53، ص2011مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، اللجنة الوطنیة للمناهج، : ینظر-1
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فهذه الإستراتیجیات تعكس نوع التطور لعلاقة التفاعل بین عناصر العملیة التعلیمیة، المعلم، 

  :المتعلم، والموضوع التعلم ویظهر ذلك في التحولات الآتیة

 الانتقال من منطق التعلیم إلى منطق التعلم، حیث یشكل المتعلم جوهر العملیة التعلیمیة. 

 إدماج المعارف والسلوكیات في شكل بنائي متدرج. 

 منح استقلالیة للمعلم في اختیار وضعیات التعلم ونشاطاته والوسائل وأدوات التقویم. 

 التركیز على التقویم التكویني خلال وبعد سیرورة التعلم. 

 1(تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة أدائیة(. 

أن المعلم كان في القدیم مقید  هوما نصل إلیه من خلال عرض إستراتیجیات التعلیم والتعلم 

بعها تخدم بإستراتیجیات مفروضة علیه، فأصبح الیوم على عكس ذلك تماما له إستراتیجیات یت

جاءت لتنمیة قدرات المتعلم وزیادة كفاءات المعلم، فإذا رجعنا إلى هذه المعلم والمتعلم، التي 

الإستراتیجیات فكل واحدة لها میزة معینة فالأولى تمتاز بالحوار والمناقشة هذا یعني وجود تفاعل 

بین الطرفین الثانیة تكشف لنا حریة المتعلم على خلاف ما كان في الإستراتیجیات السابقة التي 

ز في السابق إستراتیجیة العرض التي كانت تمتاعلم على المتعلم، أما فیما یخص تمتاز بسیطرة الم

ومقررات مبرمجة لا یمكن الخروج منها من أجل توصیل المعلومة للمتعلم بطریقة لا  تبوجود مذكرا

یهمه إن كانت مناسبة أو لا، فنجدها الیوم تراعي كل شيء یتعلق بالمتعلم فهذا یبین لنا أن عملیة 

في اختیار وضعیات التعلم  منح استقلالیة للمعلم بالإضافة إلى الاكتساب تكون سهلة مما كان علیه

  .ونشاطاته، فإنه یختار الطریقة التي تساعد المتعلم من أجل تحقیق الهدف

                                                             
 .لصفحة نفسها، االسابقالمرجع : ینظر-1



 المقاربة بالكفاءات والملكة اللغویة:                                    الأول الفصل
 

29 

كلها و تبین لي أن هناك تشابه في الهدف بین طرائق التدریس والإستراتیجیات یوكذلك ما 

اعلا تهدف إلى منح الفرصة للمتعلم للمشاركة في الدرس والتفاعل بین المعلم والمتعلم وتجعله ف

  .إیجابیا یفكر وینتج من أجل تنمیة التفكیر العلمي والخروج من دائرة القیود إلى دائرة التحرر

  )1(:قراءة في مناهج الإصلاح مقارنة بالبرامج السابقة -11

  المنهاج الحالي الإصلاحي  البرامج السابقة  العناصر

المحتوى 

  الدراسي

  الاهتمام بالمادة الدراسیة على حساب

المتعلمین والربط بین مواد اهتمامات 

 .المنهاج

  تسلسل الدروس دون التركیز على

 .التكامل فیما بینها

  ازدحام المناهج بمواد دراسیة كثیرة

 .نتیجة تضخم المعرفة

  إتقانهاالاهتمام بالمادة الدراسیة یجعل 

  غایة دون الاهتمام بفوائدها

 المادة الدراسیة لكنه  یهتم بالمتعلم ولا یهمل

 .لا یعتبرها غایة في حد ذاتها

  التركیز والتكامل بین الدروس من خلال

 .وحدة إدماج

  یعالج ازدحام المواد بإعادة تنظیم المنهاج

 .ولیس بإضافة مواد جدیدة

  طریقة الحصول على  إتقانیركز على

المعلومات واستخدام المصادر ویركز على 

  .اتالمهارات والاتجاه إتقان

  )2(المدرس

  وظیفة المدرس الأساسیة نقل

 .المعلومات إلى أذهان المتعلمین

  عمل التلخیصات والمذكرات للتلامیذ

  لیس المعلم المصدر الوحید للمعلومات

نما هو مرشد وموجه  .وإ

  یساعد المتعلمین على الوصول إلى

                                                             
المقاربة بالكفاءات بین النظري والتطبیقي، أحمد بن محمد بونوة، مفتش التربیة الوطنیة للبیداغوجیا : ینظر-1

 .9للتكوین بالعربیة، ص
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها: ینظر-2
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 .وحرمانهم من الوصول إلى التعمیم

  اهتمامه بالمادة والامتحان أكثر من

المتعلم الذي من المفروض أن یكون 

 .هو محور العملیة التعلیمیة

  لنتائج الحكم على عمل المدرس

 .المتعلمین في الامتحانات

  یعرقل المنهاج المدرس في عملیة

  .التقویم المستمر

التعمیمات بأنفسهم ویستخدم طرقا مختلة 

 .للتكوین

  یركز على نمو المتعلم وینظر إلیه كوسیلة

ویعتبر الامتحانات خبرة تعلیمیة ووسیلة 

 .لتقویم المتعلم

  الحكم على عمل المدرس لمدى نجاحه في

تحقیق أهداف المنهاج بالنسبة لنمو 

المتعلم المتكامل على عملیة التقویم 

 .المستمر

  یساعد المنهاج المدرس على عملیة التقویم

  .المستمر

الحیاة 

  المدرسیة

  

  

  

  

  

  خالیة من مدرسة مملة الحیاة

النشاطات وربما تصل بالمتعلم إلى 

 .درجة الكره

  حیاة استبدادیة یكون المستبد هو

 الضحیة هو المتعلمو المدیر والمعلم 

  لا یرى المتعلم فائدة ولا ارتباطا بین ما

  .یدرس وبین المسائل الحیاتیة

  حیاة مدرسیة ملیئة بالنشاطات التي تساعد

 .على نمو المتعلمین

 یة تعاونیة یعتمد فیها حیاة دیمقراط

 .المتعلمین على أنفسهم

  كل مسائل المنهاج تتعلق بحاجیات

  .المنهاج ینهض بالحیاةفالمجتمع ولذلك 
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  )1(المتعلم

  میول المتعلمین وبالتالي عدم باهتمام

 .مراعاة الفروق الفردیة بینهم

  السلبیة وعدم المشاركة والتعاون بین

 .المتعلمین

  الاعتماد على النفس عدم التعود على

والوصول إلى الحقائق عن طریق حل 

 .المشكلات

  عدم تكامل نموهم الاجتماعي

  .والعاطفي وغیر ذلك من أبعاد النمو

 یهتم المتعلم ویراعي الفروق الفردیة بینهم. 

  إیجابیة المتعلم ومشاركته في عملیة

 .التقییم

 اعتماد أسلوب حل المشكلات الحیاتیة 

ومن هنا یشعر المتعلم بأن المنهاج 

 .یساعده في الحیاة

 الاهتمام بجمیع أبعاد نمو المتعلم.  

  الأولیاء

  یبلغ الأولیاء عن مدى تعلم أبنائهم في

السیاق المدرسي كوسیلة المراقبة 

الإداریة والاقتصار على منح النقط 

 .والترتیب

  ومحتوى  نفسيالمتعلم في صراع

في متاهة بین  المنهاج یجعل الأولیاء

  .الواقع والخیال

  كمؤشر یسمح لأولیاء بمتابعة أعمال

أبنائهم ویعمل على ترابط حلقة التعاون 

 .والاتصال بین الأولیاء والمدرسة باستمرار

  ةالمنهاج یجعل الأولیاء في متابعة مستمر 

  .من أجل مصلحة أبنائهم

بیداغوجیا التي تضم المحتوى ویتوضح لنا من خلال الجدول الممثل في عناصر الهیاكل 

ة والمتعلم والأولیاء هذه الهیاكل تختلف على ما كان علیه في البرامج یوالمدرس، والحیاة المدرس

السابقة والتي یقصد به بیداغوجیة الأهداف، فكان الاختلاف في المحتوى الدراسي الذي كان سائدا 
                                                             

 .12، ص السابقالمرجع : ینظر-1
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جاءت عملیة لإصلاح لكي تعطي الاهتمام ، و هتمام فقط بتقدیم الدرس لا غیرفي المنهاج القدیم الا

أي عدم تسلسل الدروس على المنهج القدیم یحتوي ، )الدرس(للمتعلم دون أن یهمل المادة الدراسیة 

عدم ربط الدرس المقدم بالسابق، هذا الذي نعني به عدم التكامل بین الدروس على عكس المنهج 

والفهم الجید  هعاب التلمیذ لدروسا ما یزید من استیبط والتذكیر فهذالجدید یركز على التكامل والر 

ومثال على ذلك ما نجد في كتاب الریاضیات خاصة التوزیع الأسبوعي مثلا الأسبوع الأول في 

  :منهج الأهداف كالآتي

 .الأعداد ونظام العد وقراءة الأعداد -1

 .شكل لنقله استرجاع الخواص الهندسیةالتحلیل  -2

 .التعامد والتوازي -3

 .حساب متمعن فیه حل مشكلات ضربیة -4

هذا على سبیل المثال أما ما نجده في المنهج  )1(وصف أشكال هندسیة لتعیینها أو لرسمها -5

 :الجدید

 .الأعداد .1

 .جمع الأعداد .2

 .طرح الأعداد .3

 .قیاس الأطوال .4

 .المضلعات .5

                                                             
 .58، ص2009في مرحلة التعلیم الابتدائي،  التدرج السنوي للتعلمات-1
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هذا ما یخص الأعداد كانت موزعة كل الأسبوع  )1(ضرب عدد طبیعي) 1،2(الضرب  .6

في  إلیهالعدد في الأسبوع الأول ثم یعود بحیث نجد غیر متسلسل فهو قدیم الأما المنهج 

 .الأسبوع الحادي عشر

وفیما یخص المعلم بعدما كان ینقل المعلومات إلى أذهان المتعلمین بأي طریقة من الطرق 

بدادیة أي سیطرة المعلم والمدیر لمدرسیة فكانت حیاة استأصبح مرشدا فقط، ومن جهة الحیاة ا

تحرر من قیود المعلم وما یفرضه، فهذا ال ریة كما عبر عنها بالدیمقراطیة أيأصبحت تمتاز بالحو 

یصبح المتعلم له اهتماما أكثر، ویسمح للأولیاء و یجاب على المتعلم والأولیاء الإالتحرر یعود ب

  .من خلال الاتصال بین الأولیاء والمدرسةبمتابعة الأبناء ومراقبتهم 

  

  

  

  

                                                             
الریاضیات، السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، بوشویكة فتیحة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، -1

 .05، ص2014-2015



 

 

  

: المبحث الثاني

  .ةالملكة اللغوی
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 :للغةاكتساب الطفل  -1

إن ما یمیز الإنسان عن الحیوان هو قدرة الإنسان على أن یستعمل اللغة، فاللغة عند 

الإنسان ملكة فطریة لا تكتسب بالمحاكاة وبالسمع ولكنها تكتسب بالحدس فالسماع ینمیها ویطورها 

  .اللغویة الملكةومعنى بید أنه لا یصنعها، ففي هذا الصدد لابد من معرفة معنى اللغة 

  :تعریف اللغة  -  أ

أن اللغة مشتقة من لغا یلغوا لغوا، أي قال " :جاء في تاج اللغة وصحاح العربیة معنى اللغوي للغة

باطلا یقال لغوت بالیمین یقال لغى فیه یلغى لغا، أي لهج به واللغة أصلها لغيّ ولغوٌ والهاء 

ّ ولغات أیضا   .")1(عوض وجمعها لغئ

اللام والعین ناقص المعتل أصلان صحیحان : لغو" :اللغة فقد وردت فیه مادة أما في مقایس

إذا لهج به، ویقال إن اشتقاق : لغى بالأمر ."أحدهما یدل على الشيء لا یقتدّ به والآخر على اللهج

  .)2(اللغة منه أي یلهج صاحبها بها

واللغّا، ونقول راع عن الصواب وصفا لغا فلان یلغو وتكلم باللغو : لغو" :وفي أساس البلاغة فلغو

فث ذا أردت أن تسمع من الأعراب فاستلغهم  .وتكلم بالرّ واللغا ولغوت بكذا لفظت به وتكلمت وإ

فاستنطقهم، وسمعت لغواهم ولا تخف طغواهم، ومنه اللغة وتقول لغة العرب أفصح اللغات، 

  .)3("وبلاغتها أتم البلاغات

                                                             
تاج اللغة وصحاح العربیة، إسماعیل بن حماد الجوهري، تج أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملایین، -1

 .2484، ص1م، ج1990، 4ت، لبنان، طبیرو 
 .256، ص5مقاییس اللغة، لأبي حسین بن فارس بن زكریا، ج -2
أساس البلاغة، أبو القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري، تج محمد باسل عیون السود، : ینظر-3

 .173، ص2، ج1995، 1عمان، ط-دار الكتب العلمیة، بیروت
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یعني أنها الكلام الذي یتلفظ لمعاجم فإن مفهومها إجمالا ي امن خلال ما ورد من تعاریف ف

  .یحة أو لجهة من اللهجاتبه الفرد سواء كانت لغة فص

  :تعریف اللغة اصطلاحا  - ب

نظام من الأصوات یتواصل به أفراد مجتمع للتعبیر عن حاجاتهم المادیة والمعنویة، أو هي  :اللغة

  .)1(وسیلة للتواصل أو أداة للتعبیر عن الأفكار أو أنها نظام من العلامات لنقل الأفكار

أن اللغة أصوات یتوضح لنا ، )2("أما حدها فإنها أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم"

  . فرد عن حاجاتهیعبر بها ال

نلاحظ في هذا التعریف  .)3(اللغة ملكة فطریة عند المتكلمین بلغة ما لفهم وتكوین الجمل النحویة

  .أن اللغة فطریة ولیست مكتسبة

یتبین لنا أن اللغة هي ملكة موجودة في أذهان المتكلمین وأنها نظام من الأصوات لكي 

اضه المختلفة سواء المادیة أو المعنویة وبالتالي یتواصل الفرد مع أفراد مجتمعه، ویعبر عن أغر 

  .التواصل هيفوظیفتها الأساسیة 

  :تعریف الملكة اللغویة -2

  :تعریف الملكة

  :لغة  -  أ

واالله  .ملك الشيء وامتلكه وتملكه، وهو مالكه وأحد ملاكه، وهذه ملكة وملك یده، وهذه أملاكه: ملك

  .الملك والملكوت، وهو الملك والملیك

                                                             
 .12م، ص2010، 1مصطفى غلفان، دار الكتاب الجدید المتحدة، بنغازي، ط.عامة، داللسانیان ال: ینظر-1
 .33ت، ص.، د1ط، ج.ب، د.الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني، دار الكتب العلمیة، د-2
 .333م، ص1989ط، .حاتم الضامن، المكتبة الوطنیة، ببغداد، د.علم اللغة، د: ینظر-3
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لك  وملك وِك من الممالیك وافر الملوك بالمُ لُ مْ فلان نسین وهو صاحب ملك ومملكه وممالك وهو مَ

لكة، ولعن االله سیئ الملكة لْمِلْك والمَ اَ لْك وَ   .)1(والمَ

الملكة صفة راسخة في النفس أو  :ولقد عرفها مجمع اللغة العربیة بالقاهرة في معجمه الوسیط

والملك یقال هو ملكة  .عینة بحذق ومهارة مثل الملكة اللغویةاستعداد عقلي خاص لتناول أعمال م

  .)2(وفلان حسن الملكة یحسن معاملة خدمة وخشمه .یمیني

ن أن المعنى العام لمادة ملك هو الشدة والقوة، والقدرة على یفینستخلص من خلال التعر 

االله سيء الملكة، الشيء فإن لفظ الملكة كان له صلة بالخلق والطبع وهذا واضح من خلال لعن 

  .والمثال حسن الملكة

  :وطسر أ أول ما جاء لتعریف الملكة كان على لسان الیوناني: اصطلاحا  - ب

حمل الأشیاء التي هي أطول زمانا في الثبوت وأعسر حركة، فإنهم لا یقولون فیمن كان "

التي هي ، نفهم من خلال هذا التعریف أن الملكة )3("غیر متمسك بالعلم تمسك یعتد به إنّ له ملكة

تبقى ثابتة خاصة إذا تعلق الأمر بالمعارف التي یحتفظ بالأشیاء ترسخ في الأذهان أي أن الفرد 

الملكة اللغویة یستطیع مستعمل : "العلمیة، فإذا نسیها الفرد لا نقول أنه صاحب ملكة ویعرفها دیك

بنیات متنوعة جدا اللغة الطبیعیة أن ینتج ویؤول إنتاجا وتأویلا صحیحین، عبارات لغویة ذات 

  .)4("ومعقدة جدا في عدد كبیر من المواقف التواصلیة المختلفة

                                                             
 .667، ص2ري، جأساس البلاغة، الزمخش: ینظر-1
 .886، ص2004، 4اللغة العربیة، الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، مصر، ط مجمع: ینظر-2
م، 2002، 1الملكة اللغویة في الفكر العربي، السید الشرقاوي، مؤسسة المختار للنشر والتوزیع، القاهرة، ط: ینظر-3

 .32ص
 .72م، ص1998، 1ان، دار الثقافة، دار البیضاء، طأوش اللسانیات والبیداغوجیا، النحو الوظیفي، علي آیت-4
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ریف أن الملكة اللغویة لدى الفرد تتعلق بإمكانیة إنتاج وتأویل عدد غیر عیتبین لنا في هذا الت

  .متناه من العبارات في عملیة التواصل

ل في أن الملكة صفة نتوصل أن هناك تشابه بین التعریف اللغوي والاصطلاحي المتمث

  .راسخة في النفس ولها علاقة بالاستعداد العقلي حینما ینتج ویؤول العبارات اللغویة

  :وظائف اللغة -3

لاشك أن وظیفة اللغة الأساسیة هي التعبیر عن الأحاسیس وتبلیغ الأفكار من المتكلم إلى 

  :، ولها وظائف أخرى منهاالمخاطب

كما أنها تساعد البشریة، وتدون التراث الثقافي، إن اللغة تبلور الخبرات  :الوظیفة الاجتماعیة .1

 .الفرد على تعدیل سلوكه كي یتلاءم مع المجتمع

یستطیع الفرد أن یحلل أیة فكرة إلى  للغة خیر وسیلة للتحلیل، وبوساطتهاا: الوظیفة النفسیة .2

والتركیب بقدر ما هي أحداث لیست في التحلیل "أجزائها، وهذه الوظیفة كما یرى ثورندایك 

استجابات لدى الأفراد، فهي خاضعة لقانون المنبه والاستجابة، فالوظیفة النفسیة عند ثورندایك 

 .)1("أخرجت الإنسان من دائرة المعقول وأدخلته في دائرة اللامعقول

ا غیر وهذ وقد ساوى بینه وبین الحیوان في وظیفة اللغة یعني أن الإنسان لا یمتلك عقلا هذا

 .منطقي

إن الإنسان یمتاز عن سائر الحیوانات بالفكر والقدرة على التصور والتخیل  :الوظیفة الفكریة .3

 .)2(والتحلیل، والتركیب اللغة هي وسیلة لإبراز الفكر من حیز الكتمان إلى حیز التصریح

                                                             
 .333حاتم الضامن، ص.علم اللغة، د: ینظر-1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها-2
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ح عن كل یتصر الأن اللغة عبارة عن وسیلة للتفاهم بین البشر و المذكورة نستنتج من الوظائف 

  .الأفكار نقلأداة لا غنى عنها للتعامل بین الأفراد والتعبیر عن الفكر أو  فهيشيء مكتوم 

  :للتعبیر عن الفكر وكانت كالتالي ةأداأنها ن بیّ و جاكسبون وظائف اللغة قد حدد و 

یكون محور الفرد من خلال ما ینتجه من عبارات تدل على حالته النفسیة  :الوظیفة التعبیریة .1

 .تعبر بوضوح عن حالة الفرد النفسیة فهيشاعره الانفعالیة، وم

فهذه الوظیفة تنظر إلى (وتتركز حول المستقبل، وتشمل كل أسالیب النداء  :الوظیفة التأثیریة .2

 ).اللغة على أنها أداة یستعملها الفرد لتحقیق طلبه

وتتمحور حول الأشیاء الموجودة في العالم الخارجي التي یتحدث عنها  :الوظیفة المرجعیة .3

 .الخطاب

وتقوم أساسا بدور المحافظة على التواصل والاتصال بین قطبي ) من اللغو(: الوظیفة اللاغیة .4

 .عملیة الخطاب

وتتمركز حول الشفرة، أي اللغة ذاتها كما هي الحال عندما یتعلق الأمر  :الوظیفة الماورائیة .5

 .بتحدید المفاهیم وهذه الوظیفة تتحقق على لغة العلوم بصفة عامة

وتتمحور حول الخطاب نفسه وینظر من خلال هذه الوظیفة إلى  :الوظیفة الشاعریة .6

 .)1(خصائص الجمالیة والفنیة للنص اللغوي أیا كانت طبیعتهال

  :نظریات اكتساب اللغة -4

نجدها وطریقة تعلیمها وتعلمها  ،تفسیر نظام اللغة فيالنظریات التي كانت سائدة فمن أهم 

ویة لدى یلعبد القاهر الجرجاني والنظام، والتي أطلق علیها البن" النظم"نظریة متعددة فنذكر منها 

                                                             
 .84مصطفى غلفان ص. اللسانیات العامة، د: ینظر -1
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دون أن " ابن خلدون"اللسانیة للعلامة والملكة " لتشومسكي"بالنحو التولیدي أو التحویلي " ریسوسدی"

  .)1("النظریة السلوكیة والمعرفیة"ننسى 

  ):عبد القاهر الجرجاني(النظم  .1

قامة  إن الغایة من تدریس اللغة وفقا لهذه النظریات هي إرساء النظام اللغوي في الذهن وإ

  .اللسان، وتجنب اللحن في الكلام

المعاني والألفاظ عنده تابعة للمعاني ودلیل على  لقد اعتبر عبد القاهر الجرجاني النظم نظم

ما في اللفظ لولا : "وأیضا ".غلط من قدم الشعر بمعناه، وأقل الاحتفاظ باللفظ: "...ذلك حینما قال

، فمن خلال هذا نرى أن نظریة النظم قائمة على المعاني أي لا )2("المعنى؟ وهل الكلام إلا بمعناه

أن یكون له معنى یؤدیه، وخاصة في إعجاز القرآن فالنص البلیغ لا یمكن أن یكون هناك لفظ دون 

نما في الأفكار بالدرجة الأولى، وكما جعل البلاغة هي الأساس وترجع إلى  یكمن في الألفاظ وإ

ولو أن رجلا قرأ على رجل من خطباتهم وبلغائهم سورة قصیرة أو ": الفكر أكثر من اللفظ حین قال

امها ومخرجها من لفظها وطابعها أنه عاجز عن مثلها، ولو تحدث بها أبلغ طویلة، لتبین له في نظ

  .)3("هر عجزه عنهاظالعرب لأ

عن حذق ومهارة  تتمیحضر فیها العقل صناعة أن الكلام : ویرى عبد القاهر الجرجاني

ن یؤخذان بالمرن، وعن هذا یقول عبد السلام المسدي في دراسته نظریة العرب في اكتساب اللغة، أ

على مبدأ التباین في الأجزاء، مما یجعل الحدث اللساني : "رأي الجرجاني تنبنىفي  ةالظاهرة اللغوی

                                                             
عودة (لمنهاج واللغة ودراسات في أساس ا ،172ص ،قطامي دو یوسف محم.نظریات التعلم والتعلیم، د: ینظر-1

 .144أساس المنهاج واللغة عنود الشایش الخریشة، ص، )إلى المدخل
، 3، أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الجرجاني النحوي، دار المدني، جدة، طزدلائل الإعجا-2

 .252، ص1992
 .251المرجع نفسه، ص-3
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الكلام نظام من الأجزاء المتنافرة، التي تشكل یعني هذا  .)1(..."نظاما من المتنافرات والمتباینات

  .حسب الحذق والمهارة یكون الاكتساب اللغويو حسب الحذق والمهارة بائتلافا ما، ویكون 

  :ویة عند دي سوسیریالبن .2

ر في بدایة القرن العشرین، فأقام البنیویة على ثنائیة الدال والمدلول، یسوسدي جاء العالم 

واهتم باللغة بوصفها منظومة تنطوي على : "وأكد ما قاله عبد القاهر الجرجاني قبل ثمانیة قرون

  .)2("ض الآخرسلسلة من العناصر التي تؤثر بعضها في بع

وهذا یعني أن اللغة تحكمها عناصر قواعدیة ومعجمیة، یعني أن اللفظ یتبعه المعنى أي 

موجودة بین الأفكار، والألفاظ كما قاله الجرجاني فهذه العلاقات الموجودة بین تركیب الالعلاقات 

نما تحكمها عدد من  المبادئ، لهذا فإن الجملة والفقرات مثلا لیست علاقات اعتباطیة أو عشوائیة وإ

  .، والركیزة التي تثیر هذه الخاصیة هي العلاقة بینهما)الدال والمدلول(البنیویة تقوم على ركیزة 

النظم والبنیویة نلاحظ أنها تتفق على وجود معنى لكل دال  تينظریمن خلال عرض 

  .وأعطت له الأولویة في اكتساب اللغة

  ):تشومسكي(النحو التولیدي  .3

منظومة اللغة ذات بنیة ثنائیة ویقصد من هذا أن الجملة اللغویة تحوي أن تشومسكي  یرى

على دال والمتمثل في بنیة سطحیة ظاهرة وبنیة عمیقة المتمثل في مدلول الدال أي المعنى ویفسر 

وهي مجموعة من القواعد الصوریة المتناهیة التي یمكن المتكلم أو السامع من " قدرة"هذا أن النحو 

                                                             
 .217ص. ت.ط، د.التفكیر اللساني في الحضارة العربیة، عبد السلام المسدي، تونس، د-1
 .9، ص1985ط، .علم اللغة العام، فردینان دي سوسور، ت یوئیل یوسف عزیز، دار آفاق عربیة، بغداد، د-2
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وهي التحقق الفعلي " الإنجاز"نجد أن القدرة یقابلها و  .سبق له أن أنتجها، أو لم ینتجها إنتاج جمل

  .)1(للقواعد المختزنة في ذهن المتكلم

من خلال هذا نرى أن اكتساب اللغة تمكن الفرد من تولید عدد غیر محدود من الجمل 

ن اقتضى أكثر من عملیة كمانجده في النحو التحویلي ربط البنى العمیقة بالبنى السطحیة وإ 

لأن القواعد التحویلیة تعكس اللغة تحویل، وفضل تشومسكي النحو التحویلي على غیره في اكتساب 

  .)2(حدس أصحاب اللغة أفضل من غیرها من القواعد وتولد عددا لا حصر له من الجمل

أقام نظریته على النسق نفسه تقریبا الذي أقام علیه  نلاحظ في هذه النظریة أن تشومسكي

  .عبد القاهر الجرجاني نظریته في النظم

  :نظریة الملكة اللسانیة .4

نما  )بافلوف، ثورندایك( السلوكیة اللغویة مع السلوكیین النظریةلم تبدأ  في القرن العشرین وإ

لى نظریته  المسماة الملكة اللسانیة، وتقوم هذه تمتد جذورها عبر التاریخ إلى العلامة ابن خلدون وإ

  :النظریة على مجموعة من الأسس المتكاملة هي

 .أن السمع أبو الملكات اللسانیة، وهذا یعني أن یكون الفرد حاذقا في سمعه )1

في  أن اللغة هي عبارة المتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني أي تصیر ملكة متقررة )2

عضو الفاعل لها وهو اللسان، وهذا یعني أن الإنسان عندما یتكلم بشيء لابد أن یخزنه لكي 

 .تصبح راسخة في الأذهان لذلك نقول أن له ملكة

                                                             
 .33اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي، علي آیت أوشان، ص: ینظر-1
یة تشومسكي التحویلیة التولیدیة، الأسس والمفاهیم، مختار رقاوي، الأكادیمیة للدراسات الاجتماعیة نظر : ینظر-2

 .9، ص2015، 13ع الشلف، الجزائر، والإنسانیة، جامعة حسیبة بن بوعلي،
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أن تربیة الملكة لا تحتاج إلى النحو الذي هو علم صناعة الإعراب وهذا یناقض كل ما رأیناه  )3

ن القواعد النحویة، فحفظ النحو یساعد في تولید في النظریات الأخرى، ولا یمكن أن تستغني ع

 .الحمل، ویساعد بذلك اكتساب اللغة بما فیها من اشتقاقات وغیر ذلك

أن تربیة الملكة یحتاج إلى اصطناع بیئة لغویة سلیمة تحیط بالطفل، لكي یكون اكتسابه للغة  )4

 .بشكل صحیح

، وهذا )1(ة والتكرار وكثرة الاستعمالأن تربیة الملكة اللسانیة تحتاج إلى حفظ النصوص الجمیل )5

یعني أن الحفظ والتكرار یساعد في ترسیخ وكذلك في اكتساب اللغة لأن كثرة حفظ النصوص 

 .تغیر من سیاق لآخری معناها یعني حفظ المفردات وتكرارها یعني أنها

 هذه النظریات ركزت على وجود علاقة وطیدة بین اللفظ ومعناه، وظهور هذه لنایتبین 

النظریات كلها ردا على النظریة السلوكیة التي تعتبر الفرد آلیا تحكمه مثیرات لتكون هناك 

استجابات فجاءت لكي تبین أن الإنسان له عقل یمكنه أن یتعلم اللغة ویعمل في ذهنه معنى لكل 

  .لفظ بسمعه

 :أثر المحیط في اكتساب الملكة اللسانیة -5

إن اكتساب یبقى متوقعا على مدى تفاعل الطفل مع محیطه، وظروفه، والعوامل والمثیرات 

الدافعة لممارسة اللغة والحوافز المشجعة على استخدامها ثم اتقانها وطموحه إلى البراعة والإبداع 

دراك معانیها  فیها، وعلى مدى ما یمتلك من قدرة خاصة على تعلم لنطق بها، أي نطق ألفاظه وإ

  .)2(وما لدیه من سرعة ودقة في الملاحظة أوجه ومجالات استخدام هذه الألفاظ

                                                             
اءة في كتب تعلیم القر (علي أحمد مدكور، مؤتمر العلمي التاسع .تربیة الملكة اللسانیة عند ابن خلدون، د: ینظر-1

 .12، ص2009، مصر، مج)الوطن العربي بین الإقرائیة والإخراج
، 163اكتساب ملكة اللسان وتعلم اللغة الثانیة، مجلة التربیة، أحمد عزوز، جامعة وهران، الجزائر، ع: ینظر-2

 .113، ص2007
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نلاحظ في هذه الحالة الفرق بین اكتساب اللغة بشكل طبیعي وتعلمها بشكل تقني، لأن 

  .الطفل یكتسبها من محیطه وعائلته، وأهله، ویتعلمها من معلمیه عندما یذهب إلى المدرسة

في الدراسات البیولوجیة لا یستطیع أن یطور تلك القدرات ومثلما هو معروف أن الطفل 

اللغویة وینمیها إلا من خلال احتكاكه بالناس الذین یتكلمون معه من جهة، ویتكلمون مع بعضهم 

  .البعض من جهة أخرى

ومن هنا یؤكد علماء اللسانیات البیولوجیة أن اللغة تكتسب اكتسابا طبیعیا وهذا یختلف عن 

ذا لم یكن الطفل مبرمجا برمجة بیولوجیة لسانیة، المقولة التي  تذهب إلى أنها تتعلم تعلیما تقنیا، وإ

فإنه لن یستطیع أن یتعلم ولا كیف یفهم، ویطور مستوى هذا الاكتساب من خلال نوعیة المفردات 

التي یسمعها ونسبة تكرارها في بیئته، كما تتوقف حصیلته اللغویة أیضا على المحتوى الدلالي 

  .)1(لفاظللأ

بمعنى أن الطفل یكتسب اللغة بطریقة عفویة دون برمجة بیولوجیة لسانیة، وكما نجد أن 

مناخ الاكتساب بما أنها تخلق "حصول اللغة إنما یكون بالمنشأ یعني تتمظهر في بیئة الإنسان 

إلا ، بمعنى أن اللغة ملكة أجنبیة عن الإنسان لا یتمكن من امتلاكها )2("حوله حوضا لسانیا

 .بالاكتساب الذي توفره بیئة اللسانیة

 :طرق اكتساب الملكة اللسانیة -6

والملكات لا تحصل : "لا تحصل الملكات إلا بتكرار الأفعال وهو ما عرفه ابن خلدون بقوله

إلا بتكرار الأفعال، لأن الفعل یقع أولا وتعود منه للذات صفة ثم تتكرر فتكون حالا، ومعنى الحال 

 أنها صفة غیر راسخة ثم یزید التكرار فتكون ملكة أي صفة راسخة في المتكلم من العرب حین

                                                             
 .المرجع السابق، الصفحة نفسها-1
 .125المسدي، صالتفكیر اللساني في الحضارة العربیة، عبد السلام -2
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كانت ملكته اللغة العربیة موجودة فیهم سمع كلام أهل جیله، كما سمع الصبي استعمال المفردات 

في معانیها فیلقنها أولا ثم یسمع التراكیب كذلك وهذا یتحدد في كل لحظة ومن كل متكلم، 

واستعماله یتكرر إلى أن یصیر ذلك ملكة وصفة راسخة، هذا هو معنى ما تقوله العامة من أن 

  .)1("غة العربیة أي بالملكة الأولى التي أخذت عنهمالل

ویرى أن تمام الملكة اللسانیة إنما هو بالنظر إلى المفردات، وهذه التراكیب اللغویة تعبر عن 

  .)2(المعاني المقصودة فیتحقق بها الإفهام الصحیح ویراعي في تألیفها المطابقة لمقتضى الحال

یكون من ناحیتین، ناحیة الألفاظ المفردة والمركبة  ابن خلدون لاكتساب الملكة تصور نإ

وناحیة أخرى تكرار الأفعال أي تمكن اللغة لدى المتكلم، وكذلك بین أن العرب توارثوا هذه اللغة 

  .جیلا بعد جیل، حتى تكونت لدیهم الملكة اللسانیة

  :ولكن یتم اكتساب اللغة عند الطفل على مراحل وهي

نة الثانیة في تعلم العلاقات بین عناصر الجملة والصفات الدلالیة یبدأ الطفل في نهایة الس .1

للأجزاء التي تكونها، ویبدأ في تألیف الجملة ذات الكلمتین ثم یتجاوز بعد ذلك إلى أن یكون 

 .الجملة ذات الخمس، حتى تضاهي عباراته جمل الراشدین

مسة بینما تبقى مستمرة وتكون القدرة على اكتساب اللغة في أوج نشاطها قبل السنة الخا .2

 .باعتبارها نشاطا دائما

وعند دخول الطفل المدرسة فإنه یستمر في اكتساب لغة محیطه أما بعد السادسة یدرك اللغة  .3

 .)3(كواقع

 

                                                             
 .765، ص2001ط، .مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن خلدون، دار الفكر، بیروت، لبنان، د -1
 .25، ص1979ط، .الملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، محمد عید، عالم الكتب القاهرة، د: ینظر-2
 .144اكتساب ملكة اللسان وتعلم اللغة الثانیة، أحمد عزوز، ص: ینظر-3
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 :المهارات اللغویة -7

 :الاستماع .1

مهارة الاستماع كالقراءة، والكتابة، والتعبیر طریقة للتعلم في المدرسة وخارجها، فمثلا یمكنك 

أن تتعلم في الفصل بالاستماع إلى شرح معملك، وبإضافة إلى قراءة كتابك المدرسي، في خارج 

  .قاعات الدرس

نما الاستماع الجید كالقراءة الجیدة  والاستماع الجید لیس مجرد الاستماع إلى الأصوات، وإ

لیه ویحاول عملیة فعالة تتضمن أمورا عدة، والمستمع الجید هو الذي یقوم بربط كل ما یستمع إ

توظیفه في مواقف مختلفة، وأیضا سوف یزید من كمیة المفردات لدیك لأنه كلما سمعنا مفردات أو 

كلمات جدیدة یتعلم كیفیة استخدامها، ولابد من تعلم أننا غالبا ما نتعلم المفردات الجدیدة عند 

  .)1(سماعنا إیاها منطوقة

یث یمارس الاستماع في أغلب الجوانب هذا یعني أن الاستماع وسیلة رئیسیة للمتعلم، ح

  .التعلیمیة وكما أنه أداة في الحفاظ على المنطوق، وجودة أدائه، وصحة التلفظ به

  :شروط الاستماع  -  أ

 :المصادر اللغویة )1

قد یكون المصدر اللغوي إنسانا یتحدث أو شریطا مسجلا، أو إذاعة تنقل عبر موجات الأثیر 

  :وط التالیةوفي جمیع الحالات لابد من توفر شر 

  یجب أن تكون مخارج الأصوات عند المتحدث واضحة لأنه إذا كان المتحدث یخلط بین

 .الحروف فإن عملیة الاستماع لا تتم بشكل سلیم، وهذا یعني سلامة الجهاز النطقي

                                                             
 .65، ص2007، 2الأردن، ط-عبد االله علي مصطفى، دار المسیر، عمان.مهارات اللغة العربیة، د: ینظر-1
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  یجب أن یكون الصوت عالیا مسموعا بشكل واضح، فإذا كان منخفضا فإن ذلك یعیق نجاح

 .عملیة الاستماع

 أن تخلو البیئة المحیطة من موانع وصول الصوت إلى الأذن كالضجیج یجب. 

  یجب أن تكون الكلمات مستخدمة طبقا للمعاني المتعرف علیها أي تكون متداولة بین أبناء

المجتمع، بمعنى لا یمكن أن تستعمل ألفاظا لا نعرف معناها، أو تكون شاذة الاستعمال بین 

 .)1(أبناء المجتمع

متعلقة بالأذن والعقل ففیما یخص الأذن هي جهاز عضوي الإضافة إلى شروط العضویة 

بد من یتكون من مجموعة من الأجزاء قد یصیب أحدها الخلل، مما یعیق عملیة الاستماع فلا

السمعیة حتى لا تقع في سوء الفهم، وأن یكون قادرا  العیوبخجل من العلاج فلذلك لا یجوز أن ن

عقلیة التي تتناسب مع الموضوع، أن یكون لدى المستمع ال هقدراتحسب مع إلیه أي على فهم ما یس

  .)2(مهارات الاستماع العامة والخاصة اللازمة للنجاح في أداء الهدف المقصود من ذلك الاستماع

ففیما یخص شروط العقل فتمثل في أنه لا یمكن التواصل مع الفرد إذا لم یكن یستوعب 

وط العضویة لابد من فرض الشهادات الطبیة في كل دخول مدرسي لیكون معنى الكلمات، فشر 

 .المعلم على علم بهذه الأمور إن كانت موجودة عند التلمیذ وهذا باعتباره عن رأي شخصي

 :القراءة )2

عملیة عقلیة "تطرق كثیر من التربویین المحدثین إلى مفهوم القراءة فعرفها بعضهم بأنها 

فسیر الرموز والرسوم التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، وفهم المعاني انفعالیة دافعیة تشمل ت

  .)3("والربط بین الخبرة السابقة وهذه المعاني والاستنتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات

                                                             
 .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر-1
 .69المرجع نفسه، ص-2
عمان، -أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، فهد خلیل زاید، دار الیازوري العلمیة، الأردن: ینظر -3
 .35، ص2006ط، .د
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  :ومن خلال هذا التعریف الشامل لمعنى القراءة فإن عناصر القراءة ثلاثة

 اللفظ في الذهن المعنى الذهني، ویعني معرفة معنى. 

 اللفظ الذي یؤدیه. 

 الرمز المكتوب، ویعني أنه على درایة جیدة بالحروف لا یخلط بینها.  

  :وكذلك فیما یتعلق بالرموز فنجد أن عملیة تعلیم القراءة أمام مدخلین

المدخل الأول مساعدة الدارس على فك الرموز وفهمها، وفي هذا یعطى للدارس نصا تتبعه 

، في مقابله المدخل الثاني "بالمدخل التعلیمي"مدى فهمه للنص ویسمى هذا المدخل أسئلة تقیس 

وهو المدخل الاتصالي وفیه یتأكد المعلم أولا من أهداف الدارس من القراءة أو على الأقل یستشیر 

 فراغا تسمى في علوم یتبین لنا من هذا المدخل أن الفرد یرید القراءة لیشبع حاجة ولیسدّ و  .)1(فیه

  .الاتصال بفجوة المعلومات

 :مرحلة التهیئة  -  أ

فال القادمین إلى المدرسة من بیوتهم قدرات محدودة طیقصد بالاستعداد للقراءة امتلاك الأ

وخبرات معرفیة مختلفة إضافة إلى قدرة الطفل على الانسجام داخل ) عقلیة قصیرة وسمعیة ونطقیة(

اك فروق في السن وفروق في الذكاء والخبرات لوجود الفروق بین الأطفال فهن .هالصف مع أقران

السابقة والبیئة، والثقافة، والنضج، لذا نجد المربین یقررون أن الطلاب یختلفون في درجة 

استعدادهم لعملیة التعلم، وعلیه ینبغي أن نتعرف مدة استعداد كل منهم، ومحاولة تنمیة هذا 

، وهذا یعني إعطاء الأهمیة لهذا المجال خاصة الاستعداد بشتى الطرق والوسائل التربویة المتاحة

 .)2(مع مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ

                                                             
 .20، ص2006ط، .دي أحمد طعیمة، دار الفكر العربي، القاهرة، درش.المهارات اللغویة، د: ینظر-1
 .38أسالیب تدریس اللغة العربیة، بین المهارة والصعوبة، فهد خلیل زاید، ص: ینظر-2
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 :التهیئة للقراءة والكتابة  - ب

  :یمكن تحقیقها عن طریق

 دراك الفروق بینها  .تدریب الأطفال على معرفة الأصوات ومحاكاتها وإ

 بطائفة من الألفاظ عن طریق سرد الحكایات الملائمة التي تشتمل على كثیر من  تزویدهم

 .الكلمات التي تصادفهم في أثناء عملیة القراءة وتدریسهم على التمییز بین الأضداد

 هم التي تتصل بالقراءة والكتابة وتشمل هذه التدریبات التدریب تدریب حواس الأطفال وأعضائ

 .السلیم مثل تقلید الأصوات الصوتي الذي یمهد للنطق

 تلفة عن واقع الطالب التدریب على دقة الملاحظة، ویتحقق من خلال عرض مثلا صور مخ

  .، ومدرسته، والحیوانات الألیفة وتعرف على أسمائهاوأسرته

له، كما یساعد التدریب یتضح لنا أن التدریبات هذه تمكن الطفل من تنمیة العملیة العقلیة 

الأطفال الذین یعانون من مشاكل في الصوت، فبفضل القراءة یمكن التخلص من الصوتي اكتشاف 

 .)1(لطفل من الانسجام داخل الصف مع أقرانهلهذا المشكل ویمكن 

  :التعبیر )3

یعرف التعبیر بأنه الإفصاح والإبانة عما یختلج في نفس الإنسان من أفكار ومشاعر وهذه 

أو هو امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس  .)2(الآخرینالأفكار والمشاعر تكون مفهومة لدى 

  .)3(الذي یعتمل في الذهن أو الصدر إلى السامع وقد تم ذلك شفویا أو كتابیا وفق مقتضیات الحال

 .فالتعبیر إذن أن یعبر ویفصح ما یجول في خاطره أو تحدثا

                                                             
 .السابق، الصفحة نفسهاالمرجع : ینظر-1
 .13، ص2005الأردن، - طه علي الدیلمي، دار الشروق، عماناللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، : ینظر-2
أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، عبد الفتاح حسن البجة، دار الفكر العربي، عمان، : ینظر-3

 .293م، ص1999ط، .الأردن، د
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 :أنواع التعبیر .2

 :التعبیر الشفوي  - أ

أن ینقل الطفل ما یجول في خاطره وحسه إلى الآخرین مشافهة مستعینا باللغة، تساعده  وهو

  .)1(الإیماءات والإشارات بالید والانطباعات على الوجه والنبرة في الصوت

كما یطلق علیه البعض المحادثة، إلا أن هناك بعض الاختلاف بینه وبین المحادثة، هو 

لكلام أو بالحدیث، وذلك باستعمال العبارات السلیمة، ویعد الإفصاح عن المشاعر والأفكار با

التعبیر الشفهي یولد الثقة بالنفس و  .)2(التعبیر الشفهي المعبر الرئیسي والتمهیدي للتعبیر الكتابي

ویصبح التلمیذ له القدرة على ترتیب الأفكار وتنظیم العبارات واستخدام الألفاظ المناسبة وتوظیف 

 .والإشارات بالید لكي یعكس ما یحس به الإیماءاتبعض 

 :التعبیر الكتابي  -  ب

هو اقتدار الطلاب على الكتابة المترجمة لأفكارهم بعبارات سلیمة بقدر یتلاءم مع قدراتهم 

 .)3(اللغویة

 :الغرض من التعبیر .3

  :یحقق التعبیر مجموعة من الأغراض أهمها ما یلي

 .التلامیذ التفكیر المنطقي، وترتیب الأفكار وربط بعضها ببعض تعوید )1

تمكین التلامیذ من التعبیر عما یدور حولهم من موضوعات ملائمة تتصل بحیاتهم  )2

 .وأعمالهم داخل المدرسة

                                                             
 .145صأسالیب تدریب اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، فهد خلیل زاید، : ینظر-1
 .293صعبد الفتاح حسن البجة،  أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة،: ینظر-2
 .313المرجع نفسه، ص-3
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إعداد التلامیذ للمواقف الحیویة التي تتطلب فصاحة اللسان والقدرة على ممارسة الكتابة  )3

 .)1(المناسبالمناسبة في المواقف 

 .تمكین التلامیذ من توضیح الأفكار باستخدام الكلمات المناسبة والأسلوب المناسب )4

 .تنمیة ما لدى الطلاب من مواهب أدبیة، وقدرات خلاقة في التعبیر اللغوي )5

یتبین لنا أن التعبیر بنوعیه یتیح الفرصة للوصول إلى مرحلة الإبداع لأنه ینمي سرعة التفكیر 

 .الفرد الخجل والتردد ویكسبه الجرأة ومواجهة الآخرین ویزیل عن نفس

 :الكتابة .4

الكتابة في حیاة الإنسان لیست عملا عادیا، بل هي ابتكار رائع حققت له كثیرا من إنسانیة 

وتعرف  .وهي اختراع من صنعه حقق به تقدمه وارتقاءه، وارتفع به عن مستوى غیره من الكائنات

استطاع به الإنسان أن یضع أمام الآخرین فكره وتفكیره، وعقله وروحه،  الرمز الذي: "الكتابة بأنها

حساساتهواتجاهاته وآراءه  وهذا یعني أن الكتابة  .)2("ووجدانه، وعواطفه، وانفعالاته لیفید منها غیره وإ

  .تمكن الإنسان بالتعریف عن نفسه وكل ما یجول في خاطرههي وسیلة 

تعتبر مهارة الكتابة وتعلمها یمثل عنصرا أساسیا في العملیة التربویة وهما من الوظائف  لهذا

ولعل تدریب الطلاب على الكتابة الصحیحة في إطار العمل المدرسي  .الأساسیة للمدرسة الابتدائیة

  :یتركز فیه العنایة بأمور ثلاثة وهي كالآتي

  قدرة الطالب على الكتابة الصحیحة Ďاإملائی.  

 إجادة الخط.  

                                                             
 .219، ص2005، 1للنشر، مصر، ط بإبراهیم محمد عطا، مركز الكتا.في تدریس اللغة العربیة، د-1
 .97صأسالیب تدریس اللغة بین المهارة وصعوبة، فهد خلیل زاید، -2
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 1(قدرته على التعبیر عما لدیه من أفكار وبوضوح ودقة(. 

 :أنواع الكتابة .2

، بین ثلاثة أنواع "الكتابة فن اكتشاف الشكل والمعنى"ویمیز تشارلز بروجرز في الكتابة 

  :رئیسیة للكتابة هي

وفیها یعبر الفرد عن أفكاره الذاتیة الأصلیة ویبنى أفكاره وینسقها وینظمها في  :الكتابة التعبیریة )1

موضوع معین بطریقة تسمح للقارئ أن یمر بالخبرة نفسها التي مر بها الكاتب وهو ما یسمى 

 .بالكتابة الإبداعیة

خبار القارئ بشيء یعتقد الك :الكتابة المعرفیة )2 اتب أن من فیها یستهدف الفرد نقل المعلومات وإ

 .الضروري إخباره به

تتفرع من الكتابة المعرفیة حیث یستعمل الكاتب العدید من الطرق لإقناع  :الكتابة الإقناعیة )3

 .)2(القارئ

نما هي عملیة إبداعیة لذا على لیست عملیة آلیة بحتة ی"الكتابة  كفي فیها الكتابة وفقط، وإ

یكتب، لماذا أرید  أنّ  على أن یسأل نفسه دائما قبلالمعلم أن یعرف المتعلمین على أبعادها، فیدربه 

 .)3(أن أكتب؟ ما الذي أود التعبیر عنه؟ ثم لمن أوجه هذه الكتابة؟

 :أهمیة الكتابة .3

 .طناو ملللمواطنة، وشرط ضروري لمحو أمیة اها جزء أساسي نّ إ )1

 .وخواطرهمها أداة رئیسیة للتلامیذ على اختلاف مستویاتها، والأخذ عن المعلمین فكرهم نّ إ )2

                                                             
 .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع : ینظر-1
 .191المهارات اللغویة، رشدي أحمد طعیمة، ص-2
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها-3
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ها أداة اتصال الحاضر بالماضي كما أنها معبر الحاضر للمستقبل، إذ أن التعامل بنمط واحد إنّ  )3

من الكتابة طریق لوصل خبرات السابقین بما یستدعیه اللاحقون، كما أن اختلاف نمط الكتابة 

نهاء لحلقات التاریخ  .قطع لجسور الاتصال وإ

 .بالخطابات أو المراسلات وشتى وسائل الاتصالها من أهم وسائل الاتصال البشري نّ إ )4

ها وسیلة من وسائل تنفیس الفرد عن نفسه والتعبیر عما یجول بخاطره، أیا كان هذا التعبیر نّ إ )5

 .شعرا كان أم نثرا

 .ها أداة لحفظ العلم فلولا الكتب المدونة والأخبار المخلدة، والحكم المحطوطة لضاع أكثر العلمنّ إ )6

 .)1(.تسجیل للوقائع والأحداث والقضایاها شهادة إنّ  )7

كل واحدة تخدم ) الاستماع، القراءة، الكتابة، التعبیر(نتوصل إلى أن المهارات اللغویة 

تؤدي إلى اكتساب ثروة إجادة القراءة، والقراءة إلى  لنا الاستماع فهذا یؤدي بالمتعلمى فإذا قالأخر 

خالیة من الأخطاء سواء في شفوي أو الكتابي لابد من لفرد من التعبیر بكلمات سلیمة لغویة یمكن ل

  .تدوین الفرد أفكاره وخواطره

  

  

  

                                                             
 .217في تدریس اللغة العربیة، إبراهیم محمد عطا، ص: ینظر-1
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  .عرض نتائج الدراسة: المبحث الأول

الإجابة الدراسة المیدانیة من أهم الطرائق التي یلجأ إلیها الباحث للوصول إلى معرفة  تعتبر

عملیة الإحصاء الموجهة لأصحاب التخصص هي و  ،بعض التساؤلات التي تبدو غامضة للباحث

التي تكشف هذا الغموض لذلك تطرقت في هذا الفصل التطبیقي إلى عرض هذه الدراسة المیدانیة 

  :فیما یليالمتمثلة 

  :أدوات البحث -1

مقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة لجأت إلى الدراسة بالمن أجل معرفة دور التدریس 

المیدانیة التي تمت في مؤسسات الطور الإبتدائي، وهي العارف السعید، بشلاوي السعید، وقنداز 

أقسام السنة الأولى إلى السنة أعمر بولایة البویرة فیما یخص المعلمین اخترت جمیع السنوات من 

سنة، أما فیما یخص  31و 25الخامسة ومنهم ذوو الخبرة الطویلة التي تتراوح مدة تدریسهم ما بین 

سنوات هذا المزج  4و 11المقاربة بالكفاءات فكانت بین : الخبرة المتزامنة مع ظهور هذه الطریقة

  .ها ومدى ملاءمتها في عملیة التعلیملوصول إلى معرفة دور ابین الخبرتین یزید من مصداقیة 

  :الاستبیان  -  أ

موجه للمعلمین في الطور الابتدائي یضم الأسئلة التي تبین مدى قبول هذه الطریقة، وهل 

  .وكان عدد الأسئلة التي طرحتها سبعة عشر سؤالاهي مناسبة للتلمیذ والمعلم، 

  :الأسالیب الإحصائیة  - ب

درا جها ضمن جدول تضم هذه الأخیرة تواتر الإجابة تم إحصاء الإجابات المتحصل علیها وإ

  .والنسبة المئویة لها
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  :عینة البحث وتنفیذه -2

، وعدد من أجل بیان دور المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة اخترت ثلاث مؤسسات

  .واسترجاعه بعد أیاموتمّ حیث قدمت لهم الاستبیان المعلمین كان ثلاثین 

  :اعرض النتائج وتحلیله

  ما رأیك في المقاربة بالكفاءات أهي مناسبة لك؟ مع التحلیل: 1س

  لا  نعم  ):01(جدول رقم 

  2  28  التكرار

  %7  %93  النسبة المئویة

من المعلمین یرون أن المقاربة بالكفاءات  %93یتضح أن ) 1(من خلال هذا الجدول رقم 

ا في العملیة التعلیمیة والمعلم  مناسبة في التعلیم وتعلیلهم هو أنهم یعتبرون المتعلم محورا أساسیً

وزد على ذلك أن التلمیذ یتمكن من إبراز قدراته ومهاراته وبفضل هذه  ،عبارة عن مرشد فقط

صول إلى القاعدة فهو الذي یبنى قاعدة الدرس أي الطریقة یتمكن من كشف الحقائق بنفسه والو 

الوصول إلى الهدف المرجو هذا من جهة ومن جهة أخرى، تكون مناسبة أكثر إذا توفرت الوسائل 

ترى عكس ذلك وتحلیلهم كان صعوبتها في بعض المواد ولبعض  %7الضروریة، في حین نجد أن 

  .الوسائل إبراز مهاراته ونقصمما یصّعب على التلمیذ الدروس 

  إذا كنت من ذوي الخبرة الطویلة هل ساعدتك المقاربة بالكفاءات؟: 2س

  عدد الإجابة  لا  نعم  ):02(جدول رقم 

  4  2  24  التكرار

  %13  %7  %80  النسبة المئویة



 الدراسة المیدانیة:                                                     الثاني الفصل
 

57 

من ذوي الخبرة الطویلة التي كانت تتراوح  %80أن نسبة ) 2(ما نلاحظ في هذا الجدول رقم 

إجابة بلا  %13و %7في حین نجد أن  ،سنة تساعدهم المقاربة بالكفاءات 25سنة إلى  31من 

  .التعلیمأو عدم الإجابة دلیل على صعوبة تأقلمهم مع هذه الطریقة الجدیدة في عملیة 

  هل تقبل الدورات التكوینیة؟: 3س

  الإجابة عدد  لا  نعم  ):03(جدول رقم 

  1  3  26  التكرار

  %3  %10  %87  النسبة المئویة

أن قبول الدورات التكوینیة كان نسبة ) 3(من خلال النسب المئویة المتبینة في الجدول رقم 

ن دورها یتمثل في تأهیل المعلم داخل القسم وتبین وتوضح كل ما غمض في هذه الطریقة لأ 87%

لوصول إلى الكفاءة الختامیة أو الكفاءة المستهدفة، أما من ان المعلم یالمستحدثة، إضافة إلى تمك

سنة لعل أن خبرتهم  31عدم الإجابة وخاصة أن خبرتهم كانت  %3عدم قبول و %10بالنسبة 

  .لدورات التكوینیةلالطویلة في میدان التعلیم سبب في رفضهم 

  ؟أترى المقاربة بالكفاءات بعیدة المدى: 4س

  عدد الإجابة  لا  نعم  ):04(جدول رقم 

  6  11  13  التكرار

  %20  %37  %43  النسبة المئویة

یرونها بعیدة المدى لأنها تخالف المنهج القدیم لما  %43أن نسبة ) 4(یتبین من الجدول رقم 

النتائج النهائیة (أنها قصیرة المدى من خلال أيّ یجدونها عكس ذلك  %37ونسبة  ،فیه من مساوئ

على هذا السؤال سواء لم یجیبوا  %20و ،الأحیان غیر مرضیة تمامانجاح تكون بعض النسبة  أيّ 

  .یرونها بعیدة أو قصیرة أو لا تصلح على الإطلاق
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  أهي إیجابیة للتلمیذ أو سلبیة؟: 5س

  سلبیة  إیجابیة  ):05(جدول رقم 

  4  26  التكرار

  %13  %87  النسبة المئویة

إیجابیة للتلمیذ لأن التلمیذ أصبح  %87أن النسبة ) 5(یتوضح لنا من خلال الجدول رقم 

في حین نجد أن  ،المحور الأساسي في العملیة التعلیمیة أي من خلال مشاركته للمعلم أثناء الدرس

أصبح المتعلم له  والآن یجدونها سلبیة للتلمیذ لأن المعلم كان مسیطرا على العملیة التعلیمیة 13%

  .اركته أثناء الدرسعن طریق مشیتحكم في هذه العملیة و دور فعال 

  ماذا تفضل المنهج الجدید أم القدیم؟: 6س

  قدیم  جدید  ):06(جدول رقم 

  10  20  التكرار

  %33  %67  النسبة المئویة

یفضلون المنهج الجدید لأن المعلم في المنهج  %67نجد أن ) 6(من خلال الجدول رقم 

م منهج لأن المنهج القدی %33الجدید مرشد فقط أما الذین یفضلون المنهج القدیم بلغت نسبتهم 

سهل في العملیة التعلیمیة، وتكمن هذه السهولة من خلال تحضیره للدرس لأنه یعتمد على مذكرات 

  . جاهزة
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  على المعلم؟ أهي سهلة أو صعبة: 7س

  صعبة  سهلة  ):07(جدول رقم 

  10  20  التكرار

  %33  %67  النسبة المئویة

سهلة على المعلم  %67تطبیقها فكانت نسبة  فينلاحظ أن هذه الطریقة سهلة على المعلم 

على  ،لأن المعلم في هذه الطریقة یمارس العملیة التعلیمیة بحریة مطلقة ولیس هناك شيء یقیده

منهم أنها صعبة لأن المعلم في القدیم كان یعتمد  %10رى ویخلاف ما كان علیه المعلم قدیما 

  .على مذكرات جاهزة التحضیر

  .اجتماعیات، ریاضیات، قراءة، قواعدفي أي مواد تراها سهلة حین تطبیقها؟ : 8س

جدول رقم 

)08:(  

قواعد 

  ریاضیات

قراءة   ریاضیات  كل المواد

  ریاضیات

قواعد  قراءة

  ریاضیات

قراءة 

  اجتماعیات

  3  9  4  3  6  5  التكرار

  %10  %30  %13  %10  %20  %17  النسبة المئویة

أن هناك من یرى أن المقاربة بالكفاءات تكون سهلة في كل ) 8الجدول رقم (یتبین من خلال 

  .نسبةبأقل ها أفي النسب نبد اأو في بعضها فما نلاحظه أن هناك تفاوتً  ،موادال

في مادة سهلة تراها  %10تراها سهلة في مادة الریاضیات فقط، و %10أن نسبة  نجد

قراءة والریاضیات فمعنى أن هؤلاء لا یستطیعون تطبیقها في الفي  %13و ،القراءة والاجتماعیات

  .المواد الأخرى كالقواعد تبدو لهم صعبة وخاصة أن القواعد من المواد التي تعتبر جامدة

تراها سهلة في كل  %20تراها سهلة في القواعد والریاضیات و %17في حین نرى أن 

 ةمواد الجامدالتراها سهلة في القراءة والقواعد والاجتماعیات فهؤلاء عكس الآخرین ف %30و ،موادال
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، لذلك تبدو سهلة، ومعیاریةة بالكفاءات لأن هذه المواد ثابتة لا تتغیر بتطبیق المقار فیها یسهل 

مرتبطة ببعضها أحداثه كثیرة وقد تكون متشابهة و جتماعیات لأن التاریخ وتكون صعبة في الا

  .كل هذا الكم الهائل من الأحداث أو ضبط التواریخالبعض والتلمیذ قد یصعب علیه أن یستحضر 

  هل یتبین للمعلم التلمیذ المتفوق من غیره؟: 9س

  لا  نعم  ):09(جدول رقم 

  3  27  التكرار

  %10  %90  النسبة المئویة

لأن المعلم  ،ین للمعلم التلمیذ المتفوقتبی %90أن نسبة ) 9(ما نلاحظه في الجدول رقم 

نتیجة المراد الوصول إلیها الللوصول إلى  الأسئلةوالتلمیذ هو الذي یعطي القاعدة فكثرة  ،مرشد فقط

لا یتبین لها  %10في حین نجد نسبة قلیلة جدا تقدر بـ ،هو الذي یبین التلمیذ المتفوق من غیره

  .التلمیذ المتفوق من غیره

  غیرهم أفضل؟ عنأترى أن فصل التلامیذ المتفوقین : 10س

  لا  نعم  ):10(جدول رقم 

  22  8  التكرار

  %74  %26  النسبة المئویة

 ،لا تفضل فصل التلامیذ المتفوقین %74یتوضح لنا أن نسبة ) 10(من خلال الجدول رقم 

الغیرة بیخلق لهم ما یعرف و  ،لأن وجودهم داخل القسم مع غیر المتفوقین یؤثر على هذه الفئة

ؤثر ی لأنّ وجودهم مع الضعفاءتفضل فصل التلامیذ  %26نجد أن  ، في حینتنافس فیما بینهمالو 

  .علیهم سلبا ویحبط نفسیتهم ویقلل من عزیمتهم ونشاطهم
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  تلمیذ؟هل هناك تفاعل بین المعلم وال: 11س

  لا  نعم  ):11(جدول رقم 

  1  29  التكرار

  %3  %97  النسبة المئویة

أن هناك تفاعل بین المعلم  یرون من المعلمین %97أن ) 11(نلاحظ من خلال الجدول 

تفاعل بین المعلم والتلمیذ، فالتلمیذ یفرض لأجل خلق الخاصة أن ظهور هذه الطریقة  ،والتلمیذ

سبب یعود اللا یوجد تفاعل بین المعلم والتلمیذ و  هعكس ذلك ترى أن %3وجوده أمام المعلم، ونسبة 

إلى طرح الأسئلة ثم الإجابة عنها أي یقوم المعلم ، مما یؤدي بإلى وجود مواد صعبة على التلمیذ

  ).دور المعلم، ودور التلمیذ(بدورین 

  هل هذه الطریقة تأخذ وقتا طویلا لتقدیم الدرس؟: 12س

  لا  نعم  ):12(جدول رقم 

  17  13  التكرار

  %57  %43  النسبة المئویة

في حین نجد  ،لتقدیم الدرس طویلا الا تأخذ وقتً  %57نرى أن ) 12(حسب الجدول رقم 

  .ترى أنها تأخذ وقتا طویلا لأن المدة المحددة لكل درس غیر كافیة 43%

ن لم یكن هناك تجاوب؟یدرس  كلّ هل : 13س   عطى له حقه وإ

  عدد الإجابة  لا  نعم  ):13(جدول رقم 

  1  4  25  التكرار

  %3  %13  %84  النسبة المئویة
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أو  ،ه وهذا بإضافة ساعات إضافیةلدرس حقّ لیعطى  %87أن ) 13(نلاحظ في الجدول رقم 

عدم ممارسة بعض النشاطات كالرسم أو الریاضة لكي یوصل المعلم الفكرة للتلامیذ حتى یكون 

هذا من جهة ولكن من جهة أخرى منع التلمیذ من ممارسة هذه النشاطات التي  ،هناك تجاوب

ه الكامل، حقللدرس لا تعطى  %13ونجد أن فیها عن نفسه، تعتبر من أهم النشاطات التي یروح 

  .فهذا یعني أنه لا یهم أن یفهم التلمیذ أولا

  هل الحجم الساعي كاف لتحقیق الكفاءة المستهدفة؟: 14س

  عدد الإجابة  لا  نعم  ):14(جدول رقم 

  1  12  17  التكرار

  %3  %40  %57  النسبة المئویة

الحجم الساعي المبرمج لكل ساعة كاف لتحقیق  %57أن نسبة ) 14(یبین لنا الجدول رقم 

لا یكفیهم الحجم الساعي المخصص لكل درس من كل مادة فما  %40بینما  ،الكفاءة المستهدفة

لم تجب على هذا  %3و ،دقیقة غیر كافیة لكي یستوعب التلمیذ الدرس جیدا 45یلاحظ أن 

  .السؤال

  هل تتیح الفرصة للتلامیذ لطرح الأسئلة؟: 15س

  لا  نعم  ):15(جدول رقم 

  3  27  التكرار

  %10  %90  النسبة المئویة

دلیل لطرح الأسئلة یتیحون الفرصة للتلامیذ  %90أن نسبة ) 15(الجدول رقم نلاحظ في 

بداء رأیه فحریة التلمیذ من اتمكن التلمیذ لى أن المقاربة بالكفاءات طریقة ع لمشاركة في الدرس وإ
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في المنهج  اعكس ذلك أن التلمیذ یستقبل المعلومات فقط كما كان سائدیرون  %10أما  ،موجودة

  .القدیم

  هل ترى أن التحصیل اللغوي كاف بهذه الطریقة أو بالمنهج القدیم أفضل؟: 16س

  عدد الإجابة  قدیم  جدید  ):16(جدول رقم 

  1  13  16  التكرار

  %3  %43  %54  النسبة المئویة

ترى أن التحصیل اللغوي كاف بهذه الطریقة لأن  %54أن النسبة ): 16(حسب الجدول رقم 

ه وكذلك تسمح للمعلم أن یعلم التلامیذ بطریقة لاهتمام با توليهذه الطریقة لا تقید التلمیذ فهي 

خاصة أن التلمیذ هو الذي یختار الطرق والخبرات لتحقیق الهدف وهو ، )قد یختارها التلمیذ(مطلقة 

عدم %3و %43لذلك كانت نسبة  علیه،یق هدفه عكس ما كان الذي یتحكم في الوقت اللازم لتحق

  .الإجابة على السؤال

  إذا كانت النتائج غیر مقنعة بهذه الطریقة أنتقید بها؟: 17س

  عدد الإجابة  لا  نعم  ):17(جدول رقم 

  3  20  7  التكرار

  %10  %67  %23  النسبة المئویة

في حین  ،كانت النتائج غیر مقنعة لا یتقیدون بها %67نسبة ) 17(من خلال الجدول رقم 

حتى إن كانت النتائج غیر مقنعة یتقیدون بها، فما نلاحظه أن مهما كانت الطریقة  %23أن نسبة 

 %10فإذا كانت النتائج غیر مقنعة یلجأون إلى المنهج القدیم كما نلاحظ أن  ،تخدم المعلم والتلمیذ

  .لكانت عدم الإجابة على هذا السؤا
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  :تلخیص النتائج

  :یمكن عرض نتائج التحلیل كما یلي

 .ذوي الخبرة الطویلةبالنسبة لتعد طریقة المقاربة بالكفاءات أنسب للمعلمین حتى  -

 .قبول الدورات التكوینیة رغم الخبرة الطویلة في مجال التعلیم -

ویرجع ذلك لعدم توفر  ،غیر أنها في نظر المعلمین قصیرة المدى ،رغم إیجابیات هذه الطریقة -

 .الوسائل الضروریة والمساعدة أكثر في نجاحها

لأن التلمیذ أصبح هو الذي یدیر الدرس بفضل المعلم  ،ونستنتج كذلك أنها مناسبة للتلمیذ

بناء قاعدة الدرس بكل سهولة لذلك لمن أجل تمكینه  ،الذي أصبح كهمزة وصل بین التلمیذ والدرس

وهذا من إیجابیاته لأنه لم یقید المعلم بمذكرة كما كان في المنهج  ،جدیدیفضل الأساتذة المنهج ال

عكس طریقة  ،القدیم، وكذلك الأمر الحسن في هذا المنهج أنها تتیح الفرصة للتلامیذ لطرح الأسئلة

اللغوي من خلال  التلمیذ وهذا ما یزید من إثراء رصید ،بالصمتبالتلقي والاكتفاء التلقین التي تمتاز 

سان وتصحیح للااركته داخل القسم لأن الأسئلة الشفویة تساعده على التعبیر وعلى طلاقة مش

  .الأخطاء



 

 

  

: انيالمبحث الثّ 

ة ة التعلیمیّ العملیّ 

ة في المقاربة علمیّ التّ 

.بالكفاءات
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  العملیة التعلیمیة التعلمیة في المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاني

 فإنإذا كانت الكفاءة هي القدرة على تجنید الموارد التي تتوافق مع وضعیة جدیدة ومعقدة 

  هناك طریقتین للتعلیم والتعلم

إما البدء بتدریب التلامیذ بشكل نظامي على الطرائق الأساسیة للانتقال لهم حقا إلى  .1

 .تطبیقها في وضعیات متجددة

دماجیة  طلقأو یقحم التلامیذ من المن .2 إشباع أسلوب حل (في وضعیات جدیدة ومعقدة وإ

 .)1()المشكلات

أحسن طریقة لأنها تسمح للمتعلم طرح الأسئلة لمعرفة  ویعني هذا أن الطریقة الثانیة هي

الأشیاء الغامضة والوصول إلى حل المشكلة بنفسه وتسمح له باكتشاف نوع الموارد التي یجب أن 

توظف للتحكم في الكفاءة، فكما أنها تجعل التلمیذ أمام تحد یولد لدیهم صراعا معرفیا بدفعهم إلى 

  .ریقة المتبعة في كل الموادالبحث والتقصي بهذا من جهة الط

وما نجده كذلك اتخاذ النص محورا تدور حوله جمیع الأنشطة اللغویة فیكون المنطلق الوحید 

  :لها وهو ما یسمى في الإصلاح بالمقاربة النصیة وتتكون من مصطلحین

  :المقاربة -1

اسي ج در تیجیات التي من خلالها یتم تصور منهاناها التصورات والمبادئ والإستراومع

  .وتقییمه

المفاهیم والقواعد المرتبطة به فیعني مجموعة التصورات و ) النص(أما المصطلح الثاني 

  .)2(عتباره وحدة أساسیة للفهم، والإفهام والتأویل والإنتاجبإ

                                                             
 .7ص ،2006الوثیقة المرفقة لمنهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، : ینظر-1
 .11النحو وأسالیب تدریسه، دلولة قادري، ص: ینظر-2
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من خلال هذا التعریف یتأكد لنا أن النص محورا تدور حوله جمیع فروع اللغة العربیة 

  .باعتباره بنیة كبرى

نطلاق بالنسبة للمعلم والمتعلم فالشروط التي یقوم علیها لاالمقاربة عبارة عن وضعیة ا فهذه

  :المعلم والمتعلم على حد سواء هي

 :التحضیر  - أ 

ا ا ومساعدً ا هامً والدرس اللغوي بالخصوص یعتبر أمرً  ،إعداد المتعلم والأستاذ معا للدرس

على نجاعة عملیة التعلیم والتعلم، ولذا یلجأ الأستاذ من جهته إلى وضع منهجیة أو خطة عملیة 

یحدد من خلالها المجال الإجرائي للعمل التوضیحي الذي یطبقه في درس من الدروس، ویبحث في 

 .التقنیات والطرق المناسبة لتحقیق وضبط أهدافه البیداغوجیة

 :إنجاز التوضیح  -ب 

الإعداد والتوضیح یباشر الأستاذ تنفیذه، وفي هذه المرحلة یكون الأستاذ مهیأ لتحقیق  بعد

العرض من العملیة التوضیحیة فیكون على وعي كبیر بأثر هذه العملیة وفعالیتها من أجل إثارة 

ثارة استجابته للمادة المقدمة له   .القدرات الكامنة لدى المتعلم وإ

بتذكیر المتعلم ما درسه في الحصة السابقة، أو ما درسه في  ویعني هذا یقوم الأستاذ إما

 .سنوات لدرس المقدم له بدون تفصیل فهذا یعتبر مقدمة لعرض الدرس

 :رضعال  - ج 

یعتبر العرض المدعم بوسائل توضیحیة عاملا بارزا في العملیة التعلیمیة إذ یركز فیه 

سلسل في الطرح والمناقشة والتوضیح الأستاذ على التدرج المرحلي لعملیة التحصیل ویلتزم بالت

  .المصاحب
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 :الكتابة  -د 

بعد تقدیم الأستاذ للعرض وخروج بقاعدة الدرس تأتي مرحلة الكتابة ویجمع كل الدارسین في 

على أن كتابة المتعلمین أثناء شرح الأستاذ وتوضیحه قد تكون عائقا یعوق  ،مجال التربیة والتعلیم

وتعطل إدراكه لمراحل الدرس وتدرجها، الأمر الذي یجعله یضطرب في تحدید عناصر  ،فهم المتعلم

المادة، لذلك یجب أن تعطي للمتعلم الفرصة لمتابعة مراحل الشرح والتوضیح لذلك تكون الكتابة 

، لأن عندما یشرع الأستاذ في العنصر الزمنيكآخر شرط، ولكن في هذه المرحلة لابد من مراعاة 

لأن التحكم في زمن الحصة وضبطه وحسن توزیعه  ،ه یأخذ في الحساب عامل الزمنإعداد درس

على مراحل الدرس یؤدي إلى تحقیق الأهداف البیداغوجیة المتوخاة من الدرس، ولذلك یحرص 

  .)1(الأستاذ على الانضباط مع توقیت الحصة وزمنها

م لتحقیق مدى استوعاب فهو شرط ها :التمرین اللغويوكمرحلة أخیرة بعد الكتابة یأتي 

لغویا  فضاءباعتباره  ،التلامیذ للدرس، فیعد التمرین اللغوي في عملیة التعلیم مقوما بیداغوجیا هاما

وذلك بإدراك النماذج الأساسیة  ،یسمح للمتعلم بامتلاك القدرة الكافیة للممارسة الفعلیة للحدث اللغوي

التي تكون الآلیة التركیبیة للنظام اللساني المراد تعلیمه، ولهذا اهتم التربوي بالتمرین اللغوي لتفادي 

الذي یشكل عائقا أمام تطور العملیة التحصیلیة في مجال التعلیم، فالتمرین یعتبر  ،الخطأ اللغوي

دات اللغویة لدى المتعلم، مما یجعله قادرا على الممارسة الوسیلة الجوهریة في ترقیة امتلاك العا

  .)2(والأداء في كل الظروف

  .فهذه الشروط مفروضة على كل معلم لأنها تساعد على تحقیق الهدف المرجو الوصول إلیه

                                                             
محاضرات في اللسانیات التطبیقیة للسنة الثانیة، بكار أمحمد، تكوین أساتذة التعلیم الأساسي عند بعد في : ینظر-1

 .16، ص2006اللغة العربیة وآدابها، المدرسة العلیا للأستاذة، ببوزریعة، الجزائر، 
 .147للسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، أحمد حساني، صدراسات في ا: ینظر-2
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وبما أن المقاربة النصیة مرتبطة بنشاط القواعد كونها تساعد في الفهم والإفهام، فلابد من 

  :عرض

  :تعلیم القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة وهي كالآتيأهداف  3

  ،مساعدة التلامیذ على اكتساب العادات اللغویة السلیمة عن طریق محاكاة الأسالیب الصحیحة

 .وكثرة الاستعمال في حدود قدراتهم دون التعرض لمصطلحات النحو

 ة في التراكیب المتشابهةتنمیة قدراتهم على الملاحظة الدقیقة، وفهم العلاقات المتحكم. 

  التدریب على اكتساب المهارة في النطق وتقویم اللسان وعصمته من الخطأ في الكلام وتحسین

 . الكتابة

 بمثابة الوصف  وقوف التلامیذ على أوضاع اللغة وصیغها المتعددة لأن القواعد النحویة تعد

  .)1(العلمي لهذه الأوضاع والصیغ

مثل لها بهذا النشاط المتمثل صیة فنأن نشاط القواعد له أهدافه وله علاقة بمقاربة الن وبما

  :خاص بالسنة الخامسة ابتدائي وهو كالآتيالقواعد في درس 

                                                             
 .94، دلولة قادري، صهالنحو وأسالیب تدریس: ینظر-1
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  .إبتدائي من كتاب اللغة العربیة، للسنة الخامسة :المصدر
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  نموذجیةالمذكرة الأستاذ 

  الخامسة ابتدائي :المستوى

  نحویةقواعد :النشاط

  إعراب الفعل المعتل الآخر في المضارع في حالة الجزم :الكفاءة القاعدیة

  النشاط المقترح  مؤشر الكفاءة  أنشطة التعلم

  1النشاط 

  )الوضعیة الأولى(

  

  

  

  2النشاط 

  )الوضعیة الثانیة(

  

  

  

  

  

  

  

  أن یسترجع المتعلم

معارف سابقة حول 

  .الفعل المعتل

  أن یمیز الأفعال

الناقصة عن غیرها من 

 .الأفعال المعتلة

  

  

  

  أن یكتشف التغیرات

التي حدثت على 

الأفعال الناقصة عند 

 .تحویلها إلى المضارع

  

 

  یدون المعلم مجموعة من الأفعال على

السبورة مطالبة التلامیذ بالتمییز بین الأفعال 

 .المعتلة والصحیح

 یعید المعلم كتابة الأفعال المعتلة لوحدها. 

  ابن بطوطو "استخراج المعلم فقرة من نص

 ".في رحلته إلى الحج

إلى الحج  ابن بطوطة وهو في طریقه رأى"

 ".كان یجري بدون انقطاع... مواطن لها ذكریات

  مطالبة التلامیذ بالتسطیر تحت الأفعال

 .الناقصة

 مطالبة آخرین بتحویل الفقرة إلى المضارع. 

 محاولة إعراب الأفعال المعتلة المضارعة. 

 مناقشة التلامیذ حول علامات الرفع. 

 الوصول إلى قاعدة تدّون على السبورة. 
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النشاط الثالث 

  )الوضعیة الثالثة(

  أن یقارن بین الفعل

الناقص المرفوع والفعل 

 .الناقص المجزوم

  

 

  أن یستخرج القاعدة

جزم الفعل  حول

 المضارع المعتل الآخر

  أن ینجز تمارین

  .متنوعة في الدرس

 لتلامیذ جماعیا على السبورة بإدخال مطالبة ا

على الأفعال المضارعة " لم"حرف الجزم 

 .الناقصة في الفقرة السابقة

  التطرق إلى مختلف إجابات التلامیذ

ومناقشتها على السبورة، ومقارنة هذه الحالة 

 .بحالة الرفع الموجودة في سبورة أخرى

  توصل التلامیذ إلى قاعدة مفادها أن الأفعال

ة تجزم في المضارع بحذف حرف الناقص

 .العلة

 تدوین الأمثلة والقاعدة على الكراریس. 

  إنجاز تمارین تطبیقیة حول الدرس من تحویل

عراب الأفعال الناقصة   .للجمل وإ

 :تحلیل مذكرة الأستاذ -5

الفعل المعتل الآخر في " :من خلال عرض المذكرة الخاصة بالمعلم التي كانت تحت عنوان

 متمثل، والعنوان الموجود في الكتاب المدرسي نلاحظ أن هناك اختلاف "حالة الجزمالمضارع في 

  :عرض المعلم في هذه الحالة الدرس كالآتي فقدفي إعراب الفعل المعتل في حالة الرفع 

باعتباره أنه  ،لتأن یسترجع المتعلم معارف سابقة حول الفعل المع: كانت الوضعیة الأولى

أخذه في السنوات السابقة ولكن الفعل المعتل عُرض بطریقة غیر مفصلة لم یتعرض إلى أنواع 

من خلال هذا لابد أن یكون هناك استعداد من هذا ما یزید من صعوبة الدرس، و ف ،الفعل المعتل
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وتكون عملیة  لمعلم تزید من تحقیق التواصل بینه وبین المعطرفین فمرحلة الاستعداد لدى المتالّ 

الذي تبناه  ،المعلم یوظف قانون الاستعداد أنرغم وجود صعوبة في الدرس نجد و  ،التلقي سهلة

  .)1(في عملیة التعلم بالمحاولة والخطأ "ثورندایك"

فالوقت غیر كاف لعرض الفعل  ،الساعي لمادة القواعد مقدرة بساعة ونصف حجمأن ال بید

، المعتل في حالة الجزم، دون عرض الفعل المعتل في حالة الرفع المعتل وأنواعه، والفعل المضارع

ر في البرنامج السنوي، والمعلم مضطر إلى استرجاعه والتفكیر به حتى تسهل  وهو درس غیر مقرّ

علیه عملیة إفهام التلامیذ موظفا طریقة الربط بین الدروس وكذا المقارنة بین حالتي رفع الفعل 

مضارع المعتل لیوصل التلمیذ في الأخیر إلى استخلاص القاعدة بنفسه المضارع المعتل، وجزم ال

   . عن طریق الحوار

عبارة عن وضعیة انطلاق عن طریق إنجاز عملیة  ،فكان الجزء الأول من الوضعیة الأولى

لكي یباشر المعلم بتنفیذ العرض، ثم یقوم بكتابة الفعل المعتل من جهة  ،التوضیح والاستعداد

بین  )2(المعلم مبدأ التمییزوقد استعمل  لكي تتضح الصورة  ،والفعل الصحیح من جهة أخرى

 المتمثلة في )الوضعیة الثانیة(ثم ینتقل إلى النشاط الثاني  ،للعرض اعتبر هذا كله تمهیدیف ،الفعلین

  في كلهالكن الأمثلة الموجودة " ابن بطوطة"نص یكتب الفقرة من  ،ما هو مطلوب في دخولال

 ،قبل الانتقال إلى الفعل المضارع المعتل في حالة الجزمو  ،الفعل المضارع المعتل في حالة الرفع

 ف یدخل المعلم أداة الجزم على المثالیالتعر  بعدلابد من معرفة المضارع المعتل في حالة الرفع 

زم على تغیرات الطارئة عند دخول أداة الجلكي یتمكن المتعلم من معرفة ال ،في حالة الرفع هنفس

                                                             
 .63دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغة، أحمد حساني، ص: ینظر-1
 .140عنودالشایش الخریشا، ص.دراسات في أساس المنهاج واللغة، د: ینظر-2
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إلا الفرق وهناك من لا یفرق  إیجادالفعل المعتل، ولكن لوجود الفوارق الفردیة هناك من یتمكن من 

عادة وتكرار   .بصعوبة وإ

ة العرض باستخدام ما یسمى یتدخل المعلم للتوضیح أكثر فیتبین لنا أن المعلم قام في عملی

 اعتمد على إدراكعلى الإدراك والتخطیط والذكاء، كما  اأي كان التعلم قائم ،)1(بالاستبصار

الذي یطرأ علیه  والتغیرالعلاقات بین الحالتین بمعنى الاستفادة من الفعل المضارع في حالة الرفع 

ثم ینتقل المعلم إلى محاولة استنتاج القاعدة بواسطة  ،)2(النظریة المعرفیةبتطبیق  في حالة الجزم 

حول جزم وفي  الجزم قاعدةیستخلص الأسئلة الموجهة للمتعلم ومن خلال هذه المناقشة یستطیع أن 

حینها یتم تدوین الأمثلة والقاعدة على الكراریس ومرورا إلى النشاط الثالث، وهو النشاط الذي یعرف 

اب المتعلمین لدرسه، ومدى نجاعة الطریقة البیداغوجیة المتبعة من خلاله المعلم مدى استیع

على ما تبنته النظریة  یعتمدفي إنجاز التمرین اللغوي حول الدرس، فهنا نلاحظ أن المعلم  والمتمثلة

  .)3(التعلم الشرطي

هذا من جهة، أما من جهة أخرى نرى أن الكتاب المدرسي یحوي على الأفعال الماضیة 

لأفعال المضارعة المعتلة في حالة الرفع فقط ولا یوجد تمرین حول الفعل المضارع المعتلة، وا

  .اجتهاده الخاصّ المعتل في حالة الجزم فهنا یقدم المعلم تمارین مختلفة من 

نستخلص أن الدرس اللغوي المقدم مرّ على ثلاثة وضعیات لكل وضعیة محتواها الخاص، 

نظریة التعلم الشرطي حینما استعمل : التعلم وهي كالآتي وكذلك استعمل في تطبیقه لدرس نظریات

لدرس، ومبدأ التمییز عندما استعمل تمییز بین االتمرین، ومبدأ الاستعداد حینما كان في إعداده 

  .المضارع والفعل المعتل المجزومالفعل المعتل 
                                                             

 .265عطیة محمود هنا، ت علي حسین حجاج، .نظریات التعلم، د: ینظر-1
 .144أساس المنهاج واللغة، دعنودالشایش الخریشا، ص: ینظر-2
 .140المرجع نفسه، ص: ینظر-3
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ا    :التالیة وهي عوامللراجع ل فراجععدم تحقیق المقاربة النصیة أمّ

  نجد التدرج الموجود في الكتاب  ،خلل فیه التدرج السنوي وتبین لنا أن سببه  :الأولالعامل

المعلم  في منهاجالإصلاح كانت المدرسي لا یطابق مع ما هو موجود عند المعلم لأن عملیة 

بإدراج  ملزمنجد الأستاذ  وهذایكن هناك إصلاح على مستوى دروس الكتاب المدرسي  فقط، ولم

على أنواع الفعل  والتعریفالمعتل والفعل الصحیح،  درس التذكیر بالفعل  ادة دروس أخرى كإع

 السنة التي برمج فیها الفعل المعتل تفوق سنه في معرفة أنواع الفعل المعتل ولا یمكنو المعتل 

  .للمتعلم أن یستوعب كل هذه القواعد

 المعلمو ساعة ونصف س الوقت المحدد لتقدیم الدر یعود إلى الحجم الساعي، : العامل الثاني 

الحصة على حساب  یطیلالوقت، ولكن في هذه الحالة یتصرف الأستاذ لكي بالالتزام  علیه

ا یحرم  ،المواد الأخرى  عندهمیعود بالسلب ویولد وهذا التلامیذ من الأنشطة الترفیهیة، ممّ

 .ضغطا نفسیا، خاصة وأنه مقبل على امتحان نهایة المرحلة الابتدائیة

  ،وهو تدخل الأستاذ عند تقدیم الدرس لأن هناك نقص في المحتوى، وما هو مطلوب تقدیمه

لكفاءات، لأن هناك صعوبة في استیعاب الدرس، وسبب في ذلك باخروج عن ما یسمى المقاربة 

  .یتضمن الفعل المضارع المعتل في حالة الرفع فقطمحتواها المقاربة النصیة  أن

للوحدة التعلیمیة حیث یجند  ي التعبیر الكتابي بما أنه تتویجف ضا أی وما یؤكد هذا ما نجده

شخصیته، فیعد نشاط  فیه ومعبرا عن أحاسیسه في إطار یبرز هفیه المتعلم مكتسباته مجسدا أفكار 

  .)1(التعبیر الكتابي المرتع الخصب الذي یدمج فیه المتعلم ما اكتسبه في الحصص المقدمة له

  :بین الأهداف التي یرمي التعبیر الكتابي إلى تحقیقها في السنة الخامسة هي كالآتي ومن

 توظیف الرصید الانفرادي والثقافي في وضعیات جدیدة.  
                                                             

 .14الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، ص-1
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 مارة الصیغ والظواهر اللغویة المدروسةثاست.  

 ترتیب الأفكار واستخدام أدوات الربط.  

 حسن انتقاء الكلمات والعبارات المناسبة للفكرة.  

 ل الأفكار وتركیبها والتوسع فیهاتحلی.  

 إبداء الرأي كتابیا في قضایا مرتبطة بالواقع المعیش.  

 الاهتمام بصحة التعبیر وجودته.  

 1(الكتابة السلیمة في جمیع الأنشطة(.  

  .ضبط القواعد وحسن تركیب الجملف التعبیر الكتابي تحسین الأداء و یعني من أهدا

ع المقدمة مع المقرر الدراسي؟ فالسؤال الذي لا یزال یطرح نفسه هل تتطابق المواضی

عرض المحتوى المقرر في التعبیر الكتابي مقارنة مع ما قدم للتلامیذ  تمّ  جواب على هذا السؤالولل

سند ن وضعیة الانطلاق تكون بكتابة الحیث أخذ نص مع ابن بطوطة في رحلته إلى الحج، فبما أ

تتبع ابن بطوطة في رحلته إلى الحج ثم اعرض مساره : "السبورة فكان السند المقرر كتابته هوعلى 

  .على زمیلك لیصحح لك أو یكمل ما تركته

  .)2("هل قرأت أو سمعت عن رحالة قام برحلة حول العالم مثلما فعل ابن بطوطة

مثل لها من ذ فنلامیأما ما عرض تجاه هذه الكفاءة القاعدیة التحدث عن رحلة قام بها الت

   :خلال

  

  

                                                             
 .18، ص2011التعلیم الابتدائي، مناهج السنة الخامسة من : ینظر-1
 .117كتاب في اللغة العربیة السنة الخامسة، شریفة غطاس، ص-2
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  :عرض مذكرة الأستاذ النموذجیة وهي كالآتي

  .الخامسة ابتدائي :المستوى

  .كتابيالتعبیر ال :النشاط

  .التحدث عن رحلة قام بها التلامیذ :الكفاءة القاعدیة

  النشاط المقترح  مؤشرات الكفاءة  أنشطة التعلم

أن یتحدث عن    الوضعیة

  .استعداداته للرحلة

  أن یصف ما تم

 .الرحلةمشاهدته في 

  أن یتحدث عن

الشعور والأثر الذي 

تركته هذه الرحلة 

 .في نفسیته

  أن یتقید بعدد

 .الأسطر

  أن یوظف صفة

وفعلا معتلا مهما 

  .كان نوعه

 یدون المعلم السند على السبورة.  

قامت مدرستنا في الأسبوع الماضي برحلة إلى بن "

لى الحامة  ".عكنون وإ

  أسطر تتناول فیها  10إلى  8فقرة من تحدث في

الاستعدادات التي قمت بها، وأجواء الرحلة في الطریق، 

وما شاهدته في تلك الرحلة، وصف لنا الأثر الذي 

 .تركته هذه الرحلة في نفسك، موظفا صفة وفعل معتل

 قراءة السند من طرف المعلم ثم التلامیذ. 

 استخراج العناصر من السند وتدوینها تحته. 

  عدد "التعرف على بعض المعاییر المطلوبة في السند

 ".التوظیف-الأسطر

  شروع التلامیذ في تدوین الفقرة مع ارشاد وتوجیه

 .المعلم

 جمع المواضیع من طرف المعلم قصد تصحیحها.  
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حدث عن تّ المؤشر الكفاءة كان حول  الخاصة بالأستاذ أنّ  ما نلاحظه في هذه المذكرة

 معتل فعلهذه الرحلة مع توظیف صفة حول  هیصف ما تم مشاهدته، وشعور استعداد الرحلة، وأن 

  .مهما كان نوعه

مت مدرستنا في الأسبوع الماضي برحلة إلى قا"قترح ألا وهو السند المتمثل في فالنشاط الم

لى الجامعة   .بن عكنون وإ

ن لنا أن یتبی، بها تتناول فیها الاستعدادات التي قمتأسطر  10إلى  8تحدث في فقرة من 

 هلأنّ  ،مذكرةالعدم تطابق المقاربة النصیة مع  مذكرة الاستاذ والكتاب المدرسي أيهناك فرق بین 

رحلته إلى الحج  لو تطابق مع المقاربة النصیة یكون مؤشر الكفاءة عرض مسار ابن بطوطة في

وتقدیم هذا العرض لزمیل لكي یصحح الشيء الناقص أو یكمل ما تركه، مع توظیف الفعل المعتل 

ید عدد غیر محدود من درس القواعد، من أجل تول ما درسه في تطبیقلأن التعبیر هو بمثابة 

ذا من جهة ه .)1(في نظریته النحو التولیدي "تشومسكي"الجمل ما نراه أن المعلم تبنى ما جاء به 

ح لنا أن المشكل لیس في المعلم بل فیما الاختلاف في السند المقترح والسند المفروض، ولكن توض

فمحتوى التعبیر الكتابي كما هو مقرر لیس نفسه المبرمج في الامتحان لذلك یرى المعلم  ،هو مقرر

والملاحظ أیضا  ،یم الابتدائيمرحلة التعللنهایة استبدال السند مع ما یتناسب في الامتحان الرسمي 

یقدم ستبیان، وهذا لا یتناسب مع سن المتعلم، فلهذا تدخل المعلم الاملء  یتمثل فيأن المحتوى 

من ناحیة أخرى نرى أن التدرج السنوي في هذا و لمتعلم ما یتناسب مع سنه، هذا من ناحیة، ل

یلجأ المعلم إلى العمل و لهذا لا یمكن للمعلم أن یتبع هذا التدرج لموضعیه المقترحة مكررة، و النشاط 

  .بالمنهج القدیم

م بالمقاربة منظومة التربویة تقدیم إصلاحات في البرامج وفرض التعلیالمهما حاولت  هنقول أنّ 

  .نقص یفرض على المعلم الاستعانة بالمنهج السابقأنه یوجد بالكفاءات إلا 
                                                             

 .33اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي، على آیت أوشان، ص-1



 

 

  

  

  

  

  

  

  مةتالخا
  

  

  

  



 الخاتمة
 

 

  :خاتمةال

  :إلى النتائج التالیة بعد إنجازي لهذا البحث الذي كان بین النظري والتطبیقي توصلت

  ظهور عدة نظریات تتضارب فیها الآراء بین ما هو سلوكي وما هو عقلي، وتعد النظریة

 .السلوكیة منطلقا لظهور هذه النظریات

 استقرار عملیة التعلیم على بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات لما لها من إیجابیات. 

 وصولا إلى مرحلة التحرر دیخروج المعلم والمتعلم من مرحلة التلقین والتقی. 

  لغویة في المرحلة الابتدائیة، كما أنها ساهمت امهارات المساهمة المقاربة بالكفاءات في اكتساب

 .في إثراء التحصیل اللغوي لدى المتعلم باعتبارها تمتاز بالتفاعل الموجود بین الطرفین

 استعمال طریقة حل المشكلات من أجل تحسین المردود التربوي. 

هذا  یتخلّللى الرغم من الجهد المبذول من طرف وزارة التربیة إلا أنه وجد نقص وع

 :الإصلاح ونذكر منه

  ّالمنظومة لم ترق بعد لمبدأ المقاربة بالكفاءات لأن هناك عدة أسئلة من طرف المعلمین ولم  أن

 .عنهاإجابات شافیة  وایجد

 المعلم مع ما هو موجود في الكتاب المدرسي الموجود عند عدم توافق التدرج السنوي. 

 الذي  الإصلاح یجب ان تبرمج وتتماشا مع  دروسادة النظر في الكتاب المدرسي لأن هناك إع

  .یعتمد على المقاربة النصیة لذلك

 في لذلك توجد صعوبة  العقلي  مستواهبحیث أنها تفوق التلمیذ  برمجة الدروس لا توافق سن

 .بالكفاءاتتطبیق المقاربة 

  عدم إعطاء لكل درس الحجم الساعي المستحق في تقدیم الدرس وهذا یعود بالسلب على المتعلم

 .ضغطا نفسیا عندهویولد 

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  الملاحق
  

  

  

  

  



 الملاحق
 

 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  أكلي محند أولحاججامعة 

  استبیان موجه لمعلمي الطور الابتدائي

دور المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة –في إطار إعدادي لمذكرتي التخرج بعنوان 

  - أنموذجا–المرحلة الابتدائیة  -اللغویة

  :أرجو مساعدتي في إنجازها وذلك بإجابتكم عن هذه الأسئلة

  معلومات خاصة بالمعلم: أولا

  أنثى             ذكر: المعلمجنس 

  مدة تعلیم             

  .في الخانة المناسبة× ضح علامة : ملاحظة

  :الأسئلة

 ما رأیك في المقاربة بالكفاءات   نعم            لا -1

  .أهي مناسبة لك؟ مع التعلیل

................................................................................ 

 إذا كنت من ذوي الخبرة الطویلة هل ساعدتك المقاربة بالكفاءات؟ -2

  نعم             لا

 نعم            لا   هل تقبل الدورات التكوینیة؟    -3

 لا               نعم        بعیدة المدى؟   أترى المقاربة بالكفاءات -4

 إیجابیة          سلبیةأهي إیجابیة للتلمیذ أو سلبیة؟   -5

 القدیم                الجدید   ماذا تفضل المنهج الجدید أو القدیم؟ -6



 الملاحق
 

 

 سهلة             صعبةأهي سهلة أو صعبة على المعلم؟    -7

 قواعد              قراءة في أي مواد تراها سهلة حین تطبیقها؟ -8

 اجتماعیات          ریاضیات

 نعم            لا ؟  من غیرههل یتبین للمعلم التلمیذ المتفوق  -9

 ن غیرهم أفضل؟   نعم          لاأن فصل التلامیذ المتوفقین عأتراها  -10

 نعم              لا هل هناك تفاعل بین المعلم والتلمیذ؟   -11

 نعم            لا   هل هذه الطریقة تأخذ وقتا طویلا لتقدیم الدرس؟    -12

ن لم یكن هناك تجاوب؟درس ی كلّ هل  -13  لا          نعم   عطي له حقه وإ

 نعم           لا هل  الحجم الساعي كاف لتحقیق الكفاءة المستهدفة؟   -14

 لا   تتیح الفرصة للتلامیذ لطرح الأسئلة؟  نعم          هل  -15

 هل ترى أن التحصیل اللغوي كاف بهذه الطریقة أو بالمنهج القیدم أفضل؟   -16

 جدید                قدیم

 لا    ؟   نعم        إذا كانت النتائج غیر مقنعة بهذه الطریقة أتتقید بها -17
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