
  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
République Algérienne Démocratique et Populaire 

  

  

  

   

 
 

 

 

 

 

  

  

  .اللیسانسلنیل شھادة  تخرج مقدمة رةمذكّ 

     

 

  

  

  

  

  

  

 

 

  .م2017⁄2018ة  نة الجامعیّ السّ 

  : إشراف
 جمیلة بوتمر

Ministre de l’Enseignement Supérieur 
 et de la Recherche Scientifique 
Université Akli Mohand Oulhadj  -Bouira-                       
Tasadawit Akli Muhend Ulhag -  Tubirett-  
Faculté des lettres et des langues 
Département de lettre arabe   

  العلمي وزارة التعليم العالي والبحث
 -البويرة-جامعة العقيد أكلي محند أولحاج

 غاتة الآداب واللّ كليّ 
  قسم اللغة العربية وآدابها

 جامعة البویرة  لغويةدراسات  :صخصّ التّ 

  معیقات اكتساب الفصحى في المدرسة الجزائریة
  -أنموذجا–ابتدائي  الأولىالسنة 

  

   :عدادإ

  شیماء حمادو

 دینا رابحي

  

 



  شكر و تقدير                  
 هذه بإنجاز علينا وجلّ  عزّ  االله منّ  أن بعد لنا يطيب
 ناتأستاذ ان إلىفـر والع الشكر بجزيل نتقدم أن،الدراسة

 هذه على ةوالمشرف "جميلة بوتمر" ةالأستاذة،الفـاضل
 اوجهده ابوقته يوما ناعلي بخلتلم   يتوال الدراسة

 .السديدة القيمة اوتوجيهاته اوملاحظاته

ساهم  لذي  ا" ميدون"للأستاذ   الجزيل بالشكر نتقدم كما
اتنافي توجيهنا و    .رفع معنويـّ

 هذا إعداد في ساهم من كل إلى بالشكر نتقدم كما
  .بعيد أو قريب من البسيط العمل

  

  

 دينا و شيماء



  

  إهداء
  

  إلى أبي الذّي رسمني

نتني   إلى أمّي التّي لوّ

  إلى روحِ جدّي الطاّهرة

  إلى إخوتي و أخواتي

  إلى الأصدقـاء و الزّملاء

  إلى كلّ طالبِ علم

  

  

  دينا



  :إهداء

من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصلوات    إلى

  أمي الحبيبةملاكي في الحياة    إلىوالدعوات،

صاحبة القـلب الطيب    إلىأختي ورفيقة دربي،    إلى

  .أدم وإلينة  وزوجها وأولادها  والنوايا الصادقة أسماء

  .إكراموزوجته    عبد الرحمن أخي وسندي في الحياة  إلى

 

   

  شيماء



  
  
  

  
  الفھرس

  
  



 الفھرس                                                                                                    
 

 

  مقدّمة 

  . تحدید المصطلحات و المفاھیم: تمھید

 01.....................................................................الفصحى  .1
ة    .2  02.....................................................................العامیّ
ة  .3 غویّ  03............................................................الازدواجیة اللّ
ة  .4 غویّ ة اللّ نائیّ  05................................................................الثّ
غوي  .5  06.................................................................التّعدد اللّ

 

ّغة العربیّة الفصحى في المدرسة الجزائریّة: الفصل الأوّل   .واقع الل

 10................................................................مهارة الإستماع  .1
 12.................................................................مهارة التحدّث  .2
 14..................................................................مهارة القراءة  .3
 16..................................................................مهارة الكتابة  .4

 

ّغة العربیّة الفصحى في المدرسة : الفصل الثّاني   .الجزائریةمعیقات اكتساب الل

ة اللغ .1 نائیّ ةتأثیر الازدواجیة و الثّ غة العربیّ ة على اكتساب اللّ  18 .………الفصحى  ویّ
ة و تحلیل نتائج الاستبیان .2  :الدّراسة المیدانیّ

  25...................................................... الدراسة المیدانیة -
 26......................................................... عینة الدراسة -
 27........................................................المنهج المتّبع  -



 الفھرس                                                                                                    
 

ب  -  28.............................................معلومات عن المستجوَ
 33......................................................تحلیل الاستبیان  -
ةالنتائج  -  44.........................................................العامّ

  .خاتمة 

  .قائمة المصادر و المراجع 

 .الملاحق 

 



 

 

 

 

 

  مةمقّدّ 
  
  
  



 أ 

 

  :مقدّمة

ـــةِ         غــةُ مـــن أهــمِّ المظــاهرِ الاجتماعیّ ة فــي حیـــاةِ الإنســانِ، فهــي وســـیلةُ و  تعتبــرُ اللّ فســیّ النّ

حیویـاً فـي كـلّ الاتّصالِ بین أفرادِ المجتمع، و بفضلها یتمُّ التّفاهمُ فیما بینهم، فهـي تعلـبُ دوراً 

ة، وأداة اتوحیدِ  أمّ ، ثمّ و  ها فكریّ اً ها سیاسیّ إنّ استخدامها جزء لا یتجزأ من الحیاة الإنسانیة، شأنُ

مَ لغةً ثانیةً یجبُ أن یكون مُ و  التنفّسِ و  الغذاءِ  في ذلك شأن فلُ لكي یتعلّ ه اً بلغتـلمـالتّفكیرِ، فالطّ

ـلغـة التّعلـومتمكنـاً منهـا، و  -لغة الأم -الأولى غـة العربیّ هـي و  ة الفصـحىیم فـي الجزائـر هـي اللّ

سمیةُ في المنظومةِ  غةُ الرّ فل الجزائريُّ یلتحـق بالمدرسـةِ ناطقـاً بلغتـه التّربویة، و  اللّ ـا الطّ الأم، إمّ

ــة الدّارجــة أو  ُحــدث نوعــاً مــن العامیّ ُ مــن لغــةٍ إلــى أخــرى ی الأمازیغیــة، و هــذا الانتقــالُ المفــاجئ

  .التّعقید لدیه

ِ و      اهرة نحن في بحث لة فينا هذا قد تناولنا هذه الظّ غة :" و المتمثّ معیقات اكتساب اللّ

ة    -أنموذجاً –لمرحلةِ الابتدائیة السنة الأولىعند تلامیذِ ا"الفصحى في المدرسةِ الجزائریةالعربیّ

ا دفعنا إلى تناولِ       غة  فل الجزائريّ محاولة معرفة كیفیة اكتساب الطّ : هذا الموضوع وممّ للّ

ة الفصحى باعتبارها لغة ثانیة یجهلها، وما یواجهه من صعوبات في ذلك في ظلّ العربیّ 

ة و  غة العربیّ ة و الفصحى، وبین اللّ غوي بین العامیّ غات الأخرى، محاولینَ تقدیم لّ الالتّداخل اللّ

اهرة وتفادي هذه الصّعوبات في اكتساب  حلول و اقتراحات من أجل القضاء على هذه الظّ

ة الفصیحة غة العربیّ   .اللّ



 ب 

 

ل في الآتي        :فمحور إشكالیتنا یتمثّ

ة الفصحى في المدرسة الجزائریة ؟- غة العربیّ   ما واقع اللّ

اكتساب الطفل الجزائري للغّة العربیة الفصحى، و ما هي المعیقات التّي تمنع  كیف یتم-

  ذلك؟

فصلین یسبقهما مقدمة و تمهید، قمنا  للإجابةِ عن هذه التّساؤلات، قسّمنا البحث إلىو      

لة في ة، الفُ : في التّمهید بشرحِ المصطلحاتِ الخاصةِ بالبحث، والمتمثّ صحى، العامیّ

غویة ة اللّ غويالإزدواجیّ غویة، التّداخل اللّ ة اللّ نائیّ   .، الثّ

ل بعنوان       غة العربیة الفصحى في المدرسة الجزائریة : "وكان الفصل الأوّ ، و قد "واقع اللّ

غویة، الاستماع، التحدّث، القراءة، والكتابة نت المهارات اللّ   .قُسِّم إلى أربعة مباحث تضمّ

اني و المعنون ب       ا الفصل الثّ ة" أمّ ، "معیقات اكتساب الفصحى في المدرسة الجزائریّ

غویة على ا" قد ضمّ مبحثین، مبحث تحت عنوان ف ة اللّ نائیّ ة و الثّ غة تأثیر الإزدواجیّ كتساب اللّ

ة الفصحى ل في الدّراسة المیدانیة و تحلیل نتائج الاستبیان"العربیّ   .، و مبحث تطبیقي له متمثّ

تائج أهمّ  فیها سجّلنا بخاتمةٍ  وختمنا البحث       ، وملحقالبحث هذا من المستخلصة النّ

ه تمّ  الذّي أنموذج الاستبیان یضمّ  خاص لمین على توزیعُ  .المعّ



 ج 

 

اقتضت طبیعة البحث إتباع المنهج الوصفي، واستخدام التحلیل كأداة إجرائیة، وقد         

فالوصف تمثل في وصف واقع اللغة العربیة الفصحى في المدرسة الجزائریة والتحلیل في 

الوصول إلى معیقات :شرح الاستبیانات ،وتسعى هذه الدراسة إلى تحقیق الهدف التالي

  .ریةاكتساب الفصحى في المدرسة الجزائ

ة " مجلة بعنوان : وقد استندنا في بحثنا هذا على عدة مصادر من أهمها       العربیّ

ة غویّ ة اللّ ة "للدكتور محمود ابراهیم كاید، و" الفصحى بین الازدواجیة و الثنائیّ غویّ المهارات اللّ

غویة عند العرب و ) الكتابة .القراءة.التحدث.الاستماع( غیرهم و عوامل تنمیة المهارات اللّ

  .لزین كامل الخویسكي، لما فیها من معلومات تخدم موضوع بحثنا

  



  
  

  تمھید
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  :مدخل

غات         ة لغویة، شأنها شأن اللّ ة و ثنائیّ ة تعاني حالة ازدواجیّ غة العربیّ معروف أنّ اللّ

ة  غة العربیّ ة اكتساب اللّ الكبرى الأخرى، و نجد هذه الظاهرة بالخصوص في قضیّ

فل العربي، فكان موضوع بحثنا محاولة معرفة الصّعوبات و العوائق  الفصحى لدى الطّ

  .الظاهرة التّي تواجهه في ظل هذه

  :الیةالتّ  المصطلحاتِ  إلا بتحدیدِ  البحثُ  ولا یكتملُ       

  :الفصحى.1

َ ": العربِ  في لسانِ  الفصاحةُ : لغة) ا  وغلامٌ  فصیحٌ  رجلٌ  ، ونقولالبیانُ : ، الفصاحةُ حَ صَ ف

ظهارُ  فظِ اللّ  بها بیانُ  ویقصدُ .1"أي طلیقٌ  فصیحٌ  ، ولسانٌ أي بلیغٌ  فصیحٌ  وذكرها ابن ، هوإ

ءُ “ :یقول إذغة اللّ  مقاییسفارس في معجمه  دل على خلوصٍ یوالصادُ والحاءُ أصل  الفاَ

: اللبنُ أفصحَ  والأصلُ ...لیقُ الطّ  الفصیحُ  سانُ اللّ ذلك  الشوب، ومنمن  ونقاءٍ  الشيء،في 

َ  ة،العربیّ م تكلّ : جلُ وأفصح الرّ  ،رغوته سكنتْ  ومنه  ،2"ى لا یلحنجادت لغته حتّ : حَ صَ وف

  .والإبهام حنِ من اللّ  الألفاظِ  وسلامةُ  عبیرِ في التّ  سانِ اللّ  هي طلاقةُ  فالفصاحةُ 

                                                             
.3419، ص)ح.ص. ف (مادة ،1992، 2، مج، بیروت، لسان العرب، دار البصائرمنظورابن - 1 

  .506،ص4،ج)فصح(دت،مادة  دط، ابن فارس، مقاییس اللغة، دار إحیاء الكتب العربیة،القاهرة،-2
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 ولغة علیمِ التّ  ولغةُ  في المدارسِ  المحاضراتِ و  الأدبِ  الفصحى هي لغة: اصطلاحا)ب

  .الرسميّ  الخطابِ  الجامعات ولغة

 والتراث العربي جملة الكریم القرآنغة الفصحى هي لغة اللّ “ :فها إیمیل یعقوبیعرّ       

الفكري  ثر والإنتاجوالنّ عر تدوین الشّ  سمیة، وهيالرّ المعاملات  تستخدم الیوم في والتي

  .1"مةً عا

ي ة التّ القومیّ لغتنا وهي  ،سمیة في الجزائرغة الرّ ة الفصحى اللّ غة العربیّ ل اللّ تمثِّ "     

ى مات أخرى ضحّ أجل مقوّ من أجلها ومن  ،عب الجزائريّ مها الشّ تعلّ  إلى طالما حنّ 

وهي كذلك  ،ة والكرامةلتحیا جزائر العزّ  ةكیموا دماءهم الزّ من المواطنین الذین قدّ  الآلاف

 .2"هجاتعها عن خصائص اللّ ة فعرضت نفسها بسبب ترفّ ي لدیها قوّ موذجیة التّ غة النّ اللّ 

  :العامیة.2

قافة إلیها في الثّ  رُ هي ما یشاة یّ محكغة الاللّ :"الكلام شر في كتابه فنّ فها كمال بِ یعرّ 

سمیة وسواء أأخذت هذه التّ  ،ةها بلغة العامّ وقد ینعتونَ  ،یةالعامّ أو ارجة غة الدّ ة باللّ العربیّ 

 موذجیةالنّ أو سمیة غة الرّ عن بنیة اللّ  كثیراً أو  غة تختلف في بنیتها قلیلاً فهذه اللّ  ،أم تلك

                                                             
145/146،ص1983ایمیل بدیع یعقوب،فقه اللغة وخصائصها،دار العلم للملایین،لبنان 1 

  65،ص2004،)الجزائر(للنشر،بوزریعةوردیة لاصب،الواقع اللغوي الجزائري،دار هومة 2
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وهي …ةغة المحكیّ یت باللّ ة سمّ النطقیّ ة الخاصیّ ة هذه لأهمیّ و  ،طقيبخاصة في الأداء النّ و 

  . 1"الخصوص ة على وجهِ ها بین العامّ انتشارِ ها و عمومِ  إلى ة نسبةً ى بالعامیّ تسمّ  أیضاً 

 هجة المنطوقة في عصرنا الحاليهي اللّ :"ة نجد عاریف التي شملت العامیّ ومن التّ 

رات كثیرة أصابتها تغیُّ و ة ولهجاتها من الفصحى المنطوق بها في عصر الفصاحة العفویّ 

خاطب لأن لغة التّ  ،غیرهو كسقوط الإعراب في جمیع الأحوال  م،بغیره بعد اختلاط العربِ 

 الفصحى في تبلیغِ  ت مكانةَ وقد احتلّ  ،لغة الكتابة ثر عرضة للخطأ بخلافِ الیومي في النّ 

  .2"سترساليلإاوفي التعبیر  الیومیةِ  الأغراضِ 

في  ولتمیزها بالسرعةِ  ،وتطوراً  رقیاً  العربیةِ  اللغةِ  مستویاتِ  أقلّ  هي ةفالعامیّ  إذاً      

  .ة الناسعند عامّ  لةً او ، نجدها متدالإعراب دون مراعاةِ  الفكرةِ  تبلیغِ  في والخفةِ  الأداءِ 

  : bilinguismeزدواجیة اللغویةلإ ا.3

، وكان الحسن فردٌ أو : زوجٌ : یقالُ ، الفردِ  خلافُ : الزوجُ (( :العربِ  جاء في لسانِ 

    ﴿:وجلَّ عزَّ  هیقول في قول           ﴾ الذّاریات-

، زوجٌ  ، واللیلُ زوجٌ  ، والصیفُ زوجٌ  والشتاءُ ،زوجٌ  الأرضُ  و زو فالسماءُ : قالَ ، -49

                                                             
112،ص2003فن الكلام،دار غریب للنشر،القاهرة، ،ركمال بش 1 

تداخل العامیة في الفصحى لدى تلامیذ الثالث من التعلیم الأساسي"التداخل اللغوي في اللغة العربیة ،شیشو أكریمة  2 
42،ص2003/2002لإنسانیة،الجزائر،فیفريفي علوم اللسان،المدرسة العلیا للأساتذة والعلوم ا)رسالة ماجیستر(  
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ُ زوجٌ  والنهارُ  من كل  والنوعُ  الصنفُ  في الزوجِ  والأصلُ ...جوِ اوأز  أزواجاً  الزوجُ  ، ویجمع

  .1"د منهما زوجٌ واحٍ  وكلّ  فهما زوجانِ  نقیضینِ أو كانا  مقترنین شكلینِ  شیئینِ  وكلّ  شيءٍ 

 ي أثارت الجدلَ القضایا التّ  أبرزِ  اجتماعیة، ومنلغویةٌ  غویة ظاهرةٌ اللّ  ةزدواجیوالا

ِ تخصّ  فِ باختلا من العلماءِ  بین كثیرٍ  ِ هم صات  الواسعِ  الانتشارِ غم من الرّ  وعلى ،هموترجمات

  .علیه متفقٌ  دٌ حوا فٌ تعری یوجدُ ه لا أنّ  ها إلاّ وشیوعِ  لهذه الظاهرةِ 

 ما عند شعبِ  مختلفتینِ  لغتینِ  وجودِ  حالةُ ":هاغة بأنّ ل في علوم اللّ صّ ها المعجم المففیعرّ 

  .2"بریةوالعِ غتین الإنجلیزیة أمریكا اللّ  كتكلم یهودُ 

میل إ دهما أكّ وهذا  ،مختلفتان نفیه لغتا یتواجدُ  عٍ وض للغویة ك مي ازدواجیةً فنسّ 

ّ ا ةغویّ اللّ  ةفالازدواجیّ “ :قولهعقوب في ی  و، كما همختلفتینِ  لغتینِ  بینَ  إلا ة لا تكونُ لحق

ما إحداهُ  لغتانِ  للعربيّ  أن یكونَ  اأمّ  ،ةركیّ والتّ ة الألمانیّ أو  ،ةة والعربیّ بین الفرنسیّ  الحالُ 

ه بالأحرى نّ إ ،علیه مفهوم الازدواجیةِ  لا ینطبقُ  فذلك أمرٌ  فصیحةٌ  ةوالأخرى عربیّ  ةٌ عامیّ 

  .3"غویةاللّ  ةِ من الثنائیّ  ضربٌ 

                                                             
291/292صج.و.،مادة زالعرب لسان ،رابن منظو   1 

 
1،دار الكتب العالمیة،بیروت،مج)الألسنیات(محمد الترنجي وراجي الأسمر،المعجم المفصل في علوم اللغة 2 

18،ص2001  
145/146،م،ص1983للملایین،لبنانایمیل بدیع یعقوب،فقه اللغة وخصائصها،دار العلم  3 
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 وبأنّ  ة،غویّ ة اللّ نائیّ والثّ  غویةاللّ  ةالواضح بین الازدواجی نلتمس الفرق ومن هذا القولِ 

ُ  ،المستوى ها بنفسِ ویستخدمُ  لغتینِ  ي یتقنُ الذّ  وه غةِ المزدوج اللّ  خصَ الشّ   ویستطیع

  .عوائق ةِ أیّ  بینهما بدونِ  لانتقالَ ا

  : Diglossie نائیة اللغویةالثّ .4

هذا  ي نحتَ الذّ  ،"ویلیام مارسیه"، عند العالم عند الفرنسیینَ  ظهر هذا المصطلحُ        

 عامیةٍ  ولغةٍ  مكتوبة، أدبیةٍ  بین لغةٍ  تنافسٌ  وه“:بقولهِ فه وعرّ  1930عام  الاصطلاحَ 

حیث  ،ةالاجتماعیّ  اتِ الوضعیّ  كلّ  هذا المصطلح لوصفِ  واستعمل فرغسون".1"شائعة

ُ اللّ  في نفسِ  مختلفانِ  أسلوبانِ أو  نمطانِ  یوجدُ  في  واحدٍ  في مجتمعٍ  ستخدمانِ غة، ی

ُ یتمتّ  الأسلوبینِ  من هاذینِ  واحدٌ  ،ووظائف مختلفة مجالاتٍ   اجتماعیةٍ  ا بوضعیةٍ عمومً  ع

 باسمِ  منهُ  الأقلّ  كلُ والشّ  ،اقيالرّ  بالشكل لِ وّ الأ كلِ على الشّ  یطلقُ  ،أعلى من الآخر

  .2"الأدنىلِ كالشّ 

 غاتِ اللّ  أغلبَ  لأنّ  ،المجتمعات في أغلبِ  موجودةٌ  ظاهرةٌ  ةُ غویّ اللّ  ةُ نائیّ الثّ فولهذا 

 في ،لغویةٍ  من ازدواجیةٍ  كثیرةٌ  لغاتٌ  وتخل لا“:بشروكما یقول كمال  ،بالتنوعِ  عتتمتّ 

 یسیرانِ  غةِ لّ من ال تعني وجود نمطینِ  ةُ والخاصة، والازدواجیّ  ةِ العامّ  في الحیاةِ  وظیفِ التّ 

وأطلقنا علیه  فیما أشرنا إلیه سابقاً  لُ وّ ل الأیتمثّ  ،نالمعیّ  في المجتمعِ  إلى جنبٍ  جنباً 

                                                             
 1 65،ص9،2004علي عبد الواحد وافي،علم اللغة،دار النهضة،القاهرة،ط

2 Hamers et blanc,bilingualité et bilinguisme,pierre mordage édiern,belgique,1983p298 
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من  على ضربٍ  على تسمیتهِ رف ما جرى العُ و اني هوالثّ  ،]ةموذجیّ غة النّ اللّ [ مصطلحَ 

یستعمل كمال بشر هنا مصطلح الازدواجیة بمعنى الثنائیة  .1"]ةغة المحكیّ اللّ [عمیم التّ 

  .نظرا لتقابلهما وتداخلهما

 هي سمةُ  غةِ اللّ  ثنائیةُ “: فیقولواحدة،  لعملة هما وجهانِ فیرى أنّ " انمفیش"ا أمّ 

 لتخصیصِ  هي وصفٌ  ةُ غویّ اللّ  ةُ بینما الازدواجیّ  ،الأفراد غوي من قبلِ اللّ  الاستخدامِ 

  2"مختلفة لهجاتٍ أو  تٍ غانة لللوظائف معیّ  المجتمعِ 

 :Plurilinguisme:  غويد اللّ التعدّ .5

على  مختلفتینِ  فیها بلغتینِ  كلمُ حینما یتم التّ  غاتِ اللّ  دةُ ها متعدّ ما أنّ  عن دولةٍ  نقولُ "

ِ عبیر عن حاجیّ التّ  بإمكانهِ  عندما یكونُ  اتِ غاللّ  دُ متعدّ  هُ ما أنّ  شخصٍ  عن ونقولُ  ،الأقل ه ات

أن  غويّ اللّ  دِ التعدّ  لمصطلحِ  أیضاً  بأكثر من لغة، ویمكنُ  مع غیرهِ  واصلُ ده والتّ ومقاصِ 

 ُ . 3"كاملةأمة أو ى الوضعیة اللغویة لمجتمع عل قدرة الفردِ أو  غةِ اللّ  إلى استعمالِ  حیلَ ی

 ووه واحدٍ  في مجتمعٍ  متعددةٍ  لغاتٍ  ه استخدامُ بأنّ  غويّ د اللّ تقدیم تعریف للتعدّ  یمكنُ  وعلیهِ 

 دُ عدّ التّ ": "سانیاتاللّ قاموس "في " بوا یجون د" من طرف لیهإ الإشارةُ  ي تمّ المعنى الذّ 

ُ  غويُّ اللّ  ها في لیستخدمَ  واحدٍ  عند فردٍ أو ، واحدٍ  في مجتمعٍ  أكثر من لغةٍ  عندما تجتمع
                                                             

 1 كمال بشر،علم اللغة الاجتماعي، دار الغریب،القاهرة،1995،ص186
محمود، العربیة الفصحى بین الازدواجیة والثنائیة اللغویة، المجلة العلمیة لجامعة الملك ابراهیم كاید 3

3فیصل،المجلد 2 58،ص2002،مارس1العدد  
  النهیدي فلوریان كولمان،خالد الأشهب،ماجدولین :تح لسانیات،و مایكل كلین،التعدد اللغوي،ضمن كتاب السوسی3

649،ص1،2009،ط، بیروتمركز دراسات الوحدة العربیة  
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 والإیطالیةُ  دولة سویسرا حیث الفرنسیةُ و ه المشهورُ  والمثالُ  ،التواصل أنواعِ  مختلفِ 

  .1"بها رسمیةٌ  هي لغاتٌ  والألمانیةُ 

ا به ویتعاملونَ  ،لغتینِ  ا على الأقلِ هأهلُ  مُ ي یتكلّ غات هي التّ دة اللّ ولة متعدّ فالدّ 

ُ  وغالباً   وذلك ،"ةغویّ ة اللّ نائیّ الثّ " تحت مصطلحِ  -بشكل عام-غويُّ اللّ  دُ عدّ ف التّ صنّ ما ی

  .فرد یتقن أكثر من لغة ة إیجادِ لإمكانیّ 

  

  

                                                             
1Dubois et autre,dictionnaire de linguistique,paris,larousse,1973,p368  



  
  :الفصل الأوّل

ّغة    العربیّة الفصحىواقع الل
  .ریّةفي المدرسة الجزائ

 

  

  

  .مھارة الإستماع:المبحث الأوّل

  .مھارة التّحدّث :المبحث الثّاني

  .مھارة القراءة :المبحث الثالث

  .مھارة الكتابة :المبحث الرّابع
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  :المهارات اللغویة

ُ  غةَ اللّ  أنّ  ،غويّ اللّ  رسِ في الدّ  من الباحثینَ  لدى عددٍ  من المعلومِ   مهاراتٍ  أربع

 عن مقالِ  زین كامل الخویسكي نقلاً  ذلك ردَ أو كما  ،والكتابةُ  القراءةُ و  ثُ والتحدّ  الاستماعُ 

 ةِ غویّ اللّ  المهاراتِ  حولَ  الحدیثةِ  للأبحاثِ  في هذا المقالِ  سنعرضُ :"أمریكي حیث قال عالمٍ 

  1" والكتابة ،القراءة ،الحدیث ،الاستماع ،الأربع الكبرى

 ي یسعى كلّ التّ  الأهداف الأساسیة لُ غات تمثّ هذه المهارات الأربع في تعلیم اللّ 

 ماإنّ  ،ة الفصیحةغة العربیّ اللّ  ةً وخاصّ  غاتِ أي لغة من اللّ  مُ فتعلّ  ،مینلمتعلّ م لتحقیقها لمعلّ 

وتي الصّ  إطارهاعرف على التّ و غة على سماع اللّ  م القدرةَ یكتسب المتعلّ  أنْ  ومنه ه الهدفُ 

 القدرةِ و  واصلِ والتّ  المقاصدِ  عنِ  عبیرِ على التّ  القدرةِ  تحقیقِ و  ،سلیمةٍ  بها بطریقةٍ  الحدیثِ و 

 ِ  مینَ المتعلّ  في اكتسابِ  عامةٍ  بصفةٍ  غةِ اللّ  أهدافُ  وتتمثلُ "، هاكتابتِ و ها على قراءت

 بحیثُ  ،واستماعاً  تحدثاً  ،كتابةً ، قراءةً  ،المختلفة في الفنونِ  الأساسیةِ  هم بالمهاراتِ تزویدِ و 

 مستوىً  إلى هایةِ في النّ  مُ المتعلّ  لیصلَ  التعلیمیةِ  المراحلِ  هذه المهارات على امتدادِ  تندرجُ 

 كما أنّ  ،بالآخرین في الاتصالِ  ناجحاً  غة استخداماً هذه اللّ  ه من استخدامِ یمكنُّ  لغويٍّ 

ِ  شخصیتهِ  وِّ لنم تنوعاً و  عمقاً  هذه المهارات یضیفُ  من من المتعلّ تمكّ    .2"هاوتكامل

  
                                                             
وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند )الكتابة. القراءة.التحدث.الاستماع(زین كامل الخویسكي،المهارات اللغویة 1 

25،ص1،2001العرب وغیرهم،دار المعرفة،الازرایطة،مصر،ط  
  33ص،2011،تنمیة مهارات القراءة والكتابة،منشورات الهیئة العامة السوریة للكتاب،دمشق،حاتم حسین البصیص-د2

  33ص،2011للكتاب،دمشق،
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  :المهارة

 :والماهرُ  يءِ في الشّ  قُ ذْ الحَ :"ها بأنّ  في معجم لسان العربِ  غويّ وردت بالمعنى اللّ       

ُ  ،جیدُ المُ  ابحُ السّ  بهِ  ما یوصفُ  أكثرُ و  ،عملٍ  بكلِّ  قُ الحاذِ  َ مَ  والجمع بهذا  مهرتُ  ویقالُ  ،ةٌ رَ ه

ُ أ الأمرِ  ً  بهِ  أي صرتُ  به مهارةً  رُ مه َ  :" قال ابن سیده ،احاذق  بهِ و وفیه  يءَ الش رَ قد مه

  .1" هارةمَ و ا هورً مَ و ا مهرً  یمهرُ 

 ءات ملائمةٍ اجر إ و بأسالیب و  متقنةٍ  بصورةٍ  معینٍ  طٍ نشاأو ما  ةٍ مهمّ  أداءُ  ومنه فهيَ  

ذلك ما ذكر كامل الخویسكي في  یؤكدُّ و  ،الوقتِ و  في الجهدِ  مع اقتصادٍ  صحیحةٍ  طریقةٍ و 

  2."مالفهو  رعةِ عن السّ  فضلاً  فایةِ الكِ و  قةسم بالدّ یتّ  لغويٌّ  أداءٌ :"بقوله ةغویّ اللّ  للمهارةِ  تعریفهِ 

 هي لازمةٌ و  ،مثقف بوجه عام لكلِّ  اً لحمُ و  اً ضروریّ  ة شیئاً غویّ المهارات اللّ  لُ وتمثّ "

 على توصیلِ  مِ المعلّ  قدرةَ  أنَّ  لا شكَّ و  ،الخصوص على وجهِ  علیمِ التّ  في حقلِ  ملُ لمن یع

ما من علم ما لدیهِ   قادراً  ي تجعلهُ التّ  ،من هذه المهارات نهِ على مدى تمكُّ  واقفٌ  وه إنّ

  .3"الیسرِ و  السهولةِ و  من المرونةِ  ءٍ بشي وصیلِ على التّ 

  

  
                                                             

184،ص)ر.ه.م(لسان العرب،مادة ابن منظور، 1 
وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند )الكتابة. القراءة.التحدث.الاستماع(زین كامل الخویسكي،المهارات اللغویة 2 

13،صالعرب وغیرهم  
14المرجع نفسه،ص 3 
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  .مهارة الاستماع  :المبحث الأول

ُ السّ        كذلك و  ،شيءٍ  قبل كلّ  سماعٌ  غةُ واللّ  ،الأخرى غویةِ اللّ  المهاراتِ  مفتاحُ  مع

ُ السّ "   .1"اتكلَ المَ  وأب مع

ا  الأذنُ  تستقبلَ  أنْ  وه ماعُ فالسّ  ،بالأذنِ  كُ درَ تُ  الأصواتُ و  أصواتٌ  غةَ اللّ  ولأنّ        أصواتً

ا ما دون اهتمامٍ أو  معینةً  ُ .2"سمع الشيء أدركه بحاسة الأذن" ،كلامً  وفه: أما الاستماع

عمالُ و  وقصدٍ  باهتمامٍ  سماعٌ  َ  ،الفكرِ  إ  .3"أصغى:والیهله  استمع

أكثر  مستمعاً  یكونُ  روفِ الظّ  في مختلفِ  لى المهارات، فالإنسانُ أو  الاستماعِ  فمهارةُ 

ُ  والطفلُ  ،منه متكلماً   ، كما في قولهِ واحدٍ  في آنٍ  كتبُ یو  یقرأُ  ثمّ  مُ یتكلّ  ثمّ  لاً أو  بخاصة یسمع

 ﴿ :تعالى                               

 ثٍ من تحدّ  غةِ اللّ  مهاراتِ  كلُّ  علیهِ  حیث ترتكزُ  ،كبرى أهمیةٌ  وللاستماعِ  23 الملك﴾

ُ  ،لىو الأ مین في المستویاتِ عند المتعلّ  وخاصةً  ،وكتابة قراءةٍ و   مُ المتعلّ  حیث لا یستطیع

یسیرة  اً ر له موادفِ نوّ  فینبغي أنْ  ،معتبراً  لغویاً  رصیداً  ه لا یملكُ لأنّ  ولا الكتابةَ  القراءةَ 

 ُ  فلِ الطّ  قدرةُ  هُ ف هذا الأخیر على أنّ یعرّ و  ،على الاستماعِ  دربَ من خلالها التّ  یستطیع

دراكِ و  على فهمِ  ُ م إ  .المنطوق الشفويّ  من الكلامِ  ا یسمع

                                                             
، 1992الصلح، بیروت،  ، ساحة ریاض1ج، ، تح كاترمیزمقدمة ابن خلدون، ابن خلدون عبد الرحمان بن محمد1

  .325ص
485علي بن هادیة واخرون،القاموس الجدید،المؤسسة الوطنیة الجزائریة للكتاب،ص 2 

351،بیروت،ص28المنجد في اللغة والاعلام،دار الشروق ودار المشرق،ط 3 
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مع  فاعلِ في التّ  الأساسیةَ  الوسیلةَ  یعدُّ و  ،معلّ من التّ  كبیراً  جانباً  لُ یمثّ  فالاستماعُ "

ِ أو معظم  مونَ حیث یقضي المتعلّ  ،الآخرین میهم معلّ  إلى ف في الاستماعِ هم داخل الصّ قات

لىو  ِ  إ لىو هم زملائ ُ  روريّ لذلك من الضّ  ،علیمیةِ التّ  الوسائلِ  إ ى حتّ  رةِ هم على هذه المهاتدریب

 حرةٍ  بصورةٍ  فكیرِ التّ و  لِ خیّ للتّ  مینَ للمتعلّ  الفرصةَ  یتیحُ  وفه.1"هممن حولَ  كلَّ  فهمَ  ایستطیعو 

 ثم یرسمونَ  الأصواتِ  من خلالِ  الفكرِ  وصیاغةُ  ،ورِ الصّ أو  سومِ بالرّ  قیدِ التّ  من دونِ 

ِ الصّ  ُ  هم اعتماداً ور بعقل  .على ما سمعوه

 لذا قالَ  ،مینَ ة لدى المتعلّ غویّ اللّ و  سانیةِ اللّ  الملكةِ  في تنمیةِ  دورٌ  وللاستماعِ "

َ السّ  أنّ  ربوي ابن خلدون في هذا المجالِ التّ العالم ُ   مي لدى المستمعِ ینّ و  ،الملكاتِ  وأب مع

ه كما أنّ  ،لها الإیقاعيِّ  الجرسِ و غة للّ  الموسیقيِّ  غمِ بالنّ  ه یشعرُ ي یجعلُ غوي الذّ اللّ  الإحساسَ 

 ُ ِ السّ و قة والدّ  غةِ اللّ  جمالیاتِ  قِ المستمع على تذوّ  عینُ ی  .2"هالامة في أدائ

 الغرضَ  أنَّ  فإذا عرفَ  ،مینللمتعلّ  الاستماعِ  مهارةِ  في تدریسِ  دورٌ  مِ وللمعلّ "     

ُ  المستمعِ  استیعابُ  وه تدریسهِ و  من الاستماعِ  الأساسيَّ  أو  وجدانیاً أو  قال معرفیاً لما ی

عند  هذه المهارةِ  تنمیةِ و  دروسهِ  في إنجاحِ  كبیراً  دوراً  علیهِ  أنَّ  أدركَ  ،سلوكیاً 

 رِ التذكّ و  الفهمِ  ةِ على دقّ  لامیذُ فیها التّ  یتدربُّ  دراسیةً  حصةً  بتخصیصهِ  وذلكَ .3"میهمتعلّ 

                                                             
 1قورة علي المرسي،مهارات الاستماع اللازمة مفهومها،أهمیتها،أهداف تدریسها،أسالیب تنمیتها،جامعة الأزهر    

24،ص2011القاهرة،مصر،  
110،ص2011،عمان،الاردن،1عبد الباري ماهر شعبان،مهارات الاستماع النشط،دار المسیرة،ط 2 

  91ص2001مصر،.،دار الفكر العربي،القاهرة)نظریات وتجارب(العامرشدي أحمد طعیمة،تدریس العربیة في التعلیم 3
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  .التفاعلو  الاستیعابِ و 

 .)الكلام(مهارة التحدث  :المبحث الثاني

االله  قال جنسهالتفاعل مع بني ع من حوله و ل معامِ للتّ  تواقاً  خلق االله تعالى الإنسانَ 

﴿ :تعالى        ﴾مع لیتواصلَ  غةَ یعتمد اللّ  وفه إذًا .31_البقرة 

 یهدفُ  لغةٍ  لأيّ  مٍ متعلّ  ، فكلُّ الكلامِ  مهارةِ  على أهمیةِ  أكیدِ فلا داعي للتّ  لذلك ،الآخرین

ِ شيء إلى  قبل كلّ و  لاً أو  ُ  صلَ بها لیتّ  والتّحدثِ  هااستعمال ه ر عن أفكارِ عبّ مع الآخرین وی

  .دهومقاصِ 

ُ  عبیرِ التّ أو  الكلامِ  ومهارةُ        من أهمّ " ،علیها في المؤسسات التربویة صطلحُ كما ی

شيء  قبل أيّ  أصواتٌ  غةَ اللّ  أنَّ  باعتبارِ  ،علیها ركیزُ التّ و بها  التي ینبغي العنایةُ  الأنشطةِ 

  .1"خرآ

 أصواتِ  على استعمالِ  القدرةَ  مِ من المتعلّ  بُ تتطلّ  ،إنتاجیةٌ  مهارةٌ _إذن_ فالكلامُ       

، وفي الأخیر الكلماتِ  تركیبِ  نظامِ و  الصرفیةِ  ن من الصیغِ مكُّ ، والتّ یحةٍ صح غة بصورةٍ اللّ 

ولا  بدون معنى، ، فلا تواصلَ غة في سیاقها الاجتماعيّ اللّ  صیاغةِ  القدرة على حسنِ 

إهمال  لا یمكنُ  ،ة الفصیحةالعربیّ  غةِ اللّ  ففي اكتسابِ .2"الاجتماعيّ  الإطارِ  معنى خارجَ 

 غةللّ  فويِّ الشّ  كما ذكرنا یسعى إلى الاستعمالِ  مَ المتعلّ  الكلام، لأنّ أو  حدثمهارة التّ 
                                                             

179زكریا إسماعیل،طرق تدریس العربیة،دار المعرفة الجامعیة،ص 1 
151،ص1985محمود كامل الناقة،تعلیم اللغة العربیة،جامعة أم القرى،المملكة العربیة السعودیة، 2 
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 نوع من الإحباطِ  غة كلها، ویحدثُ اللّ  مِ في تعلّ  كبیرةً  هذه المهارة یكون عقبةً  فإهمالُ 

عند  ، وكذلك الحالُ المنالِ  صعبُ  غة أمرٌ بهذه اللّ  حدثَ بأن التّ  م، فینتابه شعورٌ للمتعلّ 

  .الفصحى ةِ العربیّ  غةِ اللّ  مِ متعلّ 

  :مما یلي مَ المتعلّ  حدثِ التّ  ن مهارةُ تمكِّ       

 بطریقةٍ  نغیمِ التّ و  برِ النّ  أنواعِ  جمیعِ  وتأدیةُ  ،وصحیحاً  سلیماً  غة نطقاً اللّ  أصواتِ  نطقُ *

  .مقبولةٍ 

  .المناسبة ةِ رفیّ الصّ  یغِ الصّ و  حویةِ النّ  راكیبِ التّ  عن المعاني باستعمالِ  مِ المتعلّ  تعبیرُ *

  .ثروة لفظیة موافقة لمستوى قدراته اكتسابُ *

  .الاطمئنانِ و  قةالثّ  اكتسابُ و  مالمتعلّ  تحقیق ذاتِ *

أو  من دون خجل الكلماتِ  إلقاءِ  على مینَ المتعلّ  م في تدریبِ دور المعلّ  ویكمنُ      

ُ  حویة، كما یتمُّ النّ و ة غویّ اللّ  خالیة من الأخطاءِ  سلیمة ةفصیح بلغةو  ،خوفٍ  هم على تدریب

 في مواقفِ  صیحةِ الفّ  ةِ العربیّ  غةِ اللّ  على استعمالِ و  ،عبیرِ التّ و  في الأداءِ  الجرأةِ و  المواجهةِ 

  . كافة الحیاةِ 

 .مهارة القراءة  :المبحث الثالث

 تساعدُ ، غويِّ اللّ  صالِ الاتّ  من أركانِ  مهمٌ  وركنٌ  ،غةِ اللّ  من فنونِ  فن أساسيٌّ  ةالقراء       

 بعضٍ  ه إلىبعضَ  ضمَّ و  جمعهُ : ناً قرآ الشيءَ  وقرأَ" ،هصورِ و  معاني الجمالِ  قِ على تذوّ 
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ُ  نُ آفالقر  ه ه فقد جمعتُ قرأتُ  شيءٍ  ا، وكلّ به مجموعً  لفظتُ  نَ آالقر  ، وقرأتُ معناه الجمع

ّ  أتُ وتقرَّ  والقارئ الوقت    ا والقرءُ ناسكا و قارئا فقیه أي أصبحتُ  ،كتُ وتنسّ  هتُ بمعنى تفق

 ، وهي مهارةٌ مِ للمتعلّ  ةِ العربیّ  غةِ اللّ  مِ لتعلّ  الأساسيَّ  المصدرَ  القراءةُ  تعدُّ  . 1"القرء الاجتماعو 

ها المعاني، كما أنّ  فهمَ  هذه العملیةُ  وتتطلبُ " ،تحتاج إلى تدریبات خاصة ومتنوعة

  .2"المعاني التي تنقلها الألفاظُ و  خصیةِ الشّ  بین الخبرةِ  بطَ الرّ  تتطلبُ 

 المختلفةِ  یعرفوا الاستجاباتِ  لأنْ  للأطفالِ  الفرصةَ _ بهذا الشكل_ م القراءةُ وتقدِّ "      

هم ق فهمَ هم وتعمِّ خبرتِ  ع دائرةَ فتوسِّ  ،للتجارب الإنسانیةِ  صورةٍ  هم بأفضلِ وتمدُّ  لتجاربهم

 طرقِ  احترامِ و  ةالإنسانیّ  الخبراتِ  تنوعِ  هم، ولإدراكِ ر حیاتَ یّ تغ الحیاةِ ولضروب في  اسِ للنّ 

 بشكلٍ  لِ المتبادَ  فاهمِ التّ  هم على تحقیقِ هم، كما تساعدُ تفكیرِ  الآخرین، وطرقِ  معیشةِ 

 هاوربطِ  على الحروفِ  عرفِ إلى التّ  تهدفُ  میكانیكیةٌ  آلیةٌ  ها عملیةٌ رفت بأنّ وعُ  3"میسرٍ 

ها وتقطیعِ  الكلماتِ  في قراءةِ  فلِ الطّ  على قدراتِ  التركیزُ  حیث یتمُّ  ،هاومن ثم نطقِ 

 ِ ِ  الحروفِ  ها ومعرفةِ وتحلیل   .هاوأصوات

 ى یصبحَ حتّ  الابتدائیةِ  م في المدرسةِ ها المتعلّ یبلغَ  أنْ  فهناك أهداف عدیدة یجبُ "      

مع  على القراءةِ  والقدرةُ  ،معاني إلى المكتوبةِ  موزِ الرّ  على تفسیرِ  ا، ومنها القدرةُ ا جیدً قارئً 

                                                             
.3420 ،ص)أ.ر.ق(لسان العرب،مادة ابن منظور، 1 

163،ص1،2005،القاهرة،طرمحمد عطا،المرجع في تدریس اللغة العربیة،مركز الكتاب للنش ابراهیم 2 
166ص،2005، القاهرة ،1،ط رابراهیم محمد عطا،المرجع في تدریس اللغة العربیة،مركز الكتاب للنش 3 
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من  مهمٌ  جزءٌ  إذًا فالقراءةُ .1"متنوعة نماذجَ  لقراءةِ  مَ المتعلّ  ؤهلُ تُ  المهارةِ  اكتسابِ و  الفهمِ 

ِ  ها أكثر استناداً تُ أهمیّ  غة، وتبرزُ للّ  ةِ الكلیّ  المنظومةِ   لیمُ ها السّ اكتسابُ ها، فإلى وظیفت

 بل هي أساسُ  ،غةاللّ  فنونِ  مختلفِ  اكتسابِ و  الفكريّ طور ه في التّ ئأداو  مِ للمتعلّ  ضروريٌّ 

  .ةراسیّ الدّ  الموادِ  لجمیعِ  ومفتاحٌ  ةٍ تعلیمیّ  ةٍ عملیّ  كلِّ 

وأثبتت  ،مینالقراءة لدى المتعلّ  مهاراتِ  في تنمیةِ  أساسيٌّ  لها دورٌ  والمدرسةُ "      

راسي لدى م الدّ قدّ على القراءة والتّ  كبیرا بین القدرةِ  اهناك ترابط ة أنّ العلمیّ  البحوثُ 

 تنمیة عادة القراءة في نفوسِ  ةِ العربیّ  غةِ اللّ  مِ معلّ  من أهم واجباتِ  لذلك أصبحَ  ،مینالمتعلّ 

 مونَ هناك معلّ  أن یكونَ  بُ والإقبال علیها بشغف ورغبة، وهذا الواجب یتطلّ  ،مینالمتعلّ 

ِ  مینَ المتعلّ  بُ تحبّ  فالقراءةُ  .2"مینلّ للمتع ها لیكونوا قدوةً ویمارسونَ  ون القراءةَ یحبّ  هم بلغت

ِ  على عن طریقها لعونَ ة، فیطّ العربیّ  َ  الأخرى، ویغنونَ  قافاتِ الثّ و هم ثقافت  هم ویمتلكونَ معارف

مع  الحوارِ  مبادئِ  هم على تمتینِ وتساعدُ  ،لدیهم غويَّ اللّ  المخزونَ  تزیدُ  كبیرةً  لغویةً  ثروةَ 

    .     وجرأةٍ  ودرایةٍ  الآخرین بثقةٍ 

                                                             
مائیة و الأكادیمیة و سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم،المرجع في صعوبات التعلم1 ، مكتبة الانفعالیةو  الاجتماعیةالنّ

  306، ص، القاهرة 1الانجلو المصریة ،ط
28،ص2003صالح عبد العزیز النصار،تعلیم الأطفال القراءة،جامعة الملك سعود،الریاض،السعودیة، 2 
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  .مهارة الكتابة :المبحث الرابع

 تي بعد القراءةِ ، وتأالمهاراتِ  ةِ ها بین بقیّ ترتیبِ  بحسبِ  متأخرةً  الكتابةِ  تأتي مهارةُ 

 .بها ها مرتبطةٌ لأنّ 

ِ  الابتدائیة، ومن أبرزِ  للمدرسةِ  ةِ یّ الأساس من الوظائفِ  تُعد الكتابةُ "      ها وهي مسؤولیات

، إذ الوطنِ  في بناءِ  الأهمیةِ  من حیثُ  للقراءةِ  المقابلُ  غة، وهي الفنُّ اللّ  من فُنونِ  اً ل فنّ تمثِّ 

مؤقتة  لان مواقفَ هما یمثِّ ، حیث أنّ والحدیثِ  عن الاستماعِ  ،والكتابة القراءةُ : یختلفانِ 

ِ  تنتهي بانتهاءِ   إنسانيٍّ  عن نشاطٍ  ها عبارةٌ في أنّ  ة، وتشاركها القراءةُ الیومیّ  ها في الحیاةِ زمن

 ورةِ على الصّ  علمٍ و أ فنٍ و أ أدبٍ  ل في صورةِ الممثَّ  من القراءةِ  العائدَ  مؤقت، ولكنَّ 

  .1"كنولوجیاالتّ  وتنمیةِ  الحضارةِ  لاستمرارِ  روريُّ الضّ  ذلك الجزءُ  وه ،المكتوبةِ 

 وتعدُّ  كبیرٍ  جهدٍ  إلى تحتاجُ و  ،فكیرِ التّ  إعمالَ  بُ تتطلّ  معرفیةٌ  عملیةٌ  إذًا فالكتابةُ 

  .غةاللّ  من تعلیمِ  النهائیةَ  الغایةَ 

ّ  مِ في تعلّ  تربویةٌ  قیمةٌ  وللكتابةِ " وتعطي  یهاتنمّ و قدراته العقلیة  ها تثیرُ حیث أنّ  ،لمیذِ الت

 الفكر ، وانتقاء الألفاظ، وترتیبِ راكیبِ اختیار التّ  ، ومن ثمَّ دبرِ التّ و  فكیرِ للتّ  لمجالَ ا لامیذَ التّ 

ي التّ  والقدراتِ  یاغة، وغیر ذلك من المهاراتِ الصّ  ، وجودةِ الأسلوبِ  تنسیقِ  إلى إضافةً 

 ُ ِ  إلى إضافةً ا لها، مثیرً و ا دافعً  ، ویعدُّ هاإبرازِ عبیر في سهم التّ ی في  لةِ ة المتمثّ ه الفنیّ قیمت

ّ  تمكینِ   خواطرهِ الكاتب و  فكر وتدوینِ  ،الرسائل قالات، وكتابةِ الم إنشاءِ من  لمیذِ الت

                                                             
217ابراهیم محمد عطا،المرجع في تدریس اللغة العربیة،ص 1 
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 ینتجُ  مؤثرٍ  واضحٍ  صحیحٍ  وذلك بأسلوبٍ  ،مناسبةٍ  أيّ رضت علیه حیثما فُ  ،وملاحظاتهِ 

 ِ ٍ  ه،عنه مسایرة القارئین لكتابات  بالقیمةِ  ه، والشعورِ أثر بعواطفِ التّ  ، ومن ثمَّ ها بشوقٍ ومتابعت

ُ یتطلّ " ،هذه المهارة عن دورِ  وبالحدیثِ .1"لهذه الكتابات ةِ الفنیّ  كما  یكتبَ  لأنْ  متعلمٍّ  كلّ  ع

 المفرداتِ  تساعده على استعمالِ  ةُ الكتاب، و وسلیمةٍ  فصیحةٍ  ةٍ عربیّ  بلغةٍ  یقرأَو  ثَ یتحدّ 

غة الأربع اللّ  هاراتِ م في تعمیقِ  ساهمُ ها تُ كما یرید، كما أنّ  عبیرِ في التّ  التراكیبِ و 

ا وقتً  الذین یقضونَ  مینَ المتعلّ  أنَّ  غاتِ اللّ  تدریسِ  من علماءِ  قد ذكر كثیرٌ و  ،هاتجویدِ و 

 من توظیفِ  نونَ یتمكّ غة، و عن هذه اللّ  راقیةٌ  لدیهم معلوماتٌ  تكونُ  الكتابةِ  مِ ا في تعلّ كافیً 

ُ بها ممَّ  المعلوماتِ  القراءة  خبراءَ  ا، كما أنَّ صحیحً  ها استعمالاً ل علیهم استعمالَ سهِّ ا ی

ُ  فیه من وجهةِ  مرغوبٍ  كنشاطٍ  الكتابةِ  إلى ینظرونَ  على  مُ المتعلّ  زُ ركّ نظرهم، فعندما ی

 التواصلِ و  الأداءالقدرة على  بناءِ و  زعلى التمیّ  ، تساعده الكتابةُ العباراتِ و  الكلماتِ  شكلِ 

  .2"بفعالیة الآخرینمع 

 ده على ترتیبِ ة الكتابة، حیث یساعِ م في عملیّ شریك المتعلّ  مَ د أن المعلّ ومن المؤكَّ 

 من مراحلِ  مرحلةٍ  في كلِّ  عه على الاستفسارِ الجمل، ویشجِّ و  المفرداتِ  أفكاره، واختیارِ 

 من الأخطاءِ  خالیةٍ  سلیمةٍ  صحیحةٍ  بلغةٍ  المطلوبِ  الموضوعِ  كتابةِ  إلى لیصلَ  ،الكتابة

 .المستمر التدریبِ  ممارسةِ  بالإضافة إلى ،غویةِ اللّ 

                                                             
،دار الفكر للطباعة )المرحلة الأساسیة العلیا(عبد الفتاح حسن البحة،أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق 1 

316/317م، ص1999والنشر والتوزیع، عمان، الأردن،   
18،ص1999،مصر،الإسكندریةزكریا إبراهیم،طرق تدریس اللغة العربیة،دار المعرفة الجامعیة، 2 
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ل    .ة الفصحىغة العربیّ على اكتساب اللّ غویة ة اللّ نائیّ الثّ و ة تأثیر الازدواجیّ :المبحث الأوّ

ِ نُ و ي غنِّ نُ و  مُ نتكلّ و  رُ نا نفكّ إنّ :" أحد الباحثین یقولُ  نا ناغي أطفالَ م في صلواتنا ونُ تمت

ِ سَ  محلیةٍ  معهم بلغةٍ  فاهمِ في التّ  مع من نرغبُ  ونتفاهمُ  حبُّ نُ  نْ مَ  ذانِ آفي  نهمسُ و   ةٍ سَ ل

 ركیبِ التّ في  ز كذلك بمرونةٍ وتتمیّ  ،تةالمصوِّ  وبغنى الحروفِ  ،الإعرابِ  بفقدانِ  زُ تتمیّ 

 والقراءةِ  مِ علّ تّ سمیة في الولكن في حیاتنا الرّ  ،اا جهدً منّ  بُ لا تتطلّ و  عبیرِ في التّ  وسهولةٍ 

في  الإحكامِ  شدیدةَ  معربةً  م لغةً فنتكلّ  ،ثانیة لغویةً  شخصیةً  نلتبسَ  علینا أنْ  ،والكتابة

 .1"عبیرالتّ و  ركیبِ التّ 

ة غة العربیّ اللّ  مُ ة، فیتعلّ م الیوم في المدرسة الجزائریّ علّ ه المتّ الذي یعیشُ  الأمرُ  ووه

ة في محیطه الفرنسیّ  أحیاناً ة و الأمازیغیّ أو ة العامیّ  ویمارسُ  الفصحى في المدرسة

َ  أحد الباحثینَ  ویصفُ  ،مستویاتٍ  بین ثلاثةِ  یتأرجحُ  إذاً  والاجتماعي، فه  هذا الواقع

ِ أو هم وجودِ  ففي حالةِ :"بقوله  استعمالَ  نَ جاهدی لونَ و ایح المدیرِ أو  مِ هم مع المعلّ تفاعل

فیما  واصلِ التّ  ذلك، وأثناءَ  هم إلى تحقیقِ لهم قدراتُ لم تؤهّ  نْ إ و  ،ة الفصیحةغة العربیّ اللّ 

 مط المعیاريّ رون من النّ هم یتحرّ فإنّ  ،علیمیة داخل القسمالتّ  شاطاتِ النّ  لفِ تهم أثناء مخبینَ 

 ستخدامازها التي یمیّ  ،الشفهیة رسینَ دالمتم علیه لغةُ  ا تسیطرُ لغویً  مون مستوىَ ویتكلّ 

قحامُ و  وسقوط الحركات والاختلاسُ  ،بسیطةة قواعد نحویّ  ا خارج العامیة، أمَّ  المفرداتِ  إ

ِ سلوكیّ ، فان مِ المعلّ  ا عن أنظارِ بعیدً و القسم  بین  تتأرجحُ  علیها ملكةٌ  غویة تسیطرُ اللّ  همات

                                                             
16،ص1995میسرة،دار الثقافة للطباعة والنشر والتوزیع، عربیةو ،نحةأنیس فریح 1 
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  1"ثها المتمدرسونغة التي یتحدّ الأقل معیاریة واللّ  الاستعمالِ 

       ُ ُ اللّ  وهذا الواقع  ل في تداخلِ تتمثّ  ،ة وغیر سلیمةغیر صحیّ  فرز لنا ظاهرةً غوي قد ی

ً شكّ غویة فیما بینها، مما یُ اللّ  والمستویاتِ  الأنظمةِ  غة اللّ  ام تحصیلِ ا أما حقیقیً ل عائق

 ، حیث یستخدمُ متناقضینِ  في عالمینِ  الفردِ  جعلِ :"یؤدي إلى الي وبالتّ ، ة الفصحىالعربیّ 

 التواصلِ  ما یؤدي إلى هشاشةِ و ولغات أخرى، وه واحدِ  المستعمر في وقتٍ  ولغةَ  لغة الأمِّ 

 أيّ  لا یتقنُ  نتج لنا جیلاً ما یُ و هني، وهالذّ  قافيّ الثّ  من الاستعمارِ  ه نوعٌ كما أنّ  ،غويّ اللّ 

  .هاانحطاطِ و ة الفصحى غة العربیّ وهذا عامل لهدم اللّ .2"لغة

ُ  علیمیة إجراءٌ البیئة التّ  الازدواجیة داخلَ  إقرارَ  نَّ إِ "     ل التي تتمثّ  ،الكبرى له مخاطره

داخل التّ  من صورِ  ي هي صورةٌ ، التّ غويِّ شویه اللّ التّ أو  غويِّ اللّ  هجینِ التّ  ا في ظاهرةِ أساسً 

ُ  غوي، إذ یفرزُ اللّ    قافيّ والثّ  غويّ اللّ  من الاغترابِ  اتها نوعاً بین الفصحى وعامیّ  الجمع

 ُ ُ  الفصیحَ  ظامَ النّ  ، فیستعملُ متناقضینِ  الفرد بین عالمینِ  حیث یضع ي معه العامّ  ویجمع

، كما غويّ اللّ  التواصلِ  ي به هذا إلى هشاشةِ الفصحى، فیؤدّ و  غة الأمّ اللّ  نظامَ  یستعملُ أو 

عادات  فتنتقلُ ، غوي الفصیحاللّ  ظامِ في النّ  متنوعةٍ  ي هذا الوضع إلى تأثیراتٍ قد یؤدّ 

ُ إلى اللّ ...) ةة، تركیبیّ ة، صرفیّ صوتیّ (ة لغویّ  ً شكّ غة الفصیحة، مما ی ا أمام اكتساب ل عائق

  .3..."الفصیح غويّ ظام اللّ النّ 

                                                             
          2012،جوان11الناص، جامعة جیجل،ع بیع كیفوش، جدل الفصحى والعامیة في تعلیم اللغة العربیة، مجلة1

  210ص
426،ص2014المجلس الأعلى للغة العربیة،التعدد اللساني واللغة الجامعة،الجزائر،دط، 2 

19تداخل اللغوي بین العامیة والفصحى في المدرسة الجزائریة،جامعة جیجل،العددأحمد برماد،أزمة ال 3 
60،ص2018جانفي  
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ُراد لهُ  فلُ فالطّ       ُ  ،لغته الأمّ  ة الفصحى إلى جانبِ غة العربیّ م اللّ تعلّ  الذي ی فرض علیه ی

ملي عوبات تُ وهذه الصّ "،خصیةلشّ في ا الاستقرارِ  عدمِ و  والتذبذبِ  في الاستیعابِ  عفٌ ضُ 

هدارِ  مِ مضنیة في تعلّ  مجهوداتٍ  بذلَ  رجمة بین التّ  لةِ و افي مح طویلٍ  وقتٍ  الفصحى، وإ

ه لأنّ الفصحى كما یجب  من إتقانِ  فلَ ن الطّ مكِّ ة لا تُ وهذه الإستراتیجیّ  ،ةالعامیّ الفصحى و 

 الكتابةِ أو  ه عند الإجابةِ بِ  یستعینُ  ،ةغوي من العامیّ إلى رصیده اللّ  یلجأُ  وضعیةٍ  في كلّ 

ُ  م الفصحى بسهولةٍ فل تعلّ ة لأمكن للطّ هذه الازدواجیّ  ولولا ا بین موزعً  هنا ینشأُ و فه.1"سروی

لا "يوهي التّ  ،وعناء دون جهدٍ  تلقائیةٍ و  بطلاقةٍ  مهایتكلّ والتي  ،)الأم(ة لغتین، لغته القومیّ 

مّ ة تحت سقف بیتها فإمّ تقبل لها ضرّ   من أجلِ  ي یبذلُ انیة التّ غة الثّ واللّ ، 2"غیرها اا هي وإ

ِ  عه من وقتٍ إلى ما یضیّ  كر،إضافةً فا في السان وجهدً ا في اللّ بها جهدً  الكلامِ   هافي إتقان

 تفكیره یشلّ و عقله  مما یرهقُ  ،ثیتحدّ  لغةٍ  مریر، لا یدري بأيِّ  نفسيّ  ه في صراعٍ نّ إ

ُ وقد دلّ "  ،ركیزالتّ  على قادرٍ ویجعله غیر   الولدَ  أنَّ  ،غویةفسیة واللّ النّ  الأبحاثِ  ت جمیع

ة بین طاقته الاستیعابیّ  ضعفُ تُ  دون العاشرةِ  وهة و أكثر من لغته القومیّ  لُ و اذي یز ال

ُ كرِ فوال سانِ في اللّ  مها بجهدٍ ، وواحدة یتكلّ مها بطلاقةٍ یتكلّ  لغتین، واحدةٌ  ُ ضیّ ، مما ی علیه  ع

 في صحنِ  نسبیاً  نْ إ و  نهائیةٍ  بصورةٍ  یستقرَّ  من أنْ  بینهما بدلاً  ا، ویجعله یتذبذبُ ا كبیرً وقتً 

 بین تاریخین، بین عبقریتین، إذ لكل لسانٍ  ،تینالولد بین أمّ  عُ ة، وهكذا یتوزّ لغته القومیّ 

                                                             
230،ص2010الجزائر،دط، ،دار ھومة، في الأمن اللغوي صالح بلعید، 1 

139، بیروت، ص1978، 2كمال یوسف الحاج، في فلسفة اللغة، دار النھار للنشر، ط 2 
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  .1"ةه الخاصّ عبقریتُ 

ً  ها القضیةُ ولعلّ        ] سانیةلكة اللّ الم[عن  هحدیثفي ا التي أشار إلیها ابن خلدون سابق

 ِ لا  سانیةَ اللّ  ن الملكةَ ا، فإالأخرى وبالأعاجم تحدیدً  غاتِ ذلك باللّ  علاقةِ و  ،هاوتحصیل

، وهذا تامةً  واحدةً  ملكةً  إلا الذي لا یقبلُ  إلى المحلِّ  إذا سبقتها ملكةٌ  إلا ناقصةً  تحصلُ 

نّ و  ي سیؤدّ  -علیميّ التّ  المحیطِ أو  في المدرسةِ  مساعدٍ  كنظامٍ  وول–ة بالعامیّ  الاستعانةَ  إ

علینا أن "الفصحى، ظامي بقواعدِ النّ  ر الوعيِ بتأخُّ  عرفُ الباحثین إلى ما یُ  كما یقول بعضُ 

ها قواعدِ  مِ تعلّ  إلى ة لا یؤدي بالضرورةِ الفصحى بالعامیّ  أن تعلیمَ -اعملیĎ ا و تعلیمیĎ -نعترفَ 

الوعي  ر حصولّ ة تؤخِّ كسیّ ي إلى نتائج علیم، بل بالعكس سیؤدّ ها السّ الفصیحة ونظامِ 

 بصفتها أشكالاً حویة للفصحى القواعد النّ  تعلیمَ  أنّ ها، مثلما ناعي بقواعدِ الصّ  أوظامي النّ 

ة ة وعن ذاكرتها الخطابیّ ة الحیّ لیّ او دمفصولة عن سیاقاتها التّ  ،دة من المعانيقوالب مجرّ و 

لا یعني  وفه ،عاميأو طبیعي أو فطري و ما ه یضاهي اكتسابَ  مٌ عنه تعلّ  لا ینتجُ 

ن ص الأخطاء وتحسّ ي نلاحظ فیها تقلّ التّ ' ملكالتّ 'المطلوبة من  رجةِ الدّ  حصولَ 

  .2"الاستعمال وقاعدةِ  القاعدةِ  تعمالِ بین اس منحصرٌ  المستوى، فالأمرُ 

ُ  إضافةً        ها إقحامَ  ا یجعلُ ممّ  ،)القاعدة(ة عن الطابع المعیاري العامیّ  عدُ إلى هذا، ب

 للتدریسِ  ارجة لغةً بالدّ  الأخذَ  لعلّ :" ا، یقول أحد الباحثینا معقدً ة أمرً علیمیّ ة التّ في العملیّ 

 أخرى إلى من منطقةٍ  یختلفُ  يارجطق الدّ عوبات، فالنّ مجموعة من الصّ  تعتریهِ  عملٌ 
                                                             

140ص ، كمال یوسف الحاج، المرجع السّابق 1 
عثمان الحیاني،جریدة:سلوى العباسي،التعلیم بالعامیة سیؤدي إلى تأخر الوعي لدى الطفل،حوار أجراه الصحفي 2 

2015تأو 14الخبر الجزائریة،عدد  
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 إلى أنَّ  ، بالإضافةِ انتهاءً أو  ابتداءً  في الألفاظِ  والتحویرِ  قصان، بالإنشاءِ یادة والنّ بالزّ 

ُ التّ  بسببِ  باستمرارٍ  رُ یتغیّ  الدارجَ  الكلامَ  ا ممَّ  الاحتكاكِ  في المحیط، وبسببِ  طور الذي یقع

 ارجةَ یجعل الدّ  عملاً  الفناءِ  ویتضاءل إلى حدِّ  لُّ وما یضمحِ  من الألفاظِ  یجعل ما یستجدُّ 

 في كونها دارجةً  السرّ  أنَّ و ة ة، خاصّ حویّ النّ  في القواعدِ  عة للانضباطِ و اوغیر مط رخوةً 

كانت  نْ إ حویة و النّ و  رفیةِ الصّ  وابطِ ها للضّ عدم خضوعِ  والعموم، وه على ألسنةِ  ومسترسلةً 

ِ  ة، ولذلك فصعوبةُ لالات البلاغیّ ة بالدّ غنیّ   تها لاحتواءِ في قابلیّ  ها تكمنُ البحث في معیاریت

ّ  من كلماتٍ  ما جدَّ  كلّ  ِ  اس بتلقائیةٍ بها النّ  ظُ یتلف  مخارجِ  هم في توظیفِ حسب طریقت

ِ  الحروفِ    .1"ي دأبوا علیهاة التّ ات الاختزالیّ بالكیفیّ  واصلِ هم في التّ وطریقت

 ة على الفصحىالعامیّ  مخاطرِ  إجمالِ  إلى" ار ساسيعمّ "وقد سعى الباحث       

  2:فیما یليدها فعدّ 

  .المكتوبو دة في المنطوق متعدّ  في مستویاتٍ  لغویاً  حدث خلطاً تُ *

بین المدرسة  كامل الایجابيّ التّ  طبیقي، لانعدامِ التّ  والإتلافِ ظري النّ  حصول الاستیعابِ *

  .ةوالمجتمع، أي الفصحى والعامیّ 

  .المناخ المناسب غة لغیابِ اللّ  حكم في استعمالِ عدم التّ *

 أصلاً  والوعيِ  الادراكِ  غیابِ  علم، وذلك لطبیعةِ في التّ  داخل بینهما عفویاً حصول التّ *

  .معند المعلّ 
                                                             

:عبد الجبار بھم، لغة التدریس بین العربیة والدارجة، مقال ضمن الموقع الالكتروني  1 
http//essaouianews.com           

111/112،دط،ص2009ساسي،اللسان العربي وقضایا العصر،عالم الكتب الحدیث،الأردن،عمار  2 
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ة والفصحى مرد علیها في ظل غیاب فقه العامیّ لة التّ و اة للفصحى ومحالعامیّ  مزاحمةُ *

  .مالمتعلّ و م لدى المعلّ 

  .استعمالو  غة نظامٌ ، لأن اللّ فصیحةٍ  ة الفصحى لا بد من بیئةٍ العربیّ  ملتعلّ *

بت ة وتسرّ براعة العربیّ و ة أفقدت الكثیر من جمالیّ ) ةغویّ ة اللّ الازدواجیّ (غویة نائیة اللّ الثّ *

  .مع في معاجم خاصةالكثیر من الأخطاء الشائعة منها ما جُ  إثرهاعلى 

الفصحى، منها ما  صالحِ  في غیرِ  دت حلولاً ولّ ) ةغویّ اللّ ة الازدواجیّ (غویة نائیة اللّ الثّ *

ة بحجَّ أو  الاستعمالِ  ة عدمِ بحجَّ  الفصیحةِ  لكثیر من الأسالیبِ  الإلغاء یسمى بحلِّ 

 بقوةٍ  الاستعمالِ  الذي دخل ساحةَ  حنِ اللّ و  ل في الانحرافِ تمثّ  دت خطراً كما ولّ  ،طویرالتّ 

  .علیه وهي غاضبةٌ  إقحاماً قحم في الفصحى رعیة، وأُ عل من القاعدة الشّ مما جُ 

 في هدمِ  لُ وّ الأ ببُ هي السّ  غویةَ اللّ  نائیةَ الثّ  إن:"دد كاید في هذا الصّ  إبراهیم ویقولُ        

َ  الإنسانَ  ة الفصحى، لأنّ العربیّ   تاماً  اتقاناً  لغتینِ  إتقانُ   لا یمكنهُ  من المهارةِ  مهما بلغ

 ه هذه ستعملُ ن قناعتَ إ، فجتماعیةٍ ا أو نفسیةٍ  لأمورٍ  ةِ الأجنبیّ  غةِ اللّ  إتقانُ هدفه  كانَ  فإذا

  .     1" الفصحى وبالتالي هدمها نهائیاً  إهمالِ على 

  

  

  

                                                             
100،صین الازدواجیة والثنائیة اللغویةابراھیم كاید محمود،العربیة الفصحى ب  



  

  

  :الفصل الثّاني
  الفصحىمعیقات اكتساب 

 .في المدرسة الجزائریّة

 

  
تأثیر الازدواجیّة و الثّنائیّة :المبحث الأوّل

ّغة العربیّة الفصحى ّغویة على اكتساب الل   .الل

الدّراسة المیدانیّة و تحلیل نتائج :المبحث الثّاني
  .الاستبیان
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  :الدراسة المیدانیة

ة الفصحى في غة العربیّ الخاص بواقع اللّ  ،ظري لهذا البحثنجازنا للجانب النّ بعد إ

تسمح ة القیام بدراسة میدانیّ  ، كان من الضروريّ معیقات اكتسابهاو ة المدرسة الجزائریّ 

ة المهارات على معلومات كافیة بإمكانها مساعدتنا في معرفة أهمیّ لنا بالحصول 

ي م على تخطّ مدى مساهمتها في مساعدة المتعلّ و ،اكتساب لغة ماغویة في اللّ 

ى وحتّ ،القراءة، طقة في النّ خاصّ  ،ة الفصحىغة العربیّ ة باكتساب اللّ عوبات الخاصّ الصّ 

  .الكتابة

  :عینة الدراسة

معیقات اكتساب الفصحى في المدرسة ":التي قمنا بها حولراسة انحصرت الدّ      

مي ولایة "ة الجزائریّ  مي السّ بالتّ و  ،البویرة،على معلّ علیم نة الأولى من التّ حدید على معلّ

نة هذه الدّ الابتدائي نت عیّ ماً من مختلف مناطق الولایة، فتكوّ   .راسة من ثلاثین معلّ

لمختلف  علیمیة شاملةً سات التّ المؤسّ قد حرصنا قدر الإمكان على أن تكون هذه و 

  :الآتي وعلى النح الاستبیانات، فقد قمنا بتوجیه جوانب بحثنا

  ...).،الأخضریة، الهاشمیةعین بسام(في مناطق عربیة  بیاناتاستتوزیع عشر  -

  ...).،حیزرایت العزیز،تاغزوت(في مناطق قبائلیة  بیاناتاستتوزیع عشر  -

غوي  استبیاناتتوزیع عشر  -   .)مدینة البویرة تحدیداً (في مناطق التداخل اللّ
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ها           نة دوافع كثیرة أهمّ   :فعلى هذا الأساس كان سبب اختیارنا لهذه العیّ

ها تعكس الصّفات أ - ز المجتمع الجزائري و نّ اختلاف لغاته و الحقائق التي تمیّ

  .ة نتائج البحثلضمان موضوعیّ ساسي أهذا شرط و لهجاته، و 

ا وفّر لنا سهولة التّنقل  الجامعي،قربها من المركز و بالمنطقة  درایتنا - سعة و ممّ

  .الوقت

  

  

  

  

  



 وتحلیل نتائج الاستبیان میدانیةالدراسة ال                              الفصل الثاني
 

26 
 

  :الاستبیانتحلیل نتائج 

تي حصلنا حلیلي على إحصاء الإجابات الیقوم المنهج الوصفي التّ  :بعالمنهج المتّ 

مین غة ، لمعرفة واقع علیق علیهاالتّ و ،بالإضافة إلى تحلیلها علیها من طرف المعلّ اللّ

  .المعیقات التي تحول دون ذلكو ة، ة الفصحى في المدرسة الجزائریّ العربیّ 

مین، قمنا بجمع  الاستبیانفبعد حصولنا على نسخ         التي وزّعت على المعلّ

ة وضعنا جداول بغرض و  ة،المئویّ النّسب استخرجنا و  ،كرارات لكلّ سؤالالتّ  من ثمّ

  .توضیح النّسبو لتحلیل الإحصائي ا

  :ة التي اعتمدناها هية الإحصائیّ العملیّ و 

૚૙૙×	التكرار
العینةعدد

.............=  
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  :بمعلومات عن المستجوَ 

  :الجنس

 الجنس     التكرار       النسبة المئویة    

 ذكر 04 13.33%

 أنثى 26 86.66%

 المجموع  30 100%

  

من  الابتدائيور أغلب معلّمي السّنة الأولى من الطّ  نلاحظ من الجدول أنّ        

ا   % 86.66، بنسبة مئویة قدرت بجنس إناث مینأمّ تقدّر فمن جنس ذكر، نسبة المعلّ

 .%13.33ب 
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  :السن

 السن التكرار النسبة المئویة

 سنة 30و 20ما بین  13 43.33 %

 سنة 40و 30ما بین  09 30 %

 سنة 40اكثر من  08 %26.66

 المجموع 30 %100

  

ة الأولى من        مي السنّ یتّضح لنا من خلال هذا الجدول تفاوت في أعمار معلّ

سنة بنسبة تقدّر ب  30و 20الطور الابتدائي، فنجد من تتراوح أعمارهم بین 

أكثر من و ،  %30سنة بنسبة  40الو  30من هم بین الو بأعلى نسبة،  43.33%

  .%26.66سنة بنسبة  40
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  :الدراسي المستوى

 المستوى الدراسي التكرار النسبة المئویة     

 لیسانس في اللغة العربیة 11 36.66%

 ماستر في اللغة العربیة 9 30%

 مستویات أخرى 10 33.33%

 المجموع 30 100%

  

مي          من خلال معطیات هذا الجدول، نجد اختلافا في المستویات الدّراسیة لمعلّ

غة العربیة  ، منهم متحصّلین على شهادة لیسانس في اللّ بلغت نسبتهم و هذا الطّورّ

ة حصّلین على شهادة الماسترالمتو ،36.66% غة العربیّ منهم فئة و ، %30بنسبة  في اللّ

لیسانس في علم الاجتماع، لیسانس في الّ حصّلون على شهادات أخرى، كشهادة تم

ة و علوم الاقتصاد    .%33.33غیرها، بنسبة و المالیّ
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  :الصفة

 الصفة التكرار النسبة المئویة

 مرسم           16 53.33%

 متربص         09 30%

 مستخلف         05 16.66%

 المجموع         30 100%

  

مي السنة الأولى من الطور  نلاحظ الابتدائي، من هذا الجدول اختلافا في صفات معلّ

مین المرسّمین  مستخلف، حیث بلغتو متربّص و بین مرسّم  ، %53.33نسبة المعلّ

مین المتربّصین و    .هي الأقلو %16.66المستخلفین فبنسبة  ، أما%30المعلّ
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  :سنوات الخبرة

 الخبرةسنوات  التكرار النسبة المئویة

 سنوات 10أقل من     13 43.33%

 سنة 20و 10بین  10 33.33%

 سنة  20أكثر من     07 23.33%

 المجموع        30 100%

  

ّ في سنوات ا نلاحظ من الجدول تفاوتاً  مي هذا الطّ لخبرة بالن ، حیث ورسبة لمعلّ

 10ما بین أ، %43.33سنوات خبرة تقدّر ب  10من  نجد أن نسبة من لدیهم أقل

سنة  20، في حین نجد من یملكون أكثر من %33.33سنة خبرة نجدهم بنسبة  20و

ة من الخبرة    .مینلّ من عدد المع%23.33بنسبة مقدّرة ب المهنیّ

مین الأقل من و   .سنوات خبرة 10منه فالنسبة الغالبة هي للمعلّ
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  :الاستبیانمعالجة 

غة العربیة الفصحى ؟ :1س م صعوبة في اكتساب اللّ   هل یواجه المتعلّ

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم            21 70%

 لا           09 30%

 المجموع        30 100%

  

م یواجه %70ستنتج من خلال الجدول أنّ نسبة ن  مین ترى أنّ المتعلّ من المعلّ

سبة إلیه لغة ثانیة ، لأنها تعتبر بالنّ في اكتساب اللغة العربیة الفصحى صعوبات

م بهاو فه مین في المناطق الناطقة و ، غیر معتاد بالتكلّ بلغة أم كالقبائلیة خاصّة المتعلّ

غويبعض المو  مین في مناطق التداخل اللّ غة العربیة  دلیلهم في ذلك أنّ و ، علّ اللّ

مین تبدأ  هم لا یستعملونها في تنتهي بین جدران القسمو الفصحى عند المتعلّ ، أي أنّ

  .محیطهم الخارجي

غة العربیة أمّ  م في اكتساب اللّ ا الذین یرون أنه لا توجد صعوبات تواجه المتعلّ

  .%30الفصحى فتقدّر نسبتهم ب 
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غة العربیة الفصحى في القسم ؟ :2س م اللّ   هل یستعمل المتعلّ

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 19 63.33%

 لا 11 36.66%

 المجموع 30 100%

 

م على %63.33نستنتج من هذا الجدول أنّ نسبة        مین یجبرون المتعلّ من المعلّ

غة العربیة الفصحى في القسم،  على استعمالها، و ذلك لتعویده علیها و استعمال اللّ

ف،  محاولة تعمیم و إضافة إلى محاولة تنمیة قدراتهم عن طریق نشاط القراءة المكثّ

  .حتى في المحیط العائليو استعمالها خارج القسم 

م الحدیث أحیانا بغیر ال مین یتیحون للمتعلّ ذلك و فصحى، في حین نجد نسبة من المعلّ

نةمحاولة و عند صعوبة فكرة ما أ   .%36.66تقدر نسبتهم ب  ،وشرح نقطة معیّ
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غة العربیة الفصحى في شرح الدّروس للتلامیذ ؟ :3س   هل تلتزم باللّ

 الإجابة         التكرار        النسبة المئویة   

 نعم 17 56.66%

 لا 13 43.33%

 المجموع 30 100%

  

غة % 56.66ن تحلیلنا للجدول أنّ نسبة نلاحظ م مین یلتزمون باللّ العربیة من المعلّ

ثراء رصیدهم و ، ذلك لتعویدهم على استعمالهاو لامیذ، روس للتّ الفصحى في شرح الدّ  إ

غوی هم أیضا لأنّ و استرجاعها عند الحاجة، و ترسیخ مفرداتها لیتمّ تخزینها في أذهانهم و اللّ

  .علیم في الجزائرمجبرون على استعمالها كونها لغة التّ 

ذلك و لا یلتزمون بالفصحى في شرح الدّروس،  منهم %43.33نجد نسبة و 

م في هذا الطّور،  غوي للمتعلّ غة و لمراعاتهم للمستوى اللّ خاصة في المناطق الناطقة باللّ

غة الأم  جوء فیها إلى اللّ الأم كالقبائلیة، فیرون أنّ هناك بعض الدّروس یجب اللّ

 .سملإنجاح العملیة التواصلیة في القو لیسهل فهمها، و لتبسیطها 
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غة العامیة أ :4س   القبائلیة في القسم ؟ وهل تسمح لتلامیذك بالتحدّث باللّ

 الإجابة       التكرار     النسبة المئویة  

 نعم 03 10%

 لا 05 16.66%

 حیاناً أ 22 73.33%

 المجموع 30 100%

  

مین یسمحون من المعلّ  %73.33من خلال معطیات الجدول، نجد أنّ نسبة  

غة الأم،  خاصة في هذه و ذلك لإزالة الخوف عنهم و أحیاناً لتلامیذهم بالتحدّث باللّ

غة العربیة الفصحى  هم یطلبون منهم إعادة صیاغة الكلام باللّ هذا یساعد و المرحلة، لكنّ

  .على اكتسابهم لها

ة ائلیّ ة ولا القبلا یسمحون للتلامیذ باستعمال العامیّ % 16.66نجد منهم بنسبة و 

مین یراعون الفروق  %10بنسبة و یرون بوجوب استعمال الفصحى، و  من المعلّ

القبائلیة إن تعذّر علیهم الكلام  ویسمحون لهم بالتحدّث بالعامیة أو الكلامیة للتلامیذ 

 .بالفصحى
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غة العربیة الفصحى ؟ :5س م في هذا المستوى قادر على التحكّم في اللّ   هل المتعلّ

 الإجابة  التكرار النسبة المئویة

 نعم 11 36.66%

 لا 19 63.33%

 المجموع 30 100%

  

ه من المعلّمین بنسبة الواضح من خلال هذا  یرون بأن   %63.33الجدول أنّ

غة العربیة الفصحى،  م في هذا المستوى غیر قادر على التحكّم في اللّ أغلبهم و المتعلّ

مي المناطق الناطقة بالقبائلیة، لأنّ الطفل القبائلي لا یملك رصید لغوي كافٍ  من معلّ

غة العربیة الفصحى،  استعماله و ذلك لتمسّكه بلغته الأم التي تطغى علیه، و في اللّ

  .للفصحى في حدود المدرسة فقط

ه قادر على التحكم فیها، من خلال تك% 36.66ما بنسبة أ     ثیف العمل فیرون أنّ

، بالإضافة إلى المتابعة المدرسیة و بها   .  حتى العائلیةو التقلیل من العامیة تدرجیاً



 وتحلیل نتائج الاستبیان میدانیةالدراسة ال                              الفصل الثاني
 

37 
 

غة العربیة الفصحى ؟ :6س   ما مستوى التلامیذ في القراءة باللّ

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

د 09 30%  جیّ

 متوسط 18 60%

 ضعیف 03 10%

 المجموع 30 100%

 

مین یرون أنّ مستوى التلامیذ في  %60نتائج الجدول أنّ نسبة  أشارت من المعلّ

مون إنشاء الجمل  هم في هذه المرحلة یتعلّ غة العربیة الفصحى متوسط، لأنّ القراءة في اللّ

غةو  دون على القراءة ولا على استخدام اللّ هم غیر متعوّ   .هي مرحلة صعبة نوعاً ما، لأنّ

غة العربیة یرون أ %30بینما نجد نسبة  د في القراءة في اللّ نّ مستوى التلامیذ جیّ

د و ذلك بسبب النشأة الجیدة و الفصحى،  عامل  وهو لأولیائهم، المستوى الدراسي الجیّ

ا نسبة  غة،  %10مساعد لهم، أمّ فترى أنّ مستوى التلمیذ ضعیف في القراءة بهذه اللّ

غويو یرجعون ذلك إلى بیئته و   .محیطه اللّ
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  الحدیث داخل القسم ؟و كیف تحفّز التلامیذ على التّعبیر  :7س

  :انحصرت معظم الإجابات فیما یلي -

الكلام و عن طریق حصّة التّعبیر الشّفهي، حیث تكون لهم حصّة الأسد في التّعبیر  .1

  .دون قیود

ناء على الإجابات الصّحیحة، ككتابة الإجابة الصّحیحة على الثّ و تقدیم امتیازات . 2

د التّنافس ، فهذا یولّ   .الصّبورة مثلاً

ات بالتّشجیع . 3   .رفع رصید النقاط لدیهمو المدح و رفع المعنویّ

ة . 4 تشمل أخلاقهم و اختیار مواضیع ملائمة لحصص التّعبیر تناسب قدراتهم العقلیّ

ةو    .حیاتهم الیومیّ

لمیذ حتى في حالة الإجابة الخاطئة. 5   .عدم مقاطعة التّ

ل الإجاب. 6 عادة الإجابة و ات الخاطئة دون توبیخ، بل یطلب من التلمیذ التركیز تقبّ إ

  .بتصحیح الخطأ
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د لدیهم التردّد  وتوفیر الج. 7 فسي المریح، لأنّ الخوف یولّ   .التأتأةو النّ

  .ملموسةو وسائل إیضاحیة و التّدریجي و استعمال المحو طرح أسئلة مباشرة . 8

ات، تؤدّي إلى كسر حاجز الخجل . 9 ضفاء و ترجمة النّصوص في شكل مسرحیّ إ

غويو الحماس    .استخدامهم لمخزونهم اللّ

  .محاولة التّقرب منهم للإفصاح عن مكنوناتهم. 10
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ل  :8س ّ غة الأم یسه غة العربیة الفصحى ؟ اكتسابهل الانطلاق من اللّ   اللّ

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 14 46.66%

 لا 16 53.33%

 المجموع 30 100%

  

مین یعتبرون %53.33من خلال تحلیل نتائج الجدول، نجد من          من المعلّ

غة العربیة الفصحى،  غة الأم عائقا أمام اكتساب اللّ أغلبهم في المناطق و اعتماد اللّ

غة الأم تختلف عن الفصحى ولا یمكن استعمالها  غة القبائلیة، فیرون أن اللّ الناطقة باللّ

غة الأم و بالتساوي،    .یمنع اكتسابهاالتّعود على اللّ

غة الأم لاكتساب الفصحى، نجدهم بنسبة  ا الذّین یحبذّون الانطلاق من اللّ أمّ

غة الأم عندهم تخدم ا ،46.66% م فاللّ غة الفصحى بشكل واضح، فیرون أنّ المتعلّ للّ

ما یسمعه بالفصحى، بل یجب أحیانا في هذه المرحلة غیر قادر على استیعاب كل 

غة الأم لشرح المعلومة  جوء إلى اللّ مو اللّ یصالها للمتعلّ   .إ
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بعین الاعتبار في تصحیحك ) القبائلیة(هل تأخذ خصوصیة المنطقة  :9س 

  ؟ للامتحانات

 الإجابة التكرار المئویة النسبة

 نعم 09 30%

 لا 21 70%

 المجموع 30 100%

  

مین الذّین لا یأخذون  من خلال معطیات هذا الجدول، نستنتج أنّ نسبة المعلّ

ه لا  %70قد بلغت  الاعتباربعین ) القبائلیة(خصوصیة المنطقة  هم یرون بأنّ ، لأنّ

لمیذ، و بین موضوعات الإمتحانات وجود لعلاقة  المنطقة الجغرافیة التي یقطن بها التّ

غة المستعملة في إعداد الأسئلة أولاً و  غة العربیة الفصحى و لأنّ اللّ لیس و أخیراً تكون اللّ

لن یفید اكتسابهم  الاعتبارأنّ الأخذ بهذا و مناقشتها، و كذلك تناول الدّروس و القبائلیة، 

غة في شيء،  غويلن یخدم لغة جمیع التّلامیذ و للّ   .كما في مناطق التّداخل اللّ

مین الذّین یأخذ ا المعلّ ، نجدهم بنسبة الاعتبارون خصوصیة المنطقة بعین أمّ

هم یرون أنّ هذه المرحلة مبكرة على التلامیذ لاكتساب الفصحى، خاصة 30% ، لأنّ

مذلك لتأثیر المحیط او في المناطق الناطقة بالقبائلیة كلغة أم،   لعائلي على المتعلّ
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 ُ م إجابة و راعون في ذلك الفروق الكلامیة فی یتعاملون معهم بتحفظ، كأن یقدّم المتعلّ

م إلى اعتبارها  صحیحة فیكتب الكلمات بالقبائلیة بأحرف عربیة، فیضطر المعلّ

 . صحیحة
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  :النتائج العامة

قد و حاولنا تحلیل الإستبیانات التّي تحصّلنا علیها من هذه الدّراسة المیدانیة،     

  :توصّلنا الى النتائج التالیة

غة العربیة . 1 م یواجه صعوبات في اكتساب اللّ مین یرون أنّ المتعلّ أنّ معظم المعلّ

ه لم ینشأ علیها، فهو الفصحى،  یكتسبها في المدرسة فقط، إضافة إلى مشكلة  وذلك لأنّ

غویة  غوي بین الفصحى و الثنائیة اللّ یةو التّداخل اللّ   .العامّ

ة ال. 2 غة العربیة الفصحى في القسم، من غالبیّ م یتحدّث اللّ مین یرون أنّ المتعلّ معلّ

ها تفرض علیه فرضاً فهي لغة التّعلیم،  من جهة أخرى فإنّ ذلك یساعد على و جهة لأنّ

غة د للّ   .الاكتساب الجیّ

غة العربیة الفصحى في شرحهم للدّروس، . 3 مین یلتزمون باللّ نسبة كبیرة من المعلّ

غة الفصحى  محاولین بذلك مین اللّ توجد فئة لا تلتزم و تعویدهم علیها، و إكساب المتعلّ

مین في الاستیعاب   .بالفصحى، فهي تراعي تفاوت قدرات المتعلّ

ة أ. 4 مین بالحدیث بالعامیّ مین في هذا الطّور یسمحون أحیانا للمتعلّ  وجل المعلّ

القبائلیة، وذلك في حالة إذا ما استعصى علیهم التّعبیر بالفصحى، ثم إعادة الصّیاغة 

م،  ة الاكتسابو بالفصحى بمساعدة المعلّ   .ذلك مساعد على عملیّ
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غة . 5 م في هذا الطّور غیر قادر على التّحكم في اللّ مین أنّ المتعلّ یرى أغلب المعلّ

كذلك طغیان اللغة الأم على و كافي،  لعدم امتلاكه رصید لغوي العربیة الفصحىّ،

  .لسانه

لأنها مرحلة إنشاء  طة حسب أغلب الإجابات،لامیذ في القراءة متوسّ مستوى التّ . 6

  الجمل 

مین د علیه من طرف المتعلّ   .والتّراكیب وهذا الأمر غیر متعوّ

مین على التّعبیر . 7 حیة الحدیث داخل القسم باستعمال وسائل إیضاو یتّم تحفیز المتعلّ

م دور و الثناء على الإجابات الصحیحة، و توفیر الأجواء الملائمة و سئلة الأطرح و  للمعلّ

  .كبیر في هذا الصّدد

مین، . 8 غة العربیة الفصحى عند بعض المعلّ ل اكتساب اللّ ّ غة الأم یسه الانطلاق من اللّ

م في هذا الطّور عبارة عن صفحة بیضاء، ولا یستوعب كل ما یقال   له،لأنّ المتعلّ

  .منهم من یرى عكس ذلكو 

مي هذه المرحلة لا یأخذون بخصوصی. 9 المنطقة القبائلیة  ةالنّسبة الأكبر من معلّ

غة العربیة الفصحى ولا یساعد  -حسب رأیهم-، لأنّ ذلك الاعتباربعین  لا یخدم اللّ

غة العربیة الفصحى كما و على اكتسابها لدیهم، فتكون الأسئلة  كذلك الأجوبة باللّ

حدة على مستوى الوطناو ه ة التّي تكون موّ سمیّ  .لحال في الامتحانات الرّ



  

  

  

  

  

  

  خاتمة
  
  
  



 خاتمة                                                                                                      
 

  

الصّعوبات  لمعرفة بسیطة محاولة عدُّ ی الذي البحث هذا عونهو  االله بحمد تمّ          

ة الفصحىتواجه الطفل الجزائري ف التّي غة العربیّ  إلىوعلیه فقد توصّلنا ،ي اكتساب اللّ

  :جملة من التوصیات منها ما یلي 

 تعلیم في واضح بشكل أثرت قد قبائلیة أو عربیة عامیة كانت سواء الأولى اللغة إنّ  .1

  .اللغویة المستویات كل في المدرسیة اللغة

ٌ  نماذج المعلمینإن  .2  استطاعوا العربیة اللغة في صارمة لغتهم تكن لم فإن بهم، قتدىی

 . خاطئة نماذج یقلدون المتعلمین یجعل مما واع غیر بشكل العامیة نشر بذلك

 تستطع لم إن لذا الأطفال، لدى اللغویة المهارات تنمیة في هاما دورا الأسرة تلعب .3

 .العربیة استخدام على سلبا ذلك سینعكس المدرسة، به بدأت ما إكمال

 خلال من العربیة، اللغة تعلیم في وجلي كبیر إسهام له للوالدین الثقافي المستوى إنّ  .4

رصیده  إثراء بهدف والروایات القصص بسرد معهم التواصل أثناء لغوي جو خلق

 .خیاله وتنمیة اللغوي

 مما الفصحى، العربیة اللغة فیها المتعلم یتشرب التي المراحل أهم من الروضة تعد .5

 .عالیة وبكفاءة سلیمة لغة تلقینهم على الحرص المعلم یلزم

 قد التي الدراسة هذه في طفیف بشكل ولو أسهمنا قد نكون أن نتمنى الأخیر وفي        

 .فصیحة عربیة لغة بناء في بها یسترشد تشكل محاور
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  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة البویرة

  2017/2018السنة الجامعیة  

  واللغات الآدابكلیة 

  العربي والأدبقسم اللغة 

  

  ......سیدتي الكریمة ،سیدي الكریم

التي تخص بحثنا،  الأسئلةهذا الاستبیان الذي یحتوي على مجموعة من  أیدیكمتحیة طیبة وبعد، نضع بین 
  .في معیقات اكتساب الفصحى في المدرسة الجزائریة والمتمثل
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المطروحة في هذا  الأسئلةعن  الإجابةنتائج علمیة دقیقة، نرجو منكم  إلىتمنع اكتسابها، وحتى یسهل علینا الوصول 

  : نرجو تزویدنا بالبیانات التالیة الأسئلةعن  الإجابةستبیان بكل حریة وموضوعیة وقبل الا

  أنثىذكر       :  الجنس

  :  السن

  : المستوى الدراسي

  مرسم          متربص         مستخلف:الصفة

  سنة 20من  أكثرسنة    20و 10سنوات       بین  10اقل من : سنوات الخبرة

  

  

  

  



2 
 

  

  : الأسئلة
 هل یواجه المتعلم صعوبة في اكتساب اللغة العربیة الفصحى؟  -1
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 الفصحى؟هل المتعلم في هذا المستوى قادر على التحكم في اللغة العربیة  -5
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