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   ون

 ل ال ر $ا   سا     

   امإ  وم موا    أنوا  ا إ  ا

 وم م     هأنو  اا ه ور  م

إ  امر$ .  

 اوف    أن ااع    اتو  ه 

 وان ول   ر ة   ال  اف... ت 

 إ  ات  ق ما  إو    م اف 

 م ...  و   اذةا    ا

 ن  

  ا و  ء ةه ا وف   ا

   وا  ر  ا ا وإ  ا ا

 ، وإ  ة اأ دبوا   اأ  ا 

إ  م    أو  ا ا زا   

   ...   ن     ن  ءن ...ا

    



  إاء

    حوا ا أن  م   لمج إح واا   و  

إ      ي واأ  أ ،إ  ن   ز 

ا  ،ا ن إما  ي ااممة،  ا إ    يا

 ،     ت إ  روا  ة أا 

ل اأط   ه ا   

 إ ة  أا  ي م ااد     

إ  و ت طذ م  ن إ اا  وأ ا

    اة

ة  إوا     و را    ح دا ا

 مءان  إ ا و مب وأن   م  ا 

 ما    يوة  ا  أ  رو

 و  د( وو ، ،ة، ا ،ح ،ز ، ،رة، م(  

 و ذوا   ح اور ا ن    إأم  ن  أن

   أء أى

 ل ا :﴿ إ ن ا  م  وا    ﴾  

                                                                                                                                                 11ا –ا-  

ا ا يء ا  إ  



  إاء
 ي و ة يأإ ا  ايوا    أ  

ر  إ ا ا إ  و و ا   إ  أم    

إ  ا  وم   مور مو  أ مر   

  ا واأ ا أ  اّ  وّ أن  ل ا و

إ أ    ا ن واا م ا  ةو ء دو 

ا   

إ  ا و رااري ا  مد ا   

    ا  أ ا أ  اأ مه ا  ي وا

  و ء

إ  أ   توا    ا اة أة واا  و

وز  أ  

  )رة، ر، ز، م ،ة، ح، ، ا ، ،ر (  

 وأم ر ا   

   و ا  و ا     إا   ع  

   ن أن ا ل اوأ  

  



  إاء
 ن اا ا   

  ﴾ اا  ا  ور وان﴿

                                                                                           ا ق ا  

ا  ا  ك إ،  را وإ ،  تا وك إ،  و

  ّ ا  ؤ، إو ا،  ك إ اة

و  إ ا  أدى ما  .. وما إ  ر اوم ا م$  

ر إوا  ا  ..ا إ  رون ام ء  

إ  ا  ر أرا  ا أ ل  أنط   ن  را ى ه 

 ر وو ام ا و ا  يا  اا ي اوا  

ة  إا   ..ن  إوا ا ا  د إا ة وإ  

 ا و   ؤن دإ ا  ا أ ا  

إ   د أ  إ  إ اة، ( وأة، ر ،ةم

  )و ،د، إا ، ان

  )م ،رة،  ،، و، أء، ر، ول( إ  اد

 ات اا ء  إء وا واء و   ،أ    

ح واا ط   ام  إ  

  إ) ، ، ،ة ،ح ،رة، ا ، ،ر ،ز ،م (   



  

  
  

  

  

  مقدمة 



 مـــقــدمــــة

 ~ أ  ~
 

على أفضل هادي الأنام إلى دین المحبة  مالحمد الله رب العباد والصلاة السلا

والوئام سیدنا محمد بن عبد االله وآله وصحبه أجمعین ومن تبعهم بإحسان إلى یوم 

  : الدین وبعد

یعتبر التعلیم عنصرًا أساسیًا للتنمیة، فهو یساعد على تمكین الناس من أسباب 

من بین أقوى أدوات خفض أعداد الفقراء والحد من التفاوتات  القوة وتدعیم الدول، ویعد

فلاً عن أنّه یرسي أسس النمو الاقتصادي المستدام فأغلب دول العالم الیوم متقدمة 

كانت أو نامیة تعطي اهتمامًا كبیرا لنظامها التربوي وكلها عزم على مواكبة الركب 

یة تربویة وتعلیمیة قائمة على أسس الحضاري الذي لا یتآتى الیوم إلاّ من خلال  سیاس

  .عالمیة، وبالتالي كانت عملیة إصلاح هذه النظم مطلبا هاما لجمیع هذه الدول

وبالنّسبة للجزائر فقد شهد التعلیم بمختلف مستویاته جملة من الإصلاحات 

والتحویرات منذ الاستقلال إلى یومنا هذا تسعى من خلالها السیاسة التربویة الجزائریة 

ى محاولة تفعیل دور التعلیم في مجال بناء الوطن بعد مرحلة التحولات التي عرفتها إل

الجزائر خاصّة خلال خمسة عشر سنة الأخیرة على مختلف الأصعدة السیاسیة 

  .والاجتماعیة والاقتصادیة

ونظرًا لما تعانیه المنظومة التربویة الجزائریة من مشكلات كالتراجع الكبیر في 

عي للتعلیم على أساس المعطیات الكمیة وما عرفه القطاع من تسرب المستوى النو 

وفشل مدرسین أصبح من المهم جدًا الإسراع في تغییر أسالیب التدریس والتكوین 



 مـــقــدمــــة

 ~ ب  ~
 

بالكفاءات التي  المقاربةوتحویر المضامین والمناهج الدراسیة وذلك بتطبیق مشروع 

في تكوین المعلمین النجاحات في الدول المتقدمة خاصة  حققت العدید من 

هو تحسبن مستوى التعلیم في  الإصلاحوالمتعلمین، حیث كان الهدف الوحید من هذا 

، وإذا نظرنا إلى المرحلة الابتدائیة نجدها تختلف عن المراحل التعلیمیة الأخرى الجزائر

فهي بدایة التعلیم الإلزامي، فكان من الضروري الاعتناء بها وبكتاب اللغة العربیة 

  .ذي یمثل المفتاح الذهبي الذي یتمكن التلمیذ من فتح أبواب المعرفةوال

مقاربة بین كتاب القراءة للسنة الرابعة : "ومن هذا المنطلق عنونا بحثنا هذا بـ 

، وقدا اخترنا هذا الموضوع لدافعین أحدهما "-دراسة وصفیة –ابتدائي القدیم والجدید 

رغبة والمیل إلى میدان التعلیمیة، أمّا الدافع ذاتي والآخر موضوعي فالذاتي تمثل في ال

الموضوعي فتمثل في محاولة التعرف على الفرق بین كتاب القراءة القدیم والجدید وقد 

  : انطلقت هذه الدراسة من الإشكالیة التالیة

 ما هي الفروق الموجودة في كتابي القراءة القدیم والجدید؟ -

  : ئلة ثانویة هيوانطوت تحت هذه الإشكالیة الأساسیة أس

 والاختلاف بین الكتابین؟ ما هي أوجه التشابه  -

وقد قمنا بهذه الدراسة وفق خطة تتضمن مقدمة وفصلین وخاتمة تناولنا في 

المقدمة أهمیة الموضوع، وقد احتوى الفصل الأول على مبحثین الذب یحمل عنوانا 

للتعریف ببعض المصطلحات والمفاهیم النظریة، المبحث الأول حددت فیه مفهوم 
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لجانب التطبیقي الذي یندرج تحت المقاربة وأنواعها، أمّا الفصل الثاني فخصصناه ل

عنوان دراسة وصفیة للكتابین القدیم والجدید وقسمناه إلى مبحثین الأول بعنوان الكتاب 

القدیم والثاني الكتاب الجدید بینما قدمنا في الأخیر استنتاج حول أوجه التشابه 

  .والاختلاف بین الكتابین 

الذي تمثل في وصف الكتابین وقد اقتضت طبیعة الدراسة إتباع المنهج الوصفي 

القدیم والجدید من حیث الشكل أو المضمون وتسعى هذه الدراسة إلى تحقیق الأهداف 

الوقوف على الفرق الموجود بین كتاب القراءة القدیم والجدید للسنة الرابعة : التالیة

  .ابتدائي

لتدریس في أمّا أهمیة الدراسة فتكسبها من أهمیة القراءة في حد ذاتها، ومن أنّ ا

الجزائر یعتمد على المقاربة النصیة وهو ما یوصي المنهاج على اعتمادها، ویعني 

محور تدور حوله مختلف الفعالیات، بالإضافة إلى  –نص القراءة  -جعل النص  

  .أهمیة المتعلم لأنّ المتعلم هو الأساس في عملیة التعلم

فقد استندنا إلى عدد من  لا یحق لأي باحث أن یقول أنّه بدأ من الصفر، ولهذا

: الدراسات التي كانت قریبة من بحثي قدر الاستفادة من نتائجها ومن هذه الدراسات

أجریت للحصول على شهادة الماستر وكانت تحت عنوان محتوى " دراسة خولة الینبوع"

دراسة وصفیة  –نصوص القراءة وملائمته لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي 

  .-یلیة تحل
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 ~ د  ~
 

أجریت أیضا للحصول على شهادة الماستر وكانت تحت " دراسة نوال زلالي"

جامعة "السنة الأولى من التعلیم الابتدائي " تقییم كتاب القراءة اللغة العربیة"عنوان 

  "  البویرة

وكانت ) ماجستیر ( دراسة عبد الغني زمالي أجریت للحصول على درجة علمیة 

دراسة تحلیلیة "محتوى نشاط القراءة للسنة الثالثة ابتدائي تحت عنوان صعوبة تبلیغ 

  " نقدیة

كل هذه الدراسات كانت قریبة من بحثنا ولكن تختلف في بعض النقاط إلاّ أنّها 

نقص المصادر : ساعدتنا كثیرا في الصعوبات التي واجهتنا اتجاه هذا البحث مثل

لكبر حجمها لكن بعون االله وحفظه والمراجع في المكتبة، السیطرة على المادة العلمیة 

على  تإیمانا منّا للبحث الجاد الذي یتطلب التضحیات والالتزامااستطعنا أن نتخطاها 

حساب أمور أخرى وفي هذه اللحظات لا یسعني إلاّ أن أتقدم بالشكر الجزیل للأستاذة 

وبآرائها  المشرفة التي شملتنا بأخلاقها وفي توجیهاتها إلى المسار الصحیح في البحث

  . السدیدة التي یسرت لنا هذه الدراسة وأخرجتها في حلتها الأخیرة



  

  

  : الفصل الأول

ض المصطلحات والمفاهيم التعريف ببع

  النظرية

  

  مفهوم المقاربة وأنواعها. 

 وأنواعها ةمفهوم القراء.  
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  .مفهوم المقاربة وأنواعها: المبحث الأول

نستعرض في هذا البحث أهم المصطلحات والمفاهیم النظریة المرتبطة بموضوع 

  ...المقاربة، الكفاءة، القراءة، الكتاب المدرسي، أنواع الكفاءة: الدراسة والواردة فیه مثل

  Approche: مفهوم المقاربة -1

على ) قارب ( ، فِعله )مفاعلة ( مصدر غیر ثلاثي على وزن  «هي :  لغة  - أ

وهي تعني في ) مقاتلة ( ، ومثله، قاتل مقاتل )یقارب ( المضارع منه ) فاعل ( وزن 

ومنها ) قربى ( وهي ) قربان ( دلالتها اللغویة المعنى داناه وحادته بكلام حسن، فهو 

 .)1(»)تباعد ( تقارب ضد 

، فهو )2(أي دنا ناوقربا بالضم، یقرب قربا" قَرُبَ "جذر وفي تفسیر آخر هي من 

  .} 17الآیة : الشورى{  ﴾وَمَا یُدْرِیكَ لَعَلَّ السَّاعَةَ قَرِیِبُ  ﴿: قریب وفي وقوله تعالى

الذي یقع  مصطلح المقاربة كمفهوم تعني على التقارب «استخدم  :اصطلاحا  -  ب

بینها وفق إستراتیجیة تربویة وبیداغوجیة  مكونات العملیة التعلیمیة التي ترتبط فیمابین 

واضحة، تتمثل في بیداغوجیة التدریس بالكفاءات، هذه الأخیرة التي تعبر عن تصور 

تربوي بیداغوجي ینطلق من الكفاءة المستهدفة في التكوین في المدرسة من حیث 

 ویـــات وأســالیب التقویمطرائـــق التدریس والوسائـــل التعلیمیة وأهــــداف التعلم وانتقاء المحت

                                                           
المعهــد الــوطني لتكــوین مســتخدمي التربیــة محمــد لحســن بــوبكري وآخــرون، المقاربــة بالكفــاءات وصــف وتحلیــل،  -)1(

  .07، ص 2007-2006وتحسین مستواهم، الجازئر، 
  .663، 663، ص )ق ر ب ( م، مادة 1994-ه1414، 1، مج 3ابن منظور، لسان العرب، ط - )2(



 .مفهوم بعض المصطلحات والمفاهیم النظریة:                         الفصل الأول

~ 7 ~ 

  .)1(»وأدواته 

هي الطریقة التي یتناول بها موضوع ما وتمثل الإطار النظري  «أو بمفهوم آخر 

وهي أیضا كیفیة معینة لدراسة مشكل، أو تناول موضوع ما،  »الذي یعالج قضیة ما

بغرض الوصول إلى نتائج معینة، وترتكز كل مقاربة على إستراتیجیة عم وضحها 

   :  )2(بالرسم الآتي" لوجندر"

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
ة، محمــد الصــالح حثروبــي، المــدخل إلــى التــدریس بالكفــاءات، دار الهــدى للطباعــة والنشــر والتوزیــع، عــین ملیلــ -)1(

  .12م، ص 2002الجازئر، 
  .60، 54م، ص 2003لخضر زروق، تقنیات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار هومة، الجزائر،  - )2(

 مــــــقـــاربـــــة

 إستراتیجیة

 طــــریـقـــة 

 تقـنـیــــــــة

 إجــــــــــراء 

 تـطـبـیــــــق 

 صـیـغــــــــة 

 وصـــفـــــــــة

 إستراتیجیة

 طــــریـقـــة 

 تقـنـیــــــــة

 إجــــــــــراء 

 صـیـغــــــــة 

 إستراتیجیة

 طــــریـقـــة 

 تقـنـیــــــــة

 إجــــــــــراء 

 صـیـغــــــــة 

 نظریة

 تطبیق
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نلاحظ من خلال المخطط أنّ كل مقاربة تتطلب إستراتیجیة وكل : تحلیل المخطط

عمل معینة، وكل طریقة تتطلب تقنیة، والتقنیة تتطلب إجراء، إستراتیجیة تتطلب طریقة 

  .)1(وهكذا حتى نتوصل إلى الوصفة

هي الكیفیة العامة أو الخطة المستعملة : مفهوم المقاربة من منظور تعلیمي

لنشاط ما ترتبط بأهداف معینة، والتي یراد منها دراسة وضعیة، أو مسألة أو حل 

  . )2(الانطلاق في مشروع مامشكلة أو بلوغ غیة معینة أو 

وهي القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة مبادئ، یقوم علیها إعداد برنامج 

تعلیمي دراسي وكذا اختبار استراتیجیات التعلیم والتعلم التي یجب إتباعها في العملیة 

  .التعلیمیة التعلمیة

تصور بناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء  «: وعمومًا فإنّ المقاربة هي

خطة أو إستراتیجیة، تأخذ في الحسبان كل العوامل  المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال 

والمردود المناسب من طریقة، وسائل، مكان، زمان، وخصائص المتعلم والوسط 

بالكفاءات، الصّدد ترتبط بمنظور التدریس  ؛ وهي في هذا)3(»والنظریات البیداغوجیة

الذي یقصد من وراءه تسخیر وتجنید كافة القدرات والمهارات وتوظیفها فعلیا، حتى یقال 

  .أننا  كفء أو أكفاء ولیس مجرد الحصول على المعرفة وتخزینها

                                                           
  .بتصرف 61لخضر زروق، تقنیات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، ص  - )1(
  . 07محمد لحسن بوبكري وآخرون، المقاربة بالكفاءات وصف وتحلیل، ص   - )2(
  .11م، ص 2005فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات ، دار الخلدونیة، الجزائر،  - )3(
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من خلال هذه التعاریف لمصطلح المقاربة نستنج أنّ مفهوم المقاربة یشیر على 

معین بهدف الوصول على الحقیقة وتقریب خطة عمل نرید من وراءها تحقیق شيء 

  .المفاهیم على ذهنیة المتعلم قصد اكتسابها واستثماراه في وضعیات مختلفة

 : المقاربة بالكفاءات -2

    La Compétence/Compétions: الكفاءة ممفهو   -أ 

والكفء ... النظیر: الكفيء... كفء كافأه على الشيء مكافأة وكفاء، جازاه: لغة

  .)1(وكافأه مكاغفأة وكفاء ماثله... المساوي منه الكفاءة والنظیر 

مثله، جمع أكفاء وكفاء، : وهذا كفاؤه وكِفْأَئه وكفیئُه وكُفؤُه وكَفْؤه وكِفؤه وكَفؤُه

رجع، ولونه تغیر، والكفيء والكِفئ : وانكفأ[...] صرفه وكبّه وقلبه : وكفأه، كمنعه

  .)2(الاستواء: بطن الوادي، والتكافؤ: بالكسر

هي مجموعة قدرات منظمة تظهر من خلال نشاطات یقوم المتعلم  : اصطلاحًا

  .على محتویات في إطار أضاف من الوضعیات، بغیة حل مشكل مطروح

معارف ( أو هي حسن الأداء أو الفعل، أي القدرة إدماج وتحویل مجموعة موارد 

اكل، أي إنجاز في سیاق ما لمواجهة مختلف المش... ) معلومات، مهارات، تفكیر

  .)3(عمل

                                                           
  )ك ف ء ( ، مادة 1، مج 3ابن منظور، لسان العرب، ط - )1(
محمد نعیم العرقوسي، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزیع، : الفیروز أبادي، القاموس المحیط، تح - )2(

  . 50، 51م، ص 2005، 8، بیروت، لبنان، طبیروت
  .18فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، ص  - )3(
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مفهوم إدماجي یأخذ في الحسبان كلا من المحتویات  «هي : وبمفهوم آخر

المعرفیة والأنشطة التعلیمیة والمواقف التي تمارس فیها هذه الأنشطة ویؤكد الأستاذ 

أكثر من میزة الكفاءة بمفهوم مدرسي حین یشیر إلى ضرورة اعتبارها مكسبا " روجس"

أنا  «: لیها فهو یقولمنا لدى صاحبها بحیث یلجأ إلى ممارستها كلا كان في حاجة إ

؛ ومعنى ذلك أنّ هذه )1(»ءكفئ إذا كنت استطیع في كل وقت أن أبرهن على أنّني كف

استعمال عدّة معارف ومهارات في نسق یؤدي إلى نتیجة معینة  الكفاءة تتجلى في

كالإجابة عن رسالة صدیق أو التعبیر عن علاقة منطقیة بین السبب والنتیجة أو حل 

 كفاءة البرهنة كمجال مشتركبكیفیة ملموسة ونأخذ مثال على ذلك مشكلة مطروحة 

  .الدفاع عن فكرة أو رأي: لعدّة مواقف وهي

إذن فإنّ الكفء هي القدرة على تجنید مجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

بشكل ناجح في مواجهة وضعیات مشكلة فهي القدرة على التصرف المبني على تجنید 

معارف مكتسبة، حسن التصرف، ( من الموارد استعمالا ناجحا  واستعمال مجموعة

  .)2(لحل وضعیات مشكلة ذات دلالة... ) قیم، قدرات فكریة، مواقف شخصیة

 : أنواع الكفاءات  - ب 

 ا لأهمیة الكفـــــــاءات فقد تعــــــدّدت أنواعـــــها وأشكـــــــالها على حسب توجیهها فقدنظر 

                                                           
العرابي محمود، دراسة كشفیة للممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، قسم علم  - )1(

  .72، ص 2011-2010النفس والتربیة، جامعة هران، 
وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة من التعلیم الإبتدائي، الدیوان الوطني  - )2(

  .10، ص 2018-2017للمطبوعات المدرسیة، 
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  : وآخرون بأنّها ثلاثة أنواع وهي" جرادات"صنفها 

لا تقتصر : Compétence De Connoissonceالكفاءات المعرفیة / 1

الكفاءات المعرفیة على المعلومات والحقائق بل تمتد إلى امتلاك كفاءات التعلم 

المستمر واستخدام أدوات المعرفة ومعرفة طرائق استخدام هذه المعرفة في المیادین 

  .لعلمیةا

وتشتمل على قدرة : Compétence De Pérformanceاء دكفاءات الأ/ 2

المتعلم على إظهار سلوك لمواجهة وضعیات مشكلة، أنّ الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا 

  .)1(بمعرفته ومعیار تحقیق الكفاءة هنا هو القدرة على القیام بالسلوك المطلوب

 :Compétence Des Rusultatsكفاءات الانجاز أو كفاءات النتائج / 3

امتلاك الكفاءات المعرفیة یعني امتلاك المعرفة اللازمة للممارسة العمل دون أن یكون 

هناك مؤشر على أنّه امتلك القدرة على الأداء أمّا امتلاك الكفاءات الأدائیة فیعني 

دون وجود مؤشر یدل على القدرة على إحداث  القدرة على إظهار قدراته في الممارسة

نتیجة مرغوبة في أداء الطلاب ولذلك یفترض مثلا أنّ المعلم صاحب كفاءة إذا امتلك 

الكفاءات )  1988( القدرة على إحداث تغیرات في سلوك المتعلم، كما أضاف محمود 

تعدادات والمیول هي نوع من الكفاءات المتصلة بالاس «: فقال) الانفعالیة ( الوجدانیة 

والاتجاهات والقیم الأخلاقیة والمثل العلیا، ویمكن اشتقاقها من القیم الأخلاقیة والمبادئ 

                                                           
  .75العرابي محمود، دراسة كشفیة للممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات، ص  - )1(
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السائدة في أي نظام، وتستخدم مقاییس الاتجاهات لقیاس هذا النوع من الكفاءات وتكاد 

  .وقیاسهاتجمع البحوث والدراسات السابقة على صعوبة تحدید هذه الكفاءات 

 )1996(أضافه الدكتور الهرمة سنة ): الاستقصائیة ( اءة الاستكشافیة الكف/ 4

هي الكفاءات التي تشتمل على الأنشطة التي یقوم بها الممارس للتعرف على  «: فقال

  .»النواحي المتعلقة بعمله

الكفاءات التعلیمیة إلى  "Edmend Shortأدموند شورت "وفي جانب آخر قسم 

  : وهي 1990أربعة أقسام كما أشار إلى ذلك النسوان والشعوان 

 .الكفاءات كسلوك وتعني قابلیة العمل للقیاس -

 .الكفاءات هي التمكن من المعلومات والمهارات وحسن الاختیار -

الكفاءات هي درجة القدرة على عمل شيء معین في ضوء معاییر متفق  -

 .علیها

على أساس نوعیة الفرد وخصائصه الشخصیة التي یمكن الكفاءات  -

 .)1(قیاسها

 : مستویات الكفاءة حسب فترات التعلم  -ج 

نهائیة تصف عملاً منتهیا  أنّها :Compétence Finaleالكفاءة الختامیة / 1

بطابع شامل عام وتعبر عن مفهوم إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحلیة یتم بناؤها 

                                                           
        26/01/2018www.iph.vd.ac.be/artile: نقلا عن الموقع  - )1(
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وتنمیتها خلال سنة دراسیة أو طور مثلا في نهایة الطور المتوسط یقرأ المتعلم 

نصوصا ملائمة لمستواه ویتعامل معها بحیث یستجیب ذلك لحاجاته الشخصیة 

  .  والمدرسیة والاجتماعیة

أنّهل مرحلیة دالة تسمح  :Détape Compétenceالكفاءة المرحلیة / 2

هائیة لجعلها أكثر قابلیة للتجسید تتعلق بشهر أو بتوضیح الأهداف الختامیة أو الن

فصل أو مجال معین وهي مجموعة من الكفاءات القاعدیة كأن یقرأ التلمیذ جهرا 

  ویراعي الأداء الجید مع فهم ما یقرأ

هو مجموع نواتج التعلم  :Compétence De Baseالكفاءة القاعدیة / 3

ظروف محددة ولذا یجب على المتعلم أنّ  الأساسیة قادرا على أدائه أو القیام به في 

یتحكم فیها لیتسن له الدخول دون مشاكل في تعلمات جدیدة ولاحقة فهي الأساس الذي 

  .)1(ینبني علیه المتعلم

 : طبیعة الكفاءة  -د 

 الكفاءة فعل اشغال واستدعاء وتعبئة وإدماج وتصدي ومعالجة وحل وضعیات -

 .متنوعة

مهارات ولا موارد كیفما كانت طبیعتها وإنما  الكفاءة لیست معارف ولا قیم ولا -

 .سیرورة فعل

                                                           
  .96م، ص 2003رابح مسعودي،  - )1(
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 .الكفاءة حل إقدار على الفعل الناجح -

مستوى تعلیمي ذاتها وإمّا  )1(الكفاءة متحول في ذاتها وفي مجالها، بمعنى كفاءة -

تحولها في مجالها، فیعني انتقال الكفاءة من السیاق الذي تم بناؤها فیه إلى سیاق آخر 

 .أو مجال آخر

نفترض أنّ الكفاءة نشر الخشب تم باءها في مجال الخشب انتقل بها : فمثلاً 

  .الفرد إلى نشر الحدید، فهذا ما یعني تحول الكفاءة من مجالها الأصلي

الكفـــاءة بنیـــة معقـــدة مـــن العملیـــات البیولوجیـــة والفســـیولوجیة تتجلـــى بنـــاتج الفعـــل  -

كــــلام، رســــم ( وخارجیــــا ... ) هأحاســــیس، مشــــاعر، تقاســــیم الوجــــ( ســــواء أكــــان داخلیــــا 

 ...)حركة

تكویني بل حتى في سیاق ( الكفاءة بناء لا یتم فقط في سیاق تعلیمي  -

 )ممارستي

ني بدایة كفاءة أكبر منها، ومنه لا تتوقف الكفاءة الكفاءة لا تعني النهایة، بل تع -

عند تحقیق أهداف معرفیة أو أخلاقیة أو مهاریة وإنّما هي الأقدار على تعبئة وإدماج 

 .ذلك من أجل التصدي لوضعیات إشكالیة متنوعة وجدیدة ومواجهتها بكل اقتدار

ا الغایة یفي، بمعنى الكفاءة لیست هدفا في حد ذاته وإنّمظالكفاءة هدف و  -

  .)2(توظیفها في الأداء

                                                           
  .إنشاء جمل دالة هي قدرة في كفاءة الإنشاء: كفاءة - )1(
  .25م، ص 2006محمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات، بدون دار نشر،  - )2(
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  :L’appeoche Par Compétenceمصطلح المقاربة بالكفاءات مفهومه   - ه 

وهي مجموعة من قدرات نتاج مسار تكویني تتمفصل في إطارها معارف 

ومهارات ومنهجیة واتجاهات، وتقوم على عنصرین أولهما القدرة على الفعل بنجاعة 

  .)1(القدرة على توظیف المكتسبات في وضعیات جدیدةفیر وضعیة معینة، وثانیهما 

ویظهر هذا القول أو التعریف أنّ مفهوم الكفایة من المفاهیم التربویة المركبة؛ 

إذن أنّه یختزن رصیدا من المعارف والمهارات والاتجاهات المكتسبة في سیاقات محددة 

  .ةوالقابلة للتعبئة والتوظیف والنقل والتحویل في وضعیات جدید

بیداغوجیة وظیفیة تعمل عل  «: وفي مفهوم آخر عن المقاربة بالكفاءات أنّها

بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید الظواهر التحكم في مجریات الحیاة 

ومن ثم فهي اختبار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على  الاجتماعیة،

عرفة المدرسیة، وجعلها صالحة للاستعمال في صورتها، وذلك بالسعي إلى تصمین الم

  .)2(»مختلف مواقف الحیاة

اعتماد بیداغوجیة المقاربة  تملماذا اعتماد بیداعوجیة المقاربة بالكفاءات؟   -و 

  :بالكفاءات نظرًا إلى

 )المنتوج كما وكیفا ( التحولات الحالیة المرتكزة أساسا على المردود  -

                                                           
، منقول من 06جیلالي بوبكر، المقاربات التربویة في الجزائر بین الأهداف والكفاءات، جامعة الشلف، ص . د - )1(

  pdf  www.articl.4.n1 20:21:23، 19/12/2018موقع الانترنت 
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 . الانتقال من فكرة العلم من أجل العلم إلى العلم من أجل المنفعة -

 .اتساع رقعة العلوم وتجددها المستمر جعل الإلمام كمعرفة محضة غیر مجد -

ثبوت عدم جدوى منطق التعلیم الذي یعتمد على صب المعارف في صیغتها  -

 .الخام وعدم ربطها بما تتطلبه الحیاة الیومیة

 .)1(عملیة التعلیم، واقتصاره على مدى تحصیل المعارفعدم مواكبة التقویم  -

تساعد  المقاربة البیداغوجیة على تحقیق الأغراض  :مزایا المقاربة بالكفاءات  -ز 

   : الأتیة

أنّ أحسن المعروف  من: تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكاریة/ 1

التعلمیة  –الطرائق البیداغوجیة هي تلك التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة 

والمقاربة بالكفاءات جاءت لتكرس ذلك إذ أنها تنادي بإقحام المتعلم في أنشطة ذات 

منها على سبیل المثال انجاز المشاریع وحل المشكلات، إمّا بشكل معنى بالنسبة إلیه 

  .أو جماعيفردي أو فوجي 

یترتب عن تبني الطرق البیداغوجیة النشطة : تحفیز المتعلمین على العمل/ 2

أن یتولد لدى المتعلم الدافع للعمل، كونه یعي ما تحمله وضعیة التعلم من معنى، 

لربطها بواقعه المعیش واستغلال مكتسباته في المدرسة وخارج المدرسة لحل مشكلات 

  .یفترض أن تكون جدیدة

                                                           
   .12/01/2018: بتاریخ   www.djelfa.infom/vb/index .php :نقلا عن - )1(
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كما ینجز عن تبني هذه المقاربة التحقیق من حدة حالا عدم انضباط المتعلمین 

في القسم أو قد تزول، ذلك لأنّ كل واحد منهم سوف یكلف بمهمة تناسب وتیرة عمله 

  .   وتتماشى ومیوله واهتماماته

تعمل : تنمیة المهارات واكتساب الاتجاهات والمیول والسلوكات الجدیدة/ 3

على تنمیة قدرات المتعلم العقلیة المعرفیة والعاطفیة الانفعالیة كفاءات المقاربة بال

المشكلات وإعداد المشاریع التي ینبغي أن ( النفسیة والحركیة اعتمادًا على الوضعیات 

  .)1(وأن ترتبط بهتنطلق من واقعه المعیش 

أنّ المقاربة بالكفاءات لا تعني ): المضامین ( عدم إهمال المحتویات / 4

استبعاد المضامین، وإنّما سیكون إدراجها في إطار ما ینجزه المتعلم لتنمیة كفاءاته 

وذلك یجعلها قابلة للاستعمال، الأمر الذي یسمح برفع مدلولها لأنّها تربط بواقع المتعلم 

من كل جوانبها النفسیة منها والاجتماعیة والثقافیة، فالمحتویات لا تقدم الحلول وحیاته 

إنّما تساعد على طرح هذه الأخیرة مع وضع الفروض والتكهن بالنتائج للمشكلات و 

ومن ثمة اتخاذ القرارات المناسبة، إنّ الكفاءة من هذا المنظور لا یعبر عن قیمتها 

: بكمیة المعارف والمعلومات التي یكتسبها المتعلم وإنّما بحصر الجواب عن السؤال

تلك؟ وكذلك بمدى قدرته على توظیفها في لماذا نعلمه هذه المحتویات في حین تجنبه 

  .حیاته الیومیة

                                                           
  .13محمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات، ص  - )1(
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تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دلیل على : اعتبارها معیارا للنجاح المدرسي/ 5

أنّ الجهود المبذولة من أجل التكوین ستأتي بثمارها وذلك لأخذها الفروق الفردیة بعین 

  .الاعتبار واعتمدها على بیداغوجیة التحكم

  : بالأهدافالمقاربة  -3

لغویا معناه القصد أو المرمى أو الغرض الذي نسعى : مفهوم الهدف  -أ 

الهدف هو ما ینبغي أن یعرف المتعلم أو یكون قادرًا  «": بوفام"، ویعرفه )1(لتحقیقه

 .على فعله أو تفضیله أو اعتقاده عند نهایة تعلیم معین

تخطیط للنوایا البیداغوجیة یتم  «: ویتضح ممّا سبق ذكره أنّ الهدف التربوي هو

من خلال المتعلم عندما ینهي عملیة التعلم والهدف على أساس أن یجعل التلمیذ یفهم 

شیئا محدًدا فإنّ عملیة الفهم تبقى غامضة إذ لم تترجم إلى أفعال سلوكیة وإنجازات 

  .)2(»ملموسة معبّر عنها في صورة أهداف إجرائیة

  : من خلال هذا التعریف نستخلص أربعة عناصر للهدف التربص وهي

 .نیة المتعلم ورغبته في إحداث تغییر في المتعلم: النیة -

 .نقطة النهایة التي یسیر نحوها التعلم یظهر على شكل نتائج: الصدق -

 .تبین النشاطات والانجازات التي یقوم بها المتعلم بالفعل :الفعلیة -

                                                           
  .14مهدي محمود سالم، الأهداف السلوكیة، ص  - )1(
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 .)1(أي قابلیة الهدف للقیاس والملاحظة :الحسیة -

  :)2(تضم ثلاث مستویات هي: أنماط الأهداف  - ب 

ترتبط بالمكتسبات القبلیة للمتعلم الذي اكتسبها  :أهداف المكتسبات القبلیة/ 1

في خدماته السابقة قصد تشخیصها وتسمى بالأهداف التشخیصیة، ویقصد بالتشخیص 

  : تحدید كفاءة المتعلم في امتلاكه القدرة على

المعارف، : استرجاع المكتسبات القبلیة التي اكتبسها في الدروس السابقة مثل -

 إلخ... طلحات، الرسوم، القوانین الحقائق، المفاهیم، المص

التحكم في الكتابة، الرسم، الطي، : استرجاع المهارات المكتسبة سابقًا مثل -

 .إلخ...الفص، التعبیر الشفوي، 

الاستظهار، أسئلة مركزة، سرد قصة إجراء : تشخیص المواقف والاتجاهات مثل -

 ...رسم خریطة، إعراب كلمة، نذكر نظریةعملیات حسابیة، 

  )الدرس الجدید ( بذلك قبل الفعل التعلیمي  ویتم

ترتبط بمضمون الدرس الجدید الذي یتعامل معه : الأهداف الوسیطیة/ 2

المتعلم، فتحكم المتعلم في حقائق الدرس ومفاهیمه وتسمى بالأهداف التكوینیة ومتابعة 

  الجدیدة وهو ماالمعلم للمتعلمین ومراقبة أعمالهم ومدى التحكم في المعارف والمهارات 

                                                           
  .48، ص 1الصدق إلى النسق، دار الخاطبي للطباعة والنشر، طعبد اللطیف وآخرون، البرامج والمناهج من  - )1(
، 2فؤاد سلیمان قلادة، الأهداف والمعاییر التربویة وأسالیب التقویم، مكتبة بستان المعرفة، الإسكندریة، ط - )2(
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  ) أثناء إنجاز الدرس . ( )1(یسمى بالتقویم التكویني ویتم ذلك أثناء الفعل التعلیمي 

ترتبط بناتج التعلم ومحصلاته أب النتیجة النهائیة التي : الأهداف النهائیة/ 3

توصل غلیها المتعلم بعد الانتهاء من الدرس أي تقویم كفاءة التلمیذ التحصیلیة وقدرته 

وكذا قیاس مستوى المهارات التي اكتسبها والمواقف  هفهم الدرس واستیعابعلى 

  . والاتجاهات التي تكونت لدیه

إنّ التعلیم بواسطة الأهداف نموذج  یختلف  :)2(التعلیم بواسطة الأهداف  -ج 

اختلافا كبیرا عن التعلم بواسطة المضامین، فهو نسق یعتمد على نظریات التعلیم التي 

لنسق من الأطروحات والتأویلات والمفاهیم المنسجمة منطقیًا، حیث  یقصد بها ذلك ا

تكون تلك العناصر والمكونات التي ینتظم بها النّسق التعلیمي غیر متناقضة فیما 

بینها، وعند ملاحظة هذا التعریف نجده یتكون من ثلاثة عناصر أساسیة تجتمع لتؤلف 

 : لنموذج وهي

  نسق تربطه علاقات منطقیةمجموعة من المفاهیم تنتظم في. 

 حیث ترتبط تلك المفاهیم في مجال معرفي. 

 وتكون قابلة للتمحیص والتجریب.  

                                                           
م، 1999محمد الصالح الحثروبي، نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر،  - )1(

  ص 
محمد شارف، سریر نور الدین خالدي، التدریس بالأهداف وبیداغوجیة التقویم، المعهد الوطني لتكوین  - )2(

  م، ص 2005مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، 
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العناصر التي تكون نظریة التعلیم بالأهداف تقود إلى إطار نظري یحسد به  وهذه

هذا النموذج حتى تكون صورته واضحة في الأذهان ویسمى هذا النموذج بالتعلیم 

  ).نظریة الأنساق ( لى فلسفة نظریة واضحة تدعى النسقي الذي یقوم ع

 : انتقادات وجهت إلى طریقة التدریس بالأهداف    -د 

 .التعلماتالإجرائیة نزعة سلوكیة یؤدي الإغراق فیها على الآلیة على مستوى  -

صعوبة تحقیق بعض الأهداف الإجرائیة مع تداخل المراقي الصافیة حین  -

 .التعلم

الإبتكاریة والإبداعیة لدى المدرس ویجعله أسیر الجزاءة هذا النموذج یخنق  -

 .النمطیة ویؤدي إلى السلوك المتكرر

في التقنیة وهذا من شأنه التأثیر في فكر المتعلم ویجعله متفوقا الإغراق  -

 .وحدودًا

تفتت التعلم إلى مكتسبات جزئیة ) السلوكیة ( المرجعیة النظریة لهذا النموذج  -

 .ومجزأة

قد التعلم إطار السوسیو ثقافي ویحوله إلى مجرد سلوكات محایدة النموذج یف -

  .ومیكانیكیة ومجردة

للنقاط المختلفة المتعلقة بالانتقادات التي وجهت إلى  امن خلال استعراضن

المقاربة بالأهداف وطریقة التدریس بها یمكن أن تستخلص أنّ المقاربة بالأهداف كانت 
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علم، وإنّ التعلیم أساسًا كان یستهدف امتلاك معارف على منطق التعلیم لا التّ تعتمد 

  .واكتساب قدرات، وإنّ المعلم كان یركز على المعرفة ولم یرق إلى المستویات الأخرى

والبرامج كانت عبارة عن دروس متتابعة تتخللها فترات للمراجعة، والمواد منفصلة 

ماعي والآلي، ولا یؤخذ عن بعضها البعض، كما كان یعتمد المعلمون على العلاج الج

بعین الاعتبار النسق الفردي والحاجة الذاتیة للمتعلم ولا یؤسس على مصادر الفعلیة 

ممّا یجعله لا یتوقف إلى استئصال الأخطار بصفة جذریة والممارسة التعلیمیمة في 

هذه المقاربة فوقیة على مبدأ المواجهة، فلا تمنح البحث والمبادرة، أمّا تقویم أساسا 

یعتمد على اختبارات تقلیدیة أو مقنّنة یغلب علیها الطابع الذاتي أو الانطباعي وغالبا 

  .)1(ما یرتبط مستوى اكتساب المعارف ویهمل الجانب الوظیفي لها

  : L’approche-Textuelleالمقاربة النصیة  -4

هي اختبار وبیداغوجي یجسد النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه في 

شمولیته، حیث یتخذ النص محورًا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة ویمثل البنیة 

المعجم اللغوي ( الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة، 

والنحوي والصرفیة ) والدلالات الفكریة باعتبار النص یحمل ویبلغ رسالة هادفة 

لمنطوق أو المكتوب محور العملیة التعلیمیة ومن والأسلوبیة وبهذا یصبح النص ا

  .)2(خلالها تنمى كفاءات میادین اللغة العربیة الأربعة

                                                           
  .39محمود، دراسة كشفیة للممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات، ص العرابي  - )1(
  .10وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، ص  - )2(
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وفي تعریف آخر عن المقاربة النص ونظامه، حیث تتوجه العنایة إلى مستوى  

، إذ أنّ التعلم هو التعامل معها من حیث هي )1(النص ككل، ولیس على دراسة الجملة

جزاء، منسجم العناصر، ومن ثم تنصب العنایة على ظاهرة الاتساق خطاب متناسق الأ

والانسجام التي تجعل النص غیر متوقف على مجموعة متتابعة من الجمل، بل تتعدى 

ذلك على محاولة رصد كل الشروط المساعدة على إنتاج نص محكم البناء، توافق 

جمیع نشاطات اللغة المعنى، وتعني الانطلاق من النص، وجعله محورا تدور حوله 

) فهم المنطوق والمكتوب، والتعبیر بالمنطوق والمكتوب ( وتبني علیه الكفاءات اللغویة 

صوتیة ( وانطلاقا من كون النص بنیة كبرى تتمظهر فیها كل المستویات اللغویة 

وتنعكس فیها مختلف المؤشرات السیاقیة ثقافیة واجتماعیة فإنّه ) صرفیة تركیبیة دلالیة 

مادة خاصة لمختلف التعلمات والنشاطات اللغویة خاصة، كذلك وبهذا یصبح  یعد

النص أساس العملیة التعلمیة بكل أبعادها، إذ تنطلق المقاربة النصیة من نص معد 

للقراءة بتناول من المواضیع المتعدّدة حسب الوحدات، یمارس المتعلم من خلاله 

والتدریب على مفاتیح القراءة، ویمارس  التعبیر الشفوي والتواصل في مرحلتي التمهید

  .)2(القراءة والتواصل الكتابي في مرحلة القراءة الفعلیة

  

                                                           
  ، 2سعیدة بلیر دوح، الانتقاء والتكامل في تعلیمیة مهارات اللغة العربیة، مجلة اللسانیات واللغة العربیة، ع -)1(

  .326ص 
  .05التربیة الوطنیة، دلیل المعلم في اللغة العربیة، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ص وزارة  - )2(
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المقاربة النصیة تقتضي التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطق البناء لا 

التراكم ووفق أنساق تعابیر المتعلم لمكتباتك القبلیة، وهذا ما یفسر الاتجاه إلى تدریس 

المقاربة بالكفاءات  والبلاغة والعروض والنقد الأدبي من خلال النصوص، ولأنّ اللغة 

ضمن  اندماجيتعدّ هذه النشاطات روافد للنص ومن ثمة یكون التعامل معها وفق نمط 

  .تناول النصوص

تقوم هذه الأخیرة باعتمادها على جعل النص محورا تدور حوله مختلف الفعالیات 

نقطة انطلاق تدور حوله أو في فلكه باقي الأنشطة اللغویة  اللغویة فالنص یشكل دوما

  .لخدمة المتعلم

وبهذا الأسلوب تصبح هذه النشاطات اللغویة وسیلة لضبط نصوص الأدب أو 

المطالعة ضبطًا لغویا سلیما وفهمها فهما عمیقًا، وأداة فعالة تساعد المتعلم على كشف 

التي تسهل علیه التعبیر على مستوى معطیات النص ومناقشتها وطریقة من الطرائق 

المشافهة أو الكتابة، وتمكنه في النهایة من امتلاك الملكة النصیة أي القدرة على فهم 

  .)1(وفق المواقف والأوضاع المناسبة وإنتاجهاالنصوص 

  : سلم المقاربة النصیة

  ذاـــنحاول هیكلة هن التعلیم الابتدائي لمادة القراءة ــــرر السنة الرابعة مـــــــحسب مق

  

                                                           
خدیجة بن عزي، تعلیمیة نشاط القراءة في ظل المقاربة النصیة دراسة وصفیة تقویمیة لمنهاج السنة الرابعة  - )1(

  . 129لف الجزائر، ص ابتدائي، مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر، جامعة حسیبة بن بوعلي، الش
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  .)1(المخطط لتسییر فهم آلیات العمل بالمقاربة النصیة

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مخطط یمثل آلیات قراءة النص وفق المقاربة النصیة 

  

                                                           
خدیجة بن عزي، تعلیمیة نشاط القراءة في ظل المقاربة النصیة دراسة وصفیة تقویمیة لمنهاج السنة الرابعة  - )1(

  .130ابتدائي، ص 

 أنتج النص

 

التقویم 

 التحصیلي 

أجمل 

 النص

أحدد بناء 

 النص 

أكتشف معطیات 

 النص 

أناقش 

 معطیات النص

قراءة 

 النص 

دلالات ألفاظ 

 النص

 

التقویم 

 التشخیصي 

 

التقویم 

 التكویني  

وضعیة 

 الانطلاق
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 :مفهوم القراءة -2

تكرر في الحدیث ذكر القراءة والاقتراء والقارئ والقرآن،  «: قال ابن الأثیر: لغة  - أ

 .)1(»والأصل في هذه اللفظة الجمع، وكل شيء جعته فقد قرأته

هي عمل فكري، الغرض الأساسي منها أن یفهم الطلاب  «: أمّا في الاصطلاح  -  ب

في سهولة ویسر ما یتبع ذلك من اكتساب المعرفة والتلذذ بطرائق ثمرات  یقرؤونهما 

 .)2(»العقول

ل كبیر في كفالقراءة توسع ثقافة الفرد وتنمي قدراته الفكریة والمعرفیة وتساهم بش

إذ هي من وسائل الاتصال  «تنمیة معارف الشخص وخبراته وقدراته الفكریة والذهنیة، 

التي لا یمكن الاستغناء عنها ونم خلالها یتعرف الإنسان على مختلف الثقافات وهي 

  .)3(»وسیلة التعلم وأداته في الدرس والتحصیل وشغل أوقات الفراغ

أنّها عملیة عقلیة تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاها القارئ  «: ویقصد بها أیضا

ونقصد بهذا التعریف أنّ القراءة عمل ذهني وأنّها أیضًا الرمز  »عن طریق عینیه

المكتوب أي الاستجابات الفسیولوجیة لما هو مكتوب وأنّها عملیة عقلیة یتم خلالها 

  .جتفسیر المعنى وتشمل هذه العملیة التفكیر والاستنتا

  : وللقراءة أنواع نذكر منها

                                                           
  ) ق ر ء ( ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمیة، بیروت، الملجد الأول، مادة  - )1(
الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار مجلدواي للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، دط، سمیح أبومغلي، السالیب  -)2(

  .19م، ص 1997
  .173م، ص 2005، القاهرة، 1إبراهیم محمد العطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، ط - )3(
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  : قراءة من حیث الأداء/ 1

 القراءة التي یحصل علیها القارئ على المعاني  «هي : القراءة الصامتة

؛ أي أنّ ...والأفكار دون الاستعانة بعنصر الصوت، أو النطق حتى ولو كان خفیفا

صریة، فهي تعفي البصر ولعقل هما العنصران في هذه القراءة ولذلك تسمى القراءة الب

 .)1(»القارئ من الانشغال بنطق الكلام وتوجه على اهتمامه إلى فهم ما یقرأ

 والجمل  بالمفرداتالقراءة التي ینطق بها القارئ خلالها  «هي  :القراءة الجهریة

المكتوبة صحیحة في مخارجها، مضبوطة في حركاتها، مسموعة في أدائها معبرة في 

 .)2(»المعاني التي تضمنتها

ویقصد بها أیضا النقاط الرموز المطبوعة وتوصیلها عبر العین إلى المخ  « 

وفهمها بالجمع بین الرمز كشكل مجرد والمعنى والمختزن به له في المخ ثم الجهر بها 

  .»إضافة إلى الأصوات وأعضاء النطق وحسن الأداء

 . وللقراءة الجهریة الأولیة، لأنّها تنمي مهارة النطق عند التلامیذ وتساعد المعلم

 العملیة التي یستقبلها فیها الإنسان المعاني  « ویقصد بها :قراءة الاستماع

والأفكار الكامنة وراء ما یسمعه من الألفاظ والعبارات التي ینطبق بها القارئ قراءة 

 جــهــــــــریة، أو التحــــــدث في موضــــوع مـــا، أو تــــرجمـــة بعــــض الرموز والإشـــــارات ترجمة

                                                           
  .177م، ص 1996، 4خالد فلاح، عادل جابر، الجامع في اللغة العربیة، دار صفاء، عمان، الأردن، ط - )1(
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها بین النظریة والتطبیق، عالم  - )2(

  .78م، ص 2009الكتب الحدیث إربد، الأردن، دط، 
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  .)1(»مسموعة 

   :نوردها فیما یلي من حیث أغراض القارئ :ءةأنواع القرا/ 2

 وهي القراءة التي یقصد منها القارئ البحث عن شيء : القراءة السریعة العاجلة

 .بشكل عاجل

  القـــراءة وهـــي أكثـــر دقـــة مـــن : فكـــرة عامـــة عـــن موضـــوع متســـع لتكـــوینقـــراءة

 .السریعة

 القـراءة التریــث ویشــترط فـي هــذه  ویقصـد بهــا الفهـم والإلمـام، :القـراءة التحصــیلیة

والتأني لفهم ما یقـرأ إجمـالا وتفصـیلا وتسـتعمل فـي اسـتذكار الـدروس لتثبیـت المعلومـات 

 .والحقائق والاستخلاص الأفكار

 وفیهــا یرجــع القــارئ إلــى مصــادر عــدّة یجمــع منهــا مــا  :قــراءة لجمــع المعلومــات

 .یحتاج إلى من معلومات خاصّة

 ق والتفكیـــر، وتســـتعمل فـــي أوقــــات هــــي قـــراءة خالیـــة مـــن التعمــــ :قـــراءة للمتعـــة

 .)2(الفراغ

  : أهمیة نشاط القراءة نجد ومن

  اكتساب معارف لغویة تتیح له فهم أهم الاستعمالات التعبیریة والقواعد النحویة -

                                                           
  .16فراس الیسلیتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة، ص  - )1(
إبراهیم صومان، اللغة العربیة وطرائق تدریسها المرحلة الأساسیة الأولى، دار كنوز المعرفة، عمان، أحمد  - )2(

  .90م، ص 2014، 1الأردن، ط



 .مفهوم بعض المصطلحات والمفاهیم النظریة:                         الفصل الأول

~ 29 ~ 

والصرفیة الضروریة التي یقوم علیها نظام اللغة فهما وحدسا لدراسة قواعد اللغة 

  .)1(وأسالیبها في المرحلة الموالیة

تساهم في تنمیة القیم الأساسیة من حیث تعدد المصادر التي تعطیها المادة  -

 .)2(المقروءة وعنصرها على المحك الأساسي، الذي یحدّد تلك القیم

 .احترام علامات الوقف البسیطة -

 .الإجابة عن اسئلة تتصل بمضمون النّص -

 .فهم المقروء -

 .لفظاالتمییز بین الحروف المتشابهة شكلا والمختلفة  -

   

                                                           
  .177، 170إبراهیم محمد العطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، ص  - )1(
  .173المرجع نفسه، ص  - )2(



  

  

  : الثانيالفصل 

  دراسة وصفية بين الكتابين 

  )القديم والجديد ( 

  

  الكتاب القديم. 

 الكتاب الجديد.  
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 : الكتاب القدیم -1

 : مدخل -

ریاض "القدیم للسنة الرابعة ابتدائي الذي یندرج في سلسلة إنّ كتاب اللغة العربیة 

هو عبارة عن كتاب شامل لكل میادین الحیاة والمجتمع فهو مكتوب بخط " النّصوص

عریض وباللون الأخضر والأصفر اللّذان یدلان عن المرح والطفولة وغلافه خارجي 

علیه رسومات من نصوص القراءة من أجل لفت التلمیذ وغرس روح التشویق رسمت 

والتفكیر فیما یحتویه الكتاب من الداخل، وهو بحجم متوسط یتناسب مع سن التلمیذ 

وقدرته على حمله ویبرمج في مئة وتسعون صفحة فیها كل النشاطات التربویة من 

-2007إلخ وقد طبع سنة  ...قراءة ونحو وصرف ومحفوظات وتعبیر كتابي وشفهي

وهي مطبعة مصادق علیها من طرف وزارة الاعتماد والمصادقة للمعهد  2008

/ م ع/406طبقًا للقرار رقم ) وزارة التربیة الوطنیة ( الوطني للبحث في التربیة 

  .م2006مارس  29المؤرخ في 2006

طاء وكذلك یشمل على مقدمة والتي هي عبارة عن تمهید وتعریف بالكتاب وإع

لمحة موجزة للتلمیذ والمعلم والتقدیم الذي یبین المؤلفون فیه كیفیة استعمال التلمیذ 

للكتاب والتعامل معه خطوة بخطوة، ولا ننسى الفهرس والذي هو الصورة الشاملة لكل 

نتطرق إلى الإشراف والتألیف الذي  النشاطات المبرمجة من قبل الوزارة وفي الأخیر

: ، ومن المؤلفین"أستاذة التعلیم العالي"شریفة غطاس : ر منهمساهم فیه أساتذة نذك
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، وفوزیة ملیك، زهیة "معلمة"، عائشة بوسلامة "أستاذ ملف بالدروس"مفتاح بن عروس 

  .مجاجي، كریم حمود

فكان لهم دور كبیر في إنشاء هذا الكتاب الملم بكل محاور الحیاة التي تعتبر 

ه تقنیات جدیدة واكتساب أشیاء ومهارات تفیده في محاور نوعیة توجیه التلمیذ وتعلیم

  .مساره التعلیمي وحتى الشخصي والیومي

یخصص الحجم الساعي لتدریس اللغة العربیة للسنة الرابعة ابتدائي من التعلیم 

دقیقة أسبوعیا موزعة في الكتاب المدرسي على نشاطات المادة كما  15ساعات و 08

     :     )1(یلي

 02عدد حصصها : تعبیر شفوي وتواصل) أداء، فهم، إثراء ( قراءة  /1

وفیها یقرأ  للوحدة التعلیمیة ةد، وهي الركیزة الأساسی 30سا و 01والحجم الزمني لها 

المتعلم في هذه الحصة یحرص المعلم أن تكون قراءته مسترسلة ومعبرة باحترام 

وغیر لغویة لتحدید معاني الكلمات علامات الوقف، كما یستخدم المتعلم قرائن لغویة 

الجدیدة ویتعرف على موضوع النص وعلى الجوانب المعالجة فیه مع إعطاء معلومات 

عن مضمونه ولا یقتصر نشاط القراءة بالنظر إلى المقاربة النصیة على ما سبق ذكره 

 بل یتجاوز إلى عملیات نحویة وصرفیة وإملائیة باعتبار نص القراءة ركیزة لعملیات

 .وممارسات یضطلع بها في الدرس اللّغوي

                                                           
وزارة التربیة الوطتیة، مناهج الجیل الثاني للسنة الرابعة ابتدائي، مدیریة التربیة والتعلم الأساسي، الدیوان  - )1(

  . 12م، ص 2011الوطني للمطبوعات المدرسیة، جوان 
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محتوى السنة الرابعة على موضوعات عدیدة موزعة إلى عشر محاور  ویتضمن

یحتوي كل محور على نصین على الأقل حیث بلغ عدد النصوص في نشاط القراءة 

ثلاثین وحدة تعلیمیة كل وحدة تحتوي على مجموعة من النشاطات التي تمتد إلى اربع 

  .حتین للقراءة والتعبیر وصفحتین لتوظیف اللغةصفحات، صف

قُدم نشاط القراءة للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي على نص الذي یتكون من 

أي ) لغویة، وغیر لغویة ( صفحة وربع ویتضمن مجموعة من الكفاءات المستهدفة 

كفاءات مختلفة متعلقة بالجانب اللغوي وأخرى متعلقة بالجانب غیر اللغوي كالقیم مثلا، 

تهدف هذه الصور إلى توضیح موضوع النص  إضافة إلى صورة مرافقة للنص حیث

أتعرف على معاني المفردات، حیث كل نصوص القراءة : التي بدورها مقسمة إلى

تحتوي على ألفاظ صعبة الفهم وبذلك یتم شرحها وإزالة الغموض لدى التلامیذ، وأفهم 

النص حیث كل نص تلیه مجموعة من الأسئلة مساعدة على فهمه وفهم أفكاره 

ة والفكرة العامة ومساعدة للاستفادة من مضمون النص وما یحمله من معارف الأساسی

التعبیر لغویة وغیر لغویة، وأخیرا عنصر أعبر وهي مجموعة من الأسئلة تستهدف 

عما یجول في خاطر التلمیذ من أفكار ومشاعر من خلال فهمه للنص بحیث یفهمه 

المتعلم إلى مستوى یمكنه من الآخرون والتعبیر یسیر وفق خطة متكاملة للوصول ب

أن تثري رصید المتعلم ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه فكل هذه المكونات من شأنها 

سر خولة هو عبارة عن قصة نمطها سردي ( اللغویة، ومن أمثلة نصوص القراءة 
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من مصدر عن العربي الصغیر، قصة النبي سلیمان هي عبارة عن حاكیة  مأخوذ

ة من قصة القاضي الصغیر لمحمد حمزة السعادوي، الشعاب نمطها سردي مأخوذ

المرجانیة هي عبارة عن مقال نمطها وصفي مأخوذة من كتاب الشعاب المرجانیة 

لجبیني وود، یوم حاسم هي عبارة عن قصة نمطها وصفي مأخوذة من قصة لاعب 

نمطها  كرة القدم لطارق العسلي بنصرف، رحلة السندباد البحري هي عبارة عن حكایة

  ...)سري مأخوذة من قصص السندباد بتصرف

یمكــــن للمعلــــم أن یســــتنیر بالتوجیهــــات ) حصــــة القــــراءة ( ولنجــــاح هــــذه الحصــــة 

  :)1(الآتیة

تحضـــیر حصــــص القــــراءة علـــى أســــاس مــــا یناســــب المـــتعلم الفعلــــي مــــع مراعــــاة  -

 .الفروق الفردیة

 .توجیه الأسئلة للوقوف على مدى استیعاب المتعلم بمعطیات النص -

 .الحث على استخدام القاموس إثراء للرصید اللغوي -

ـــــه - ـــــین مكونات ـــــنص واكتشـــــاف الصـــــلة الرابطـــــة ب ـــــین هیكـــــل ال  دعـــــوة المـــــتعلم لتبی

 .الأساسیة

 .تشجیع المتعلمین على إبداء الرأي في مضمون النص -

     .مراعاة التكامل وفق المقاربة النصیة مع توفیر الوسائل التعلیمیة -

                                                           
اسي، الدیوان وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة ابتدائي، مدیریة التربیة والتعلیم الأس - )1(

  .17م، الجزائر، ص 2011الوطني للمطبوعات الأساسیة، جوان، 
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د  30سـا و 01لهـا والحجم الزمني  02عدد حصصها : قواعد نحویة/ قراءة / 2

نشــاط نحــوي فــي كتــاب القــراءة للســنة الرابعــة  مــن  31بحیــث تحتــوي هاتــه القواعــد علــى 

التعلــیم الابتــدائي بحیــث هــي مقســمة إلــى ثلاثــة أو أربعــة نشــاطات علــى كــل محــور وكــل 

ویتضـمن علـى مشـهد تعبیـري إضـافة : ألاحـظ/ أ: نشاط تحوي مقسـم إلـى ثلاثـة عناصـر

وهـــي عبـــارة اســـتنتاج للقاعـــدة المناســـبة : أتـــذكر/ إلـــى فقـــرة تعبـــر عـــن ذلـــك المشـــهد، ب

وهي عبـارة عـن أسـئلة مـن الـنص أو حـول النشـاط النحـوي : أتدرب/ للظاهرة النحویة، ج

ج المقدم، وتهدف هذه العناصـر الـثلاث إلـى تحفیـز تفكیـر المـتعلم للوصـول إلـى الاسـتنتا

التــــدریجي الســــلیم للقاعــــدة، الابتعــــاد عــــن حفــــظ القاعــــدة النحــــوي فقــــط بــــل التركیــــز عــــن 

  .توظیفها علمیا وترسیخها في ذهن التلمیذ

عامــة أنّ قواعــد اللغــة تـزود المــتعلم بمــا یحتاجــه للتعامـل مــع المقــروء فهمــا  ةفوبصـ

الشـفهي والكتـابي، وأداءً، وترسخ في ذهنه القوالب اللغویة التي تمنـه مـن التعبیـر بنوعیـه 

فهو یطبقها ویتدرب علیها في كل ما یقوم به مـن أنشـطة لأنّهـا الركیـزة الأساسـیة لضـبط 

الكلام وتصحیح الأسالیب وتقویم اللسان، ویـتم ذلـك باسـتعمال نـص القـراءة الـذي یتـوافر 

مســـتعینا علـــى الظـــاهرة النحویـــة المقصـــودة فیفكـــر المـــتعلم ویـــدرك الفـــروق بـــین التراكیـــب 

لاحظـــة والموازنـــة ویقـــف المعلـــم خـــلال ذلـــك كلـــه موقـــف الموجـــه والمحفـــز للوصـــول بالم

  .)1(بالمتعلم إلى القاعدة المناسبة

                                                           
  .17وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة ابتدائي، ص  - )1(
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للسـنة الرابعـة مـن  ومن أمثلة الظاهرة النحویـة أو النشـاط النحـوي فـي كتـاب القـراءة

أتعرف على أنواع الكلمة، أتعرف على الفعـل الماضـي، أتعـرف علـى ( التعلیم الابتدائي 

، المفعــول الاســمیةالفعــل المضــارع، أتعــرف علــى الجملــة الفعلیــة، والمفعــول بــه، الجملــة 

  ... )المطلق، جمع المذكر السالم، الصفة

  .اع الكلمةأتعرف على أنو : وسنأخذ مثال عن الظاهرة النحویة

خرج هاشم من المدرسة وركب سیارة أبیه، سارت السیارة وفجأة شاهد فتـاة : ألاحظ

  .مرت سیارة مسرعةعلى حافة الطریق تحمل في یدیها أرغفة وتلوح بها كلها 

  .اسم وفعل وحرف: الكلمة ثلاث أنواع: أتذكر

الحوتـــة، أو حیـــوان أو جمـــاد مثـــل هاشـــم، الاســـم هـــو كـــل كلمـــة یســـمى بهـــا إنســـان 

  .وردة، المدرسة

خــرج، تحمــل، : الفعــل هــو كــل كلمــة تــدل علــى حــدوث عمــل فــي زمــن معــین مثــل

  .تلوّح

  .ب، على ، في من، الواو،: الحرف هو كلمة لها معنى مع غیرها مثل

ة ثـاستخرج من الفقرة الثالثة مـن الـنص ثلاثـة أسـماء وثلاثـة أفعـال وثلا/ 1: أتدرب

أكتب فـي كراسـك هـذه الكلمـات وضـع / 2أحروف، 

ـــــر، التلمیـــــذة، : كـــــل كلمـــــة فـــــي الخانـــــة المناســـــبة فكَّ

أعطــى، علــى، أصــفر، فــي أقلــق، مصــروف، إلــى، 

  الحرف  الفعل  الاسم
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  .)1(ثلاث جمل تحتوي كل منها على اسم وفعل كون/  3.عادت، منزل

 01والحجـم الزمنـي لهـا   02عـدد حصصـها  :قواعد صرفیة وإملائیة/ قراءة / 3

د ینطلـــق المعلـــم مـــن نـــص لاســـتخراج الظـــاهرة الصـــرفیة أو الإملائیـــة فیحفـــز  30ســـا و

المتعلمین على التفكیر فیها، ونقدها نقدًا سـلیما، حیـث یـدلي بملاحظاتـه لتنـاقش جماعیـا 

تتنـوع الحصـة  «وتختم باستنتاج القاعدة المناسبة للظاهرة ثم تستثمر في تطبیقات فوریة 

التــي تتنــاول الظــاهرة الصــرفیة بتحــویلات یتــدرب المــتعلم بواســطتها علــى التحویــل عــددًا 

  .)2(»وجنسا وتعریفا وتنكیرا وخطابا وتكلما وغیابا

أمّــا عــن حصــة الإمــلاء فتخــتم بــإملاء نــص یتضــمن الظــاهرة المدروســة، ولنجــاح 

ود إلى التوجیهـات المقدمـة فـي یمكن للمعلم أن یع) قراءة، صرف، إملاء ( هذه الحصة 

  : إلى ما یأتيالحصة قراءة وقواعد نحویة بالإضافة 

 .تكلیف المتعلم بالكشف عن الكلمات الخاطئة فیما یصادف -

اختیــار القطــع الإملائیــة الملائمــة التــي تتضــمن الظــاهرة المدروســة والتــي تكــون  -

      .مناسبة لمستواه من حیث الحجم واللغة

إلــى تــدریب المــتعلم مــن خــلال القــراءة واســتثمار الــنص علــى وتهــدف هــذه الحصــة 

  .اكتشاف القواعد الإملائیة أو الصرفیة بالتناوب أسبوعیا وانجاز التطبیقات

                                                           
  .12ریاض النصوص، كتابي في اللغة العربیة، ص  - )1(
  .18الرابعة ابتدائي، ص وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة  - )2(
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قاعدة صـرفیة تقـدم  20تحتوي قواعد الصرف في كتاب القراءة للسنة الرابعة على 

لاســتنتاجیة العنصــر الأول ألا وهــي القاعــدة ا: كــل قاعــدة صــرفیة علــى شــكل عنصــرین

وهــي عبــارة عــن تمــارین تدریبیــة حــول القاعــدة لیــتمكن : الصــرفیة العنصــر الثــاني أتــدرب

  التلمیــذ مــن توظیفهــا علمیــا وترســیخها فــي ذهنــه ومــن أمثلــة ذلــك مــن الكتــاب المدرســي

  : )1(مثل) أحول من الماضي إلى المضارع وإلى الأمر ( 

  

  

  

  

ضــع فــي كراســك كــل فعــل مــن الأفعــال : أتــدرب

، أرحعــــي، فكّــــر، تحمــــل: الآتیــــة فــــي الخانــــة المناســــبة

  .تحیر، ترفض، سمع، دخل، أسأل، خرج، أطلب

 التحویـــل مـــن الفعـــل إلـــى الاســـم، المصـــدر مـــن الثلاثـــي، الفعـــل المعتـــل، الضـــمائر

  ....)المنفصلة، الضمائر المتصلة بالفعل، تصریف الفعل المضارع المجزوم

أمّا القواعد الإملائیة فهي أحدى عشر قاعدة إملائیة موزعة على محـاور الكتـاب، 

ألاحــظ وهــي عبــارة عــن فقــرة تحتــوي : تقــدم هــذه القاعــدة علــى شــكل ثلاثــة عناصــر أولاً 
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  الأمر   المضارع  الماضي 

نـــــزل هاشـــــم مـــــن 

  السیارة

ینــــزل هاشــــم مــــن 

  السیارة

إنــــــــــــــــــــزل مــــــــــــــــــــن 

  .السیارة

  الحرف  الفعل  الاسم
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ه التلمیــذ حــول القاعــدة أو علــى مــدى علــى جمــل أو كلمــات ملونــة بلــون آخــر قصــد تنبیــ

أتذكر، وهي عبارة عن قاعدة اسـتنتاجیة : ملاحظته أو استنتاجه للقاعدة المدروسة، ثانیا

أتــدرب، وهــي تــدریب التلمیــذ عــن مــدى : لتــذكیر التلمیــذ بهــا لتوظیفهــا علمیــا عنــده، ثالثــا

  .للقاعدة وترسیخها في ذهنه  هاستیعاب

التـــاء المربوطـــة، التـــاء المفتوحـــة فـــي الأســــماء (  ومـــن أمثلـــة هاتـــه القواعـــد نـــذكر

  ...)والأفعال، الهمزة على الواو، الاسم الموصول، اسم الاشارة

  )أكتب جیدا التاء المربوطة : ( ونأخذ مثال ونطبق علیه من الكتاب

البحــر المتوســـط تعــیش ســمكة جمیلــة، حراشــفها ملونـــة  أعمــاقعــن  دایــبع: ألاحــظ

  ...، كما لها حراشف فضیة براقة ...بالأزرق 

سمكـــــ : أكتـــب التـــاء المربوطـــة فـــي أواخـــر الأســـماء المفـــردة المؤنثـــة مثـــل: كرأتـــذ

  .جمیلة، التاء المربوطة تُكتب ولا تُلفظ عند الوقف

ة التــاء المربوطــة فــي زمیلــك فــي درس الإمــلاء، ســاعده علــى كتابــ تغیــب: أتــدرب

  : الكلمات المناسبة فقط، ثم اشرح له القاعدة

ینـــــ، فقـــد، الزیـــار ، ... .، رِحلــــ مكتبـــــ، صـــدیق،، صـــغیر، ـ، فـــراس، كتـــب، سبحـــاتبـــ

  .)1()أسرع، حوت 
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ـــابي/ 4 ـــر كت د ویمثـــل نشـــاط 45والحجـــم الزمنـــي لهـــا  01عـــدد حصصـــها  : تعبی

التعبیــر مكانــة هامــة ضــمن الوحــدة التعلمیــة فتجســید مكتســبات المــتعلم فبواســطة التعبیــر 

الكتـــابي یبـــرز المـــتعلم أفكـــاره ویعبـــر عـــن أحاسیســـه ویظهـــر معـــالم شخصـــیة ویـــدمج مـــا 

لم موضـــوعات متعلقـــة ففـــي الســـنة الرابعـــة مـــن التعلـــیم الابتـــدائي یعـــالج المـــتع «اكتســـبه 

  .)1(»بمجالات حیاته واهتماماته فینمي إبداعاته ویوسع خیاله

الكتـــابي ینمـــي الخیـــال ویســـاعد علـــى الإبـــداع ویحـــافظ علـــى جمـــال اللغـــة  فـــالتعبیر

وینمي تذوق المتعلم لها ووصولا إلى الأهداف المتوخاة من هذا النشاط یمكـن للمعلـم أن 

  : یستبصر بالمعالم الآتیة

 .نص الموضوع صیاغة مناسبة واضحة العبارات والمطلوبصیاغة  -

التركیـز علیهـا اعتماد طریقة الهادف إلى استخراج العناصر الأساسیة التي سـیتم  -

     .في التحلیل والإنجاز

د والمحفوظـات لـون  45والحجـم الزمنـي لهـا  01عدد حصصـها : المحفوظات/ 5

من ألوان الأدب القریبة من نفـوس الأطفـال، لأنّهـا تتصـف بالسـهولة والجاذبیـة، فـالمتعلم 

  . یقبل على حفظها والإكثار من تردیدها لأنّه یتأثر بمضمونها وجمالها

د ومـن أمثلـة عشرة محفوظـات أو أناشـی المدرسيیبلغ عدد المحفوظات في الكتاب 

  : )2(التي مطلعها" أمي وأبي"هذه المحفوظات 
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ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي   أمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي وأب

  

  .أصــــــــــــــــــــــــــــــــلي نســــــــــــــــــــــــــــــــبي  **

  

  لهمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا حبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي

  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي  **   .لهمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا أدب

  

الیتمیــــة، علیــــك منــــي ســــلام، مطحنتــــي، : ( إضــــافة إلــــى عــــدد مــــن الأناشــــید مثــــل

) اعصفي یا ریاح، الشجرة، الحاسوب، لنا ملعب كرة القدم، عن عن یا حمامتي، الواحـة

هذه الأناشـید بعـد نهایـة كـل محـور وتشـكل مـن أنشـودة مكتوبـة علـى شـكل قصـیدة وتقدم 

بعنـوان كبیـر ولـن مخـالف وخـط عـریض مرفوقـة بصـورة ملونـة أو مشـهد  ةنعمودیة معنو 

  .یعبر عن تلك الأنشودة وتهدف إلى إحساس وشعور التلمیذ بالأنشودة

  : وحصة المحفوظات تهدف إلى

 .تنمیة القدرة على الحفظ -

 .الذوق الأدبي والفني ةتنمی -

 .التخلص من حالات التردد والخجل والانطواء عن طریق الأداء الجماعي -

  .الشعور بالسرور وتجدید النشاط وتبدید الملل -

 .استخدام القدرات الصوتیة والعینیة لإشباع الحاجات الوجدانیة -

د فالمطالعـة هـي  45والحجم الزمني لهـا  01عدد حصصها : مطالعة موجهة/ 6

عملیة بصریة وفكریة وإدراكیة، والغرض منها هو فهم التلمیذ ما یقرأ إلى جانـب مـا یتبـع 

، وبهــذا فهــي )1(مــن جــودة النطــق والتفاعــل مــع المقــروء واكتســاب الدقــة وإصــدار الأحكــام
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تحتل الحصیلة التعلیمیة لهـا لأنّ المـتعلم یوظـف خلالهـا المهـارات القرائیـة المكتسـبة مـن 

  .النشاط یقیم المتعلم قدراته القرائیة وتعلمه الذاتيقبل، وباسطة هذا 

ولأهمیــة نشــاط القــراءة وجــب علــى المعلــم فــي الســنة الرابعــة مــن التعلــیم الابتــدائي 

تشویق المتعلمین وتحفیزهم على جعلها تلقائیة یمارسونها في كل زمان ومكـان متفـاعلین 

بكــل حــب ونشــاط، لیســتفیدوا  مــع مادتهــا اســتماعا وفهمــا، ومتخــذینها عــادة یقبلــون علیهــا

  : منها في مسارهم التعلیمي وفي الحیاة وعلیه فإنّ المتعلم وجب علیه أن

 .لآفاقه الثقافیةیرغب المتعلمین تدریجیا في مطالعة النصوص الطویلة توسیعا  -

 یحفز المتعلم على البحث القاموس لشرح معاني الألفاظ   -

 .تذوق ما تحتویه من جمال یطلب من المتعلم تلخیص النصوص ویوجهه إلى -

 ینمي الاتجاهات الفكریة، العلمیة، الأخلاقیة، والوطنیة بتنویع مجالات المطالعة   -

والحجــم الزمنــي لهــا  01عــدد حصصــها : تصــحیح التعبیــر/ انجــاز المشــاریع / 7

د وتحظى هذه الحصة بأهمیة خاصة ففیها یواجه المتعلم وضـعیات تتـیح لـه إدمـاج  45

وظیفیا، باعتبار المشروع وسـیلة تنمـي كفاءاتـه بطریقـة فعالـة، فهـو یبحـث  مكتسباته بعدا

ــذاتي وتفكیــره المــنظم  مــع الآخــرین ممــا یكــون  فیبــادر ویتفاعــلعــن المعلومــات بجهــده ال

شخصیته ویعوده الاعتماد على النفس وعلى العمـل الجمـاعي لانجـاز عمـل مفیـد، وتنفـذ 

  :)1(هذه الحصة بالطرقة الآتیة
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 .علم الكفاءة المراد تنمیتهایحدّد الم -

 .یطلب من المتعلمین في حصة سابقة تحضیر وسائل تنفیذ المشروع -

 .یجعل المتعلم في وضعیة مشكلة تمهیدًا للمشروع -

التلامیـــذ بمراحــل انجـــازه، وبالمــدة الزمنیـــة یكشــف عـــن موضــوع المشـــروع ویخیــر  -

 .المخصصة لذلك

 .عمل كل فوجیفوج المتعلمین حسب رغباتهم ما أمكن ویحدد  -

 .تقویم المشروع -

أمّــا بالنســبة للمشــاریع الكتابیــة فــي كتابــه القــراءة للســنة الرابعــة فیبلــغ عــددها عشــرة 

تغطي للتلمیذ بعد كل محور یحتوي على مشروع واحـد وتقـدم علـى شـكل ثـلاث عناصـر 

ألاحظ وهو عبارة عن قصـة موضـوعة فـي إطـار متبوعـة بصـورة مرافقـة : العنصر الأول

لتعبیــر عنهــا أو صــور لوحــدها والتعبیــر عنهــا وتوضــع تحتهــا أســئلة عــن القصــة للقصــة ل

، والعنصــر الثــاني تــدرب وهــي عبــارة عــن أســئلة حــول القصــة أو الحكایــة للتلمیــذموجهــة 

وإعطــاء صــور والتعبیــر عنهــا بقصــة أو تــألیف قصــص مــن خیالــك وكتابتهــا فــي كــراس 

لهـذا المشـروع وتسـاعده علـى تنمیـة  النشاطات وهدفها هو مـدى اسـتیعاب أو فهـم التلمیـذ

  .خیاله الواسع حیث یجسد مكتسباته القبلیة أو المعرفیة

كتابــة نــص ســردي، كتابــة : ( ومــن أمثلــة المشــاریع الموجــودة فــي الكتــاب المدرســي

  حكایة خیالیة، كتابة تعلیمات، إنجــــاز مطویة، كـتــــابــة، إعلان، كتابة بطاقة فنیة، كتابة
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  .)..برنامج   

یصــحح أوراق التعبیــر بعنایــة خــارج القســم ویلاحــظ : أمّــا بالنســبة لتصــحیح التعبیــر

  .ویضع لتقدیرات المناسبة لها، ویركز على الجوانب الأساسیة منها وفق شبكة التقییم

د تعتمـد  45والحجم الزمنـي لهـا  01عدد حصصها : خط/ نشاطات إدماجیة / 8

یســـتثمر المـــتعلم بواســـطتها معارفـــه وقدراتـــه  التطبیقـــات الإدماجیـــة علـــى التعلمـــات حیـــث

ویعززهـــا لترســـیخها، ومـــن خلالهـــا یـــتمكن المعلـــم مـــن كشـــف مـــدى اســـتیعاب المتعلمـــین، 

بتدارك عجزهم حسب مستویاتهم المختلفة ویسعى إلى العلاج الفوري للأخطاء إمّا فردیـا 

  .أو جماعیا

هــي عبــارة تمــارین ونشــاط الإدمــاج فــي كتــاب القــراءة یقــدم بعــد نهایــة كــل محــور و 

تطبیقیـــة موجهـــة للتلمیـــذ وفیهـــا یعتمـــد علـــى نـــص القـــراءة المـــدروس فـــي المحـــور وعلـــى 

مـــدى فهمـــه : القواعـــد ســـواء الصـــرفیة أو النحویـــة أو الإملائیـــة وهـــدف هـــذا النشـــاط هـــو

  .للنصوص وتوظیفه للغة ومدى ترسیخ القواعد في ذهنه وإثراء لغته ورصیده المعرفي

الســـنة تـــه تعتبـــر مـــن الأهـــداف العامـــة التـــي یســـعى منهـــاج فإجاد: أمّـــا عـــن الخـــط

علــى تــدوین الرابعــة إلــى تحقیقهــا، لأنّهــا تربــي فــي المــتعلم عــادة الدقــة والتنســیق وتعینــه 

أفكــاره فــي صــورة أنیقــة جذابــة تمكنــه مــن أن ینقلهــا علــى عــین القــارئ وذهنــه فــي إطــار 

    .الجمال الوضوح
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  :الكتاب الجدید -2

  :مدخل -

اللغة العربیة الجدید هو عنوان لكتاب القراءة للسنة الرابعة ابتدائي فهو كتاب 

عبارة عن عنوان جدید تمامًا عن الكتاب القدیم في المحتوى والشكل إلا في القلیل مثل 

إلخ، إلا أنها تختلف في المحاور والنصوص ...المحفوظات، التعبیر الكتابي والشفهي

  .قاءوالقواعد بالأخص في طریقة الانت

فكتاب اللغة العربیة فیه ألوان متعددة ترمز إلى شيء جدید غیر المعتاد مفعم 

بالحیویة والنشاط واكتساب المكتسبات القبلیة وصیغ مبتكرة أهمها البنفسجي والأخضر 

والأزرق كلها ألوان الطبیعة والتفاعل، وطبع علیه صورة تلامیذ في القسم وذو حجم 

قدرته على حمله، وبرمج في مئة وأربعین صفحة أجمعت متوسط یناسب حجم التلمیذ و 

  .على كل النشاطات التربویة المسطرة من قبل الوزارة الوطنیة

م وهي أول طبعة في هذا العام من 2018-2017وقد طبع عن جدید سنة 

الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة وهي انطلاقة جدیدة بحلة مبتكرة وطریقة نظامیة 

كتاب یحتوي على مقدمة تعرف به وإعطاء ملامح ومؤشرات للتلامیذ ومثله مثل كل 

عما في محتواه، ثم التقدیم الذي یوضح فیه المؤلفون محتوى الكتاب وصورة شاملة 

والفهرس وهو أساس كل كتاب الذي هو البرنامج المسطر للتلمیذ والمعلم لذي یسیر 

  .وفقه طوال السنة الدراسیة
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دون شك الإشراف والتألیف الذي ساهم في إنتاج هذه وفي خاتمة الصفحة نجد وب

بن الطیب : ومن المؤلفین. بن الصید بورتي سراب: الثمرة الطیبة أساتذة ونذكر منهم

  .مفتشة تعلیم الابتدائي: أستاذة التعلیم الابتدائي، بوخبزة أمال: بورتي سراب

ین الاجتماعیة فكان لهم الفضل في إرساء هذا العمل التربوي الملم بكل المیاد

والثقافیة فهي محاور تعلم التلمیذ التوعیة والإرشاد وتدربه على تعلم أشیاء قیمة خلال 

  .السنة ومهارات تحسن من مستواه الثقافي والفكري

ثم إن الكتاب المدرسي وسیلة لا یمكن الاستغناء عنها من أجل تفعیل عملیة 

لتعلیم الابتدائي یشل على ثمانیة مقاطع التعلم وكتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من ا

  .إلخ...تعالج مصاور القیم الإنسانیة والاجتماعیة والهویة الوطنیة والطبیعة والبیئة

معبرة عن واقع وبیئة المتعلم المعیشة وتطلعات مجتمعه في مختلف جوانب 

الآخر  ومجالات الحیاة والتي من شأنها أن تجعل هذا الكتاب وسیلة لتفتح المتعلم على

میدان : والاعتماد على النفس ویكون كل مقط وعاء عالج ضمنه میادین اللغة العربیة

فهم المنطوق ومیدان التعبیر الشفوي ومیدان فهم المكتوب ومیدان التعبیر الكتابي 

وینتهي كل مقطع بمشروع ونشاط وإدماج وقویم لتوظیف اختبار الكفاءات المستهدفة 

  :هذه المیادینوسنتطرق إلى كل واحد من 

هو إلقاء نص بمهارة الصوت وإبداء انفعال به تصاحبه :میدان فهم المنطوق -1

تشارك بالید أو بغیرها لإثارة السامعین وتوجیه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة ویجد أن 
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ولكن لا یعیینه . ؛ لأن السامع قد یقتنع بفكرة ما)1(یتوفر في المنطوق عنصر الاستمالة

یسعى لتحقیقها وهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنه هو الذي أن ینتقد فلا 

سا  1و الحجم الزمني لها ) 2(ویكون عدد حصصها  )2(یحقق الغرض من المطلوب

 .د وهو یرتكز على النمط الوصفي 30و

درسا من  23الأسالیب حیث یحتوي هذا الكتاب على : ویضم ناشطین هما

وظروف الزمان والتشبیه وظروف المكان والمفعول  ألفاظ النسبة: الأسالیب تتمثل في

المطلق وأفعال دالة على الحركة والتفضیل وأفعال الحركة والصفات الشخصیة 

  .، وأیضا التعجب بها"سوى"و"إلاّ "والاستثناء بـ

رصیدًا لغویًا تتمحور موضوعاته  23ونجد أیضا نشاط الرصید اللغوي حیث نجد 

ات الخاصة بالأطفال والوسط الطبیعي الذي یعیش فیه في القیم الإنسانیة والموضوع

  .ومعرفة ما یوجد في الطبیعة من حیوانات ومعالم وطنیة وما یتضمنه المجتمع

وهو أدلة من أدوات عرض الأفكار وهو وسیلة للتعبیر عن  :التعبیر الشفوي -2

 الأحاسیس وإبداء المشاعر، كما أنه یحقق حسن التفكیر وجودة إرسال المعلومات

وتدرس في حصة واحدة ) التعبیر الوظیفي والتعبیر الإبداعي: (والأفكار، ویتخذ شكلین

ثم إن التعبیر )3(د ثم تلخیص النص المسموع بشكل عام45في الأسبوع مدتها الزمنیة 

                                                           
  .الاستعطاف: الاستمالة - )1(

  .18دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة ابتدائي ص - )2(

)3( -   
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الشفوي هو القدرة على استخدام الأصوات اللغویة بشفاهة ویساعد التلمیذ على أغراض 

عقولة وهو مزیج من عدة عناصر هي التفكیر الذي من أفكاره بصورة منطقیة م

تتضمنه عملیات عقلیة واللغة یوصفها صیاغة للأفكار والصوت وتمكن أهمیة التعبیر 

الشفوي في أنه یساعد التلمیذ على التغلب على بعض أمراض النطق كالتأتأة والمهمهة 

التدریب على استخدام ویفسح مدى التیل لدى التلمیذ ویعود التلمیذ على سرعة الإجابة و 

 . الألفاظ والتراكیب استخداما صحیحا

حیث نجد أن التعبیر الشفوي في هذا الكتاب یتركب من صورة مرفوقة ببعض 

الأسئلة حیث أنه بالنظر إلى الصورة تغرس لدى التلمیذ في نفسیته عنصرا من 

نظرا لمحتوى التشویق والإثارة وتساعده على أخذ فكرة معینة أو مجموعة من الأفكار 

الصور وبذلك یستطیع عرض أفكاره والقدرة على التعلیق بدون صعوبات وبذلك یتمكن 

من الإجابة عن الأسئلة بطلاقة من غیر تكلف ویحقق هذا التعبیر الشفوي بصورة 

  .جیدة

هو عملیة فكریة تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة وهو :میدان فهم المكتوب -3

الفهم، إعادة البناء، استعمال العلوات (من المركبات نشاط ذهني یتناول مجموعة 

ویعتبر أهم وسیلة في اكتساب المعرفة، وإثراء التفكیر وتنمیة المتعة ) وتقسیم النص
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وحب الاستطلاع ویشمل المیدان نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة وتنقسم حصص 

 :، إلى)1(المكتوب

قراءة النص، مع تطبیقات متعلقة بالفهم، والتوظیف  :حصص للقراءة والفهم -1

 .)2(والجانب القیمي وإثراء اللغة

نص متنوع ومختلف فمواضیع هذه النصوص  23حیث یحتوي هذا الكتاب على 

كانت تتمحور حول القیم الإنسانیة والحیاة الاجتماعیة والهویة الوطنیة والطبیعة 

ذ السنة الرابعة ابتدائي وتساهم في إثراء والصحة فهذه النصوص تتناسب مع سن تلامی

  :  رصیدهم اللغوي والمعرفي ومن أهم النصوص المختارة نجد

نص عصاي في المدرسة وماسح الزجاج وحفنة تعود التي تتمحور حول القیم 

الإنسانیة وأیضا المعلم الجدید ونص بین جارین ونص الحنین إلى الوطن ونص الزائر 

  .العزیز

أنا هل من ذهب والقاص الطارفي الذي یتمحور حل الحیاة ونجد أیضا نص 

  .الثقافیة وأیضا من أهم القصص نجد قصة زیتونة

  .بالإضافة إلى نص جولة في بلادي وحكایات في حقیبتي

وهذه النصوص غالب علیها النمط الوصفي بكثرة بالإضافة إلى القلیل من السرد 

  .جزائریین أمثال جابري محمد ومصادر النصوص كلها مأخوذة من مؤلفات ونقاد

                                                           
  .34دلیل المعلم كتاب اللغة العربیة ص - )1(

  المرجع نفسه - )2(
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قراءة النص، مع التعرض لظاهرة النحویة  :حصة للقراءة والظاهرة التركیبیة -2

ظاهرة نحویة یدرسها التلمیذ تمكنه من معرفة القواعد  23حیث یحتوي الكتاب على 

التي ترتب وتنظم الكلمات وتساعده هذه الظاهرة على بناء كلمات واضحة للقراءة مع 

 .سلامة اللغویة وتساعده على اثراء رصیده اللغوي والتركیبيمراعاة ال

أنواع الكلمة والفعل الماضي والمضارع والجملة : ومن أهم التراكیب النحویة نجد

الفعلیة والفاعل والمفعول به والجملة الاسمیة والصفة وافعل اللازم والمتعدي والصفة 

بني للمجهول وعلامات الرفع في وحروف الجر، المضارع والمجزوم والفعل الماضي الم

الأسماء بالإضافة إلى الحال وكان وأخواتها وعلامات نصب لاسم والمبني والمعرب 

  . )1(والفعل الصحیح والفعل المعتل والمضارع المجزوم

قراءة النص، مع التعرض للظاهرة الصرفیة  :حصة للقراءة والظاهرة الصرفیة -3

مثل في الضمائر المنفصلة وتصریف الفعل صیغة صرفیة تت 12والإملائیة حیث نجد 

الماضي مع ضمائر المتكلم وتصریف الفعل الماضي مع ضمائر المخاطب والغائب 

وتصریف الفعل الماضي مع جمیع الضمائر وتصریف فعل الأمر واسم الفاعل 

بالإضافة إلى اسم المفعول واسم فاعل والمصدر والاسم في المفرد وجمع مذكر سالم 

 .لى سام لمفعول واسم الفاعل والمصدر المفرد وجمع المذكر السالمبالإضافة إ

                                                           
  .34دلیل المعلم اللغة العربیة ص - )1(
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ظاهرة تساعد التلمیذ على  11أما بالنسبة للظواهر الإملائیة فهي تحتوي على 

  :معرفة كیفیة كتابة الهمزة في مختلف المواقع ومن أهم الظواهر نجد

المتوسطة على الهمزة المتوسطة على الألف والهمزة المتوسطة على الواو والهمزة 

النبرة والهمزة في آخر الكلمة بالإضافة إلى التاء المفتوحة في الأفعال والتاء المفتوحة 

  .في الأسماء والتاء المربوطة والألف اللینة في الأفعال والأسماء والحروف

حیث ) التقدیم والحفظ(مقطوعة شعریة مناسبة للمحتوى  23توجد : محفوظات -4

أنشودة الأمل الممكن وصورة : س وفق محور معین مثلنجد مختلف المقطوعات تدر 

الخیل تتمحور حول القیم الإنسانیة وأمي وتاج الوفاء ذات طابع اجتماعي وأنشودة 

وطني ویا أمي لا تبكي علي ضمن الهویة الوطنیة وأیضا أنشودة تغریدة العندلیب 

ضافة إلى ریاضة والضباء وأنشودة الحمامة المهاجرة والواحة وعلماء المستقبل بالإ

 .)1(وأنشودة تلفاز وحاسوب الأبدان

هو القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سلیم وأسلوب :التعبیر الكتابي -4

والأفكار والمیول، وهو الصورة  منطقي منسجم واضح تترجم من خلاله العواطف

لعملیة الإدماج، وهو یتجسد من خلال كل النشاطات الكتابیة الممارسة من  النهائیة

                                                           
  .34دلیل المعلم اللغة العربیة ص - )1(
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ویكون بنمط وصفي في سنة أو ثمانیة أسطر لا أكثر، وینقسم إلى  )1(طرف المتعلمین

 :)2(حصص 4

 نشاط كتابي یتبع القراءة والفهم والإثراء :الحصة الأولى. 

 نشاط كتابي یتبع الظاهر النحویة: الحصة الثانیة. 

 والإملائیةنشاط كتابي یتبع الظاهرة الصرفیة : حصة الثالثةال. 

 دریب على الإنتاج الكتابيتتخصص لل: الحصة الرابعة. 

والتعبیر الكتابي هو توصیل الأفكار من خلال استخدام الرموز الكتابیة ویعتبر 

من أرقى درجات التحصیل الإنساني بحیث یعتبر وسیلة تمكن التلمیذ من ترجمة أفكاره 

وبلورة أرائه ضمن سیاق لغوي یتسم بفن الألفاظ ووجیز العبارات وصحة التراكیب 

ویتطلب التعبیر الكتابي من خلال معرفة الأصوات التي تنطق ولا تكتب والتي تكتب 

ولا تنطق والتحكم في القراءة وتحویل الأصوات إلى حروف مطابقة لها وكتابة تامة 

  .اء لجملة بعلامات الترقیمواضحة ومعرفة القواعد البسیطة وإنه
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  .المصدر نفسه - )2(



  ).القدیم والجدید ( دراسة وصفیة بین الكتابین :                       الفصل الثاني

~ 53 ~ 

  الاستنتاج

من خلال دراستنا لمحتوى الكتابین القدیم والجدید للغة العربیة للسنة الرابعة 

  :ابتدائي أنهما یختلفان من حیث

 وحدة تعلیمیة أغلبها  30حیث بلغ عدد النصوص في الكتاب القدیم : النصوص

وحدة تعلیمیة وكانت  23دید كانت قصص خیالیة أمّا عدد النصوص في الكتاب الج

 .معظمها مقتبسة من الواقع الاجتماعي

 نشاط نحوي بالنسبة للكتاب  31تحتوي هاته القواعد على : النحویة القواعد

ظاهرة نحویة، حیث أن هناك بعض القواعد أدرجت  23القدیم أما الكتاب الجدید 

 .المفعول المطلق: ضمن الأسالیب مثال ذلك

 قاعدة إملائیة،  11قاعدة صرفیة و 20القدیم على  یضم الكتاب: الصرف

 .ظاهرة إملائیة 11صیغة صرفیة،  12الكتاب الجدید یحتوي 

 یكون عبارة وضعیة إدماجیة توجه للتلمیذ بهدف تعلم تقنیات : الكتابي التعبیر

 .جدیدة التي تعلمهم بالتعبیر بأسلوبهم الخاص

 23محفوظات بینما الكتاب الجدید  10یحتوي الكتاب القدیم على : المحفوظات 

 .مقطوعة شعریة فكل محور یضم مقطوعتین

 مشاریع كتابیة وفي الكتاب  10بلغ عددها في الكتاب القدیم : المشاریع إنجاز

 .مشاریع كتابي 08الجدید یوجد 
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  بروز مفاهیم جدیدة بیداغوجیة مثل المقطع التعلمي ــــ التعلم البنائي ــــ تقویم

 ...ــ التقویم الإقراريالمسارات ــ

  صفحة، بینما الجدید  190یختلفان في عدد الصفحات فالكتاب القدیم یشمل

 .صفحة 144یضم 

  :ومن أهم النقاط التي یتشابهان فیها نذكر

  یندرجان تحت نفس المحاور التي تتبرمج حول القیم الإنسانیة والاجتماعیة

 ...بالإضافة إلى الإسلام والعروبیة

 مان نفس القواعد الإملائیة والصرفیةالكتابین یض. 

  كلاهما صادر عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ومعد من قبل لجنة

 .وتخصصون في مجال التربیة والتعلیم

 یعتمدان على النمط الوصفي التحلیلي. 

  یشملان على نفس الحجم الزماني للتدریس بحیث أن اللغة العربیة دائما تدرس

 .حیة كل أحدفي الفترة الصبا

 یحتوي على صور على فهم المحتوى دون قراءة. 

وفي الأخیر من خلال دراستنا الوصفیة للكتابین نستنتج أن أوجه الاختلاف أكثر 

من أوجه التشابه نظرا للتعبیر الشامل التي طرأ على الكتابین من قبل وزارة الدیوان 

الوطني للمطبوعات المدرسیة وهذا راجع إلى بروز مناهج جدیدة والتطور التكنولوجي 
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نظومة التربویة بشكل علمي یسیر وفق ملامح ومؤشرات والعولمة بغیة إعادة تطور الم

 .جدیدة
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ما من بدایة إلاّ ولها نهایة وبعـون االله وجهـده توصـلنا إلـى نهایـة هـذا البحـث الـذي 

ســـیكون بدایـــة لأبحـــاث أخـــرى دراســـات جدیـــدة فمـــن خـــلال تعرضـــنا لهـــذا البحـــث الـــذي 

عنوانه مقاربة بین كتاب القراءة للسنة الرابعة مـن التعلـیم الابتـدائي القـدیم والجدیـد تعرفنـا 

طــــرأت علــــى المنهــــاج الدراســــي والفــــروق الموجــــودة بــــین  علــــى أهــــم الإصــــلاحات التــــي

  :   الكتابین توصلنا إلى مجموعة من النتائج

  أنّ وزارة التربیـــــة الوطنیـــــة غیـــــرت فـــــي المنـــــاهج بســـــبب التزایـــــد الـــــدائم للمعـــــارف

والتطور التكنولوجي ومـا تفرضـه العولمـة فـي المجـال الاقتصـادي وبـروز حاجـات جدیـدة 

 .في المجتمع

 ج یجــب أن تخضــع دور بالضــبط والتصــحیح والتغییــر الشــامل اســتجابة إنّ المنــاه

 .لمتطلبات المجتمع لأنّها لیست جامدة

  اعتمـــدت علـــى المقاربـــة بالكفـــاءات كـــأداة للتـــدریس لأنّهـــا تجعـــل المـــتعلم محـــور

 .العملیة التعلیمیة باعتبارها أحسن الطرائق البیداغوجیة بالنسبة إلى المقاربات

 محـورا  -نـص القـراء -ى المقاربـة النصـیة التـي تجعـل الـنص اعتماد المنهـاج علـ

تدور حوله مختلف الفعالیات، بالإضافة إلى أهمیة المتعلم لأنّـه هـو الأسـاس فـي علمیـة 

 .التعلم

  القــراءة تغیــر بشــكل تــام مــن حیــث الشــكل أو المضــمون لكنــه حــافظ علــى كتــاب

  . روبةالقیم التي یقوم علیها المجتمع الجزائري كالإسلام والع
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  إنّ نصــوص القـــراءة فــي الكتـــاب القــیم معظمهـــا خیالیــة بعیـــدة عــن الحقیقـــة علـــى

عكــس الكتــاب الجدیــد التــي كانــت أغلبهــا مــأخوذة مــن نصــوص جزائریــة تســایر المجتمــع 

 .الجزائري

  بالإضــافة علــى طــول هاتــه النصــوص ممّــا یشــكل عــائق لــدى المتعلمــین فیســاهم

س الكتـــاب الجدیـــد التـــي تمیـــزت بقصـــرها فـــي ضـــجرهم ومللهـــم بســـبب طولهـــا علـــى عكـــ

 .لیتمكن التلمیذ من دراستها مدة مناسبة

  أســــبوع  36الكتــــاب المدرســــي الجدیــــد خاضــــع لــــدفتر شــــروط الســــنة الدراســــیة بــــــ  

وبرمجــــة تكــــوین مســــبق لكــــل مــــدرس یعنــــي بتطبیــــق منــــاهج الجیــــل ) للتقــــویم  32+4( 

 .الثاني

 یــــد كانــــت موحــــدة معرفیــــة تغییــــر علــــى مســــتوى المصــــطلحات فــــي المنهــــاج الجد

ملمـــح التخـــرج، كفـــاءة شـــاملة، كفـــاءة ختامیـــة، میـــدان، مقطـــع : ( مهیكلـــة للمنـــاهج مثـــل

 .عل عكي المنهاج القدیم فكانت المصطلحات جد مختلفة... ) تعلیمي
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