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   العمل  ىذا الحمد لله الّذي أنار لنا درب العلم والمعرفة، وأعاننا على أداء

  و إنجازه 

   نتوجّو بجزيل الشكر والامتنان إلى كلّ من ساعدنا من قريب أو بعيد 

على إنجاز ىذا العمل، وفي تذليل ما واجهناه من صعوبات ونخص بالذكّر 
التّي لم تبخل علينا بتوجيهاتها " عبلة بن محفوظ " الأستاذة المشرفة 

 ونصائحها القيّمة، التّي كانت عوناً لنا في إتمام ىذا البحث  

ودائمًا ىي سطور الشكر والثناء تكون في غاية الصعوبة عند الصياغة ربمّا 
لأنهّا تشعرنا دومًا بقصورىا وعدم إيفائها حقّ من نهديو ىذه الأسطر، فنتمنّى 

 .أن نكون قد وفيناك حقك

                                                                        



 

 

 

 

 

 

 

 



 مـــقدمــــة
 

    بسم الله الّذي خمق الإنسان عمّمـــو البيان، و وىــبو التمـــييز والحكــمــة عمـــــى سائـــر  

 :مخموقاتو بالعقل، وأصمّي وأسمم عمى خير البرية محمّد بن عبد الله، أمّا بعد

     إنّ التأمّــل فــــي المـــــسار التعـــميمـــيّ والتحوّلات الّتـــي مسّتو مـــن الجوانب المـــنيـجيّة 

. والبيداغوجيّة، يحيمنا إلى مراقبة ودراسة ىذه التحوّلات بكلّ خصوصياتيا ومكوّناتيا

فالتعميم في الجزائر اليوم بات يعرف عدّة تغييرات مسّتو من جوانب كثيرة كتمك 

التغييرات الّتي مسّت المنياج في الجيل الثاني، وذلك قصد تطوير المحتويات والطرق 

والوسائل وأساليب التعميم بغية الوصول بالمتعمّم إلى التحكّم في تعميمو وتحصيمو 

في حاجة كبيرة إلى تفعيمو  (بوصفيا موضوع دراستنا)لممعمومات، فتعميم المّغة العربيّة

 .تربويًا

   وقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى ما قدّمتو الدراسات الأخرى من إسيامات جميمة 

وعظيمة في خدمة العمميّة التعميميّة، وقبل الولوج في ىذا البحث لابدّ عمينا من الإشارة 

إلى الأسباب الّتي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع؛ دافع شخصي وىو رغبتنا في 

توسيع دائرة ىذا البحث وتعميقو، أمّا الدافع الموضوعي فمن أجل الكشف عن مدى 

 . نجاعة الإصلاحات التربوية الّتي مسّت تعميم المّغة العربية في المدرسة الابتدائية

 

 ~أ ~                                                       



 مـــقدمــــة
 

  ولا يخفى عمى أحد اليوم مستوى المّغة العربيّة الّذي نراه يتدنى شيئًا فشيئًا في مدارسنا  

بالرغــم من كونيا لغـــة تدرّس فــــي الطور الأوّل بشكل يتّسم بالأولوية عمــى باقـــي المـــواد                      

الّتي تُدرّس، من أجل ذلك لابد من البحث والتمحيص في جذور ىذه المشكمة ومحاولة 

معالجة ىذا الإىمال الّذي يمسّ لغتنا خاصّة في مدارسنا الابتدائية في ضوء التربية 

 .الحديثة

ما مدى التطوّر الّذي :    أمّا الإشكالية الّتي يسعى ىذا البحث للإجابة عنيا ىي

حققتو تعميمية المّغة العربيّة في ظلّ الإصلاحات التربوية الجديدة؟ وىل نستطيع أن 

نقول إنّ المناىج والطرائق الّتي وضعتيا الجيات الوصية وطبقت في المدرسة 

الجزائرية في تعميم المّغة العربيّة حقّقت الغاية المرجوّة منيا؟ وىل يسعنا القول أنّ تعميم 

 المّغة العربيّة قد وجد طريقة الصحيح، أو عمى الأقلّ ىي في طريقيا إلى ذلك؟

    وفيما يخص المنيج المتبّع، فمقد تطمّب ىذا البحث استخدام المنيج الوصفي ومن 

 .خلالو سعينا لموصول إلى إجابات للأسئمة المطروحة بناءً عمى موضوع البحث

   ولا ننسى الحديث عن الصعوبات الّتي واجيتنا عند قيامنا بالبحث من ضيق لموقت 

لأنّ موضوعنا  (خاصة في مكتبة الجامعة)وصعوبة العثور عمى المراجع والمصادر

 .متعدّد المداخل والمضامين إلّا أنّنا حاولنا الاقتصار عمى أىميا فقط

 ~ب ~                                                      



 مـــقدمــــة
 

 :    وقد تناولنا ىذا البحث بناءً عمى خطة متكاممة المّبنات ىي كالآتي

وميدنا لمموضوع وأىميّتو، وتطرّقنا إلى أسباب اختيار الموضوع  فييا  أشرنا:مقدمة ∎

. والإشكالية المطروحة الّتي يسعى البحث للإجابة عنيا وبيّنا طبيعة المنيج المتبع

 :وأردفنا ذلك بثلاثة فصول ىي كالآتي

 ومن خلالو تناولنا أىمّ المصطمحات ،تأصيل المفاىيم:  تحت عنوان:الفصل الأوّل ∎

. المنيج والمنيجيّة، التعمّم والتعميم: والمفاىيم القاعديّة لموضوع الدراسة

تدريس المّغة العربيّة والمقاربة بالكفاءات في الجيل :  والمعنون بـ:الفصل الثاني ∎

طرائق التدريس وتدريس المّغة العربيّة، والمقاربة : الثاني وخصصناه لمحديث عن

بالكفاءات الّتي جاءت في المنظومة التربوية الحديثة، وتطرّقنا إلى معمّم المرحمة 

. الابتدائية وأىم صفاتو ومياراتو

 وىو يمثّل الجانب التطبيقي لمدراسة، والّذي قدّمنا فيو مجموعة من :الفصل الثالث ∎

الاستبيانات تثمّن العمل وتقف عند النتائج المستخمصة من الدّراسة الميدانيّة 

. المخصصة لاستجواب بعض المعمّمين

   ثمّ أنيينا ىذا البحث بخاتمة ذكرنا مجموعة من العناصر والنتائج الّتي توصمنا إلييا 

 ليّةــمــق العيــــي تعـــعالجة النقائص الّتــقترحات لمــض المــديم بعـــع تقــون الله وتوفيقو، مـبع

 ~ج ~                                                           



 مـــقدمــــة
 

             . التعميميّة في المدرسة الجزائريّة

ثيرة تناولت ىذا ـــود ودراسات كـــرة لجوــــو ثمـــى أنّ بحثنا هـــي الأخير نشير إلـــوف    

الموضوع، أمّا دورنا أنّنا فتحنا الباب عمى إشكاليات جديدة تضاف لتمك كانت من قبل 

. حول ىذا الموضوع
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 تأصيل المفاهيم: الفصل الأوّل

 المنهج والمنهجيّة. 1

  المنهج1.1

لكؿ جعمنا ﴿ : كردت كممة منياج في القرآف الكريـ في قكلو تعالى:المنهج لغة 1.1.1

كتعني كممة منياج في الآية الكريمة  ؛[48سكرة المائدة الآية ]  ﴾منكـ شرعة ك منياجا 

 .الطريؽ الكاضح لمعرفة ديف ا﵀

 (1)".الطريؽ الكاضح السّيؿ : " كيعرّفو ابف كثير بأنّو

كضح : كأنيج...كالنيج كالمنياج. الطريؽ الكاضح:  النيج»: أمّا في القامكس المحيط

ا : كاستنيج الطريؽ. سمكو: كالطريؽ: كضح ك أكضح: كنيج كمنع. كأكضح صار نيجن

كتتّفؽ ىنا التّعاريؼ المذككرة عمى أفّ كممة  (2).« كفلاف سبيؿ فلاف سمؾ مسمكو،كأنيج

تعني كتدّؿ عمى الطريؽ الكاضح البيّف إذف فيي تعني " منياج"أك " منيج"أك " نيج"

الأنشطة التعميمية الّتي يصؿ بيا المتعمّـ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميميّة في : أيضا

 .مجاؿ التّعميـ كالتربيّة

 .129، ص3ج. ـ1999، 2:ابف كثير، تفسير القرآف العظيـ، دار طيبة لمنشر، المممكة العربية السعكدية، ط (1)

 .209، ص1مجد الدّيف محمّد بف يعقكب الفيركز الآبادم الشيرازم، القامكس المحيط، ج( 2)
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الطريؽ          »:  المنيج عمى أنّو"مصطفى عمر التير" يعرّؼ الدكتكر : اصطلاحًا2.1.1

أك السّػبيؿ لمبحث الػّػذم يسػػتند إلػػى عػػدد مػػف المػػمػػيّزات الػػػرئيسة ؛ أىػػمػػيا أفّ الظػػكاىر 

كمككّناتيا كالعلاقات بينيا مكجكدة بشكؿ مستقؿ عف الفرد كآرائو كاتجاىاتو كتصكّراتو 

كأفّ ىذه الظكاىر تخضع لقكانيف ثابتة تتحكّـ فييا كتكجّييا بانتظاـ، كأنّو بالإمكاف 

 (1). «التّكصؿ إلى معرفة خصائص ىذه القكاعد كأساليب تأدية كظائفيا

 ىك مجمكعة الخبرات التربكيّة الاجتماعيّة الثقّافية كالرّياضيّة كالفنيّة » وفي تعريف آخر

ليقكمكا . كالعمميّة الّتي تخطّطيا المدرسػػة كتييّئيا لطمبتيا داخؿ المدرسة أك خارجيا

  (2).«بتعمّميا بيػػدؼ اكتسػػابيـ أنمػاطنا مف السّمكؾ، أك تعػػديؿ أك تغػػيير أنمػاط أخرل

كعميو فإفّ المنيج ىك كؿّ نشاط أك دراسة أك خبرة يكتسبيا المتعمّـ، ككؿّ ما يقكـ بو 

كذلؾ بيدؼ الإسياـ في تحقيؽ النّمك المتكامؿ . تحت إشراؼ المدرسة كبتكجيو منيا

 .لشخصية المتعمّـ بجميع جكانبيا

  (Logos)و... تعني الطريؽ إلى  ( Métodos):فتعني ( Méthodologie ) أمّا المنهجيّة 2.1

 .تعنً دراسة أو علم

، ديكاف المطبكعات 2سلاطنية بمقاسـ كحساف الجيلاني، محاضرات في المنيج كالبحث العممي، الكتاب( 1 )
 .26الجامعية، بف عكنكف، الجزائر، ص

تكفيؽ أحمد مرعي، محمّد محمكد الحيمة، المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا كعناصرىا كأسسيا كعممياتيا، دار ( 2)
 . 20ـ، ص2001، 2:المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الأردف، ط
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كمكضكعيا ىك الدّراسة القبميّة لمطرائؽ، كبصفة خاصة الطرائؽ العمميّة، كىي تحميؿ 

جراءاتيا كتقنيّاتيا كىي كذلؾ مجمكعة مف  لمطرائؽ العمميّة مف حيث غاياتيا كمبادئيا كا 

الخطكات الك المراحؿ المنظّمة كالمرتبّة في سمسمة محدّدة يقكـ المدرّس بتنفيذىا لكي 

 (1).يتمكّف مف إنجاز الدّرس

     إفّ المنيج أعطى لممعمّـ فرصة لاستخداـ طرؽ تدريسيّة ك كسائؿ تعميميّة معيّنة  

. كما أنّو يعمؿ عمى مراعاة الفركؽ الفرديّة بيف المتعمّميف كتحقيؽ النّمك الشامؿ ليـ

كغيّر مف دكر المتعمّـ في العممية التّعميميّة فيك لـ يعد سمبيا متمقيا لممعمكمات فقط إنّما 

  .أصبح مشاركا كنشطا كمتفاعلا

كىك يتككّف مف أىداؼ تكضع .     كالمنيج نشاط إنسانيّ يحدث بيف المعمّـ كالمتعمّـ

كمحتكل دراسي كخبرات تُدرّس لمتمميذ عف طريؽ طرؽ التّدريس، ككسائؿ تعميميّة 

كتعدّ ىذه العناصر مترابطة في ما بينيا، بحيث أنّيا تؤلّؼ منظكمة تربكيّة . متعدّدة

  .متكاممة يؤثّر كؿّ عنصر منيا في الآخر

 التعمّم والتّعميم والتّدريس. 2

  التعمّم1.2

  يقػػاؿ عػػمّمػػو الشػػيء تعػميما فتعمّـ، كليس التشديد ىنا لمتكثير بؿ لمتعدية» : لغة1.1.2
فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، المعجـ التربكم، ممحقة سعيدة الجيكية، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، ( 1)

 .89ص
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 (  1).«  كيقاؿ أيضا تعمّـ بمعنى أعمـ

العمميّة المكتسبة مف كاقع  : ( Apprentissage) تعمّـ»: كجاء في المعجـ التربكم

خبراتنا في المنزؿ، المدرسة، النكادم، كفي ميداف العمؿ أك ما يحدث مف كؿّ نشاط 

كيقصد بالتّعمّـ التغيير في السمكؾ الناتج عف تأثير الخبرة السابقة، أك ىك . مشترؾ

تغيير دائـ نسبينا في معرفة أك سمكؾ أك شعكر أك اتجاىات الفرد بسبب الخبرة، كمف 

 (2).«أىـ مبادئ التعمّـ الإنساني مبدأ التعزيز

التّعمّـ نتاج التّعميـ كىك نشاط يبديو المتعمّـ، في أثناء التّعمّـ أك  " : اصطلاحّا2.1.2

التّدريس بقصد اكتساب المعارؼ أك الميارات كيككف تحت إشراؼ المدرّس أك بدكنو  

كيعرّؼ عمى أنّو مفيكـ فرضي يستدؿّ عميو مف طريؽ نتائج عمميّة التّعمّـ كالأداء 

التحصيمي لممتعمّميف، أك أنّو مجمكعة مف التّغيّرات السّمككيّة الّتي تظير في سمكؾ 

المػػتعمّمػػيف بعػػد مػػػركرىـ بخبرة مػػعػػيّنة كيستدؿّ عمييا عػػػف طػػريؽ أدائػػيػػـ المػػعػػػرفػػػي          

 (3)".في ضكء الخبرات الّتي مركا بيا ...أك النفسي

 .454ـ، ص1980عبد القادر الرازم، مختار الصحاح، دار الكتاب العربي، ( 1)

، ملحقة سعٌدة الجهوٌة، فرٌدة شنان، مصطفى هجرسً، عثمان آٌت Lexique Pédagogiqueالمعجـ التربكم ( 2)

.مهدي، وزارة التربٌة الوطنٌة المركز الوطنً للوثائق التربوٌة
 

ـ، دار 2013، 1:د حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المّغة العربية، ط. عمراف جاسـ الجبكرم (3)

 .144ص. الرضكاف لمنشر كالتكزيع مؤسسة دار صادؽ الثقافية



 الفصل الأول                                                             تأصيل المفاهيم
 

10 
 

أفّ عمميّة التعمّـ متعمّقة بالمتعمّـ نفسو، كىي ذات علاقة كطيدة : كبذلؾ يمكف القكؿ 

بعمميّة التعميـ مف حيث أنّيا نتيجة ليا، أم عمميّة التعمّـ ىي نتيجة عمميّة التّعميـ 

كمحصمة ليا، كنحف نستدؿّ عمى أفّ الفرد قد تعمّـ بعد عممية التعميـ مف قدرتو عمى 

 .القياـ بأداء معيّف لـ يكف يستطيع أداءه قبؿ عمميّة التعميـ

 : أنواع التعمّم3.1.2

 ىك أحد أكجو التعمّـ المتمركز حكؿ المادة الدّراسية كيككف »: التعمّم التنافسي (أ

 حيث يقكـ بإلقاء ;مكقؼ التمميذ فيو سمبيّا، كيككف المعمّـ المصدر الرئيسي لمتعمّـ 

المعمكمة عمى أسماع التّلاميذ، كيككف التقكيـ معيارم المحؾ، كقد كجيت العديد مف 

 : الانتقادات لمتعمّـ التنافسي نذكر منيا

 .يعمؿ عمى إضعاؼ الدّافعية الجكىرية لمفرد نحك التعاكف* 

 (1).«يشعر التّمميذ بأنّو مرفكض مف قبؿ زملائو الّذيف يتصارعكف معو* 

فيتعمّـ فيو الطّالب بشكؿ فردم كمستقؿ  ) كفيو يعمّـ الفرد نفسو بنفسو:التعمّم الفردي (ب

كنظرنا ...معظـ كقت الدّرس، كىذا ما نجده مطبّقنا في الأشكاؿ المختمفة لمتعميـ الفردم

 لما تتطمّبو ىذه الصّكرة مف أىميّة فصؿ الطلّاب عف بعضيـ، بحيث يستقؿّ كؿّ طالب 

عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، استراتيجيات التّدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمّـ  كأنماط التعمّـ، كمية ( 1)

 .  58التربية بدمنيكر، جامعة الإسكندرية، ص
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 عف غيره أثناء التعمّـ، فإنّو ينظّـ مقاعد الطّلاب بحيث يستقؿّ كؿّ طالب عف غيره 

 (1).(أثناء التعمّـ

 :كيقكـ التعمّـ الفردم عمى عدّة مبادئ منيا

 . ػػػػ يتعمّـ كؿّ طالب مياـ مختمفة عف الّتي يتعمّميا مع زملائو»

 .   ػػػػ يسير كؿّ طالب حسب معدّؿ سرعتو في التعمّـ

 (2).«   ػػػػ كؿّ طالب يسعى لتحقيؽ أىداؼ فردية خاصة بو لا تتعمّؽ بالآخريف

 يؤكد الكثير مف الباحثيف الميتمّيف بالتّعميـ عمى الفعالية العاليّة »: التعمّم التّعاوني (ج

لمتعمّـ التعاكني  فالتعمّـ التّعاكني يزيد مف دافعية الطّلّاب كقدرتيـ عمى التّفكير النّاقد  

فمف خلاؿ التّأكيد عمى عمؿ الفريؽ يقدّـ خطكة أبعد مف خلاؿ أخذ العلاقات 

 (3).«الاجتماعيّة بيف الطّلّاب في الاعتبار كاستدامة ىذه العلاقات في تحفيز التعمّـ

  نػػػكع مػػػف التعػػػػمّـ الصّفػػػػي، كيشػػػترؾ فػػػيو الطػّػلّاب »: كيعرّؼ التعمّـ التّعاكني أيضا بأنّو

، رمضاف 1:حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية، ط( 1)
 .113ـ، ص2003ق ػػػ أكتكبر 1424

 .59 ػػ 58عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، استراتيجيات التدريس المتقدمة كاستراتجيات التعمّـ، ص ( 2)

 .59المرجع نفسو، ص( 3)
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كتضّـ المجمكعة الكاحدة طلّابا مف ... معا في التعمّـ في صكرة مجمكعات صغيرة

مختمؼ المستكيات في الأداء العالي كالمتكسط كالضّعيؼ، كلكنّيا متجانسة مف حيث 

 (1).«مستكل قدراتيا عمى مستكل بقية المجمكعات في الصّؼ بقدر الإمكاف

 

 

   

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 .122حسف شحاتة المرجع السابؽ، ص ( 1)
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 : التّعــميم2.2

 كعمّـ ﴿: قاؿ ا﵀ تعالى.  مصدر عمّـ يعمّـ، أم جعمو يعمـ: التعريف المّغوي1.2.2

 [.31سكرة البقرة الآية  ] ﴾آدـ الأسماء كمّيا

 :  التعريف ااصطلاحيّ 2.2.2

أنّو نشاط ييدؼ إلى تحقيؽ التعمّـ كيمارس بالطريقة الّتي يتـ فييا » غانم عمييعرّفو 

رفة ػػعػل الـػػدؼ إؿػك يوػػؿّ كهػػستؽػػـ الـػػلى الحؾػػدرتو عػػاحتراـ النّمك العقمي لمطّالب، كؽ

ثارة قكل المتعمّـ العقميّة كنشاطو الذّاتي  »: كالتعميـ (1).«كالفيـ   عمميّة تحفيز كا 

بالإضافة إلى تكفير الأجكاء كالإمكانات الّتي تساعد المتعمّـ عمى القياـ بتغيير في 

 (2).«سمككو النّاتج عف المثيرات  الدّاخميّة كالخارجية ممّا يؤكد حصكؿ التعمّـ

كىك التعميـ في المرحمة الأكلى مف مراحؿ التعميـ العاـ  : التعميم اابتدائي 3.2.2

 (3).كيككف عادة مف سف السادسة إلى سف الثانية عشرة

   يمكف أف نستنتج مف التعريفات السابقة أفّ التعميـ ىك نشاط مف أجؿ التعمّـ، إذ ىك 

 نقػػؿ العػػمـ كالمعػػرفػػة كالمعمكمػػات مػػف المعػػمّـ المػػتميّز أك الكػػتب إلػػػى أذىػػاف المػػتعػػمّميف 

 .134ـ، ص1990، عماف، دار الفكر، 1:تطكره كطرؽ تطكيره، ط. غانـ محمكد محمّد، التفكير عند الأطفاؿ( 1)

 .55ـ، ص2009فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، المعجـ التربكم، ممحقة سعيدة الجيكية، ( 2)

، رمضاف 1:حسف شحاتة، د زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية، ط( 3)
 .ـ2003 ق ػػػ أكتكبر 1424
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كالمتمقّيف بطريقة مناسبة لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة في شتى المجالات؛ كيقكـ التعميـ 

الجيّد عمى مساعدة المتعمّـ عمى التعمّـ مف خلاؿ تكفير الشركط كالظركؼ الملائمة 

 .لذلؾ

      كبانتيائنا مف الحديث عف مفيكـ كؿّ مف التعميـ كالتعمـ تجدر بنا الإشارة إلى أفّ 

 :         ىناؾ فرؽ جكىرم بينيما كىك ما سنكضحو في الجدكؿ أدناه

 طبيعة التعــميم طبيعة التعـــمّم

أفّ التعمّـ يشير إلى التّغيرات النّمائية في *

 .سمكؾ المتعمّـ

 .التعمّـ في العمميّة التربكية غاية مقصكدة*

التعمّـ يفسّػر مف خلاؿ نظريات عمـ النفس *

 .التربكم

 .يُفسّر التعمّـ بآلية النظريات السمككية* 

 .التعمّـ يتّصؿ بالتمميذ* 

 .التعمّـ قد يحصؿ دكف تعميـ* 

إفّ حصكؿ التعمّـ ىك المؤشّر الحقيقي * 

 .لفاعميّة التعميـ

كالتّعميـ يشير إلى تصميـ كتنظيـ * 

 .البيئة التعميميّة كالمنياج التربكم

التعميـ كسيمة تسيـ في تسييؿ ىذه * 

 .الغاية عمى المتعمّـ

التعميـ يقكـ عمى تطبيؽ مبادئ التعمّـ * 

 .في المكاقؼ التعمميّة أك البيئة التعمميّة

 .التعميـ يتصؿ بالمعمّـ كسمككاتو* 

 .التعميـ قد لا يؤدم إلى تعمّـ جيّد* 

 .التعميـ لا يؤشر عمى فاعميّة التعمّـ* 

التعميـ عمميّة تنظيـ لمخبرات في البيئة * 
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التعمّـ عمميّة تفاعؿ الإنساف مع الخبرات * 

 .في البيئة

 .التعمّـ سمكؾ داخمي يرتبط بالمتعمّـ* 

التعمّـ جيد ذاتي لممتعمّـ كيقكـ عمى إثارة *

 .  كاستجابة أك عمى إدراؾ كالتنّظيـ الداخمي

 .التعمّميّة

التعميـ عمميات خارجية في البيئة * 

 .التعميميّة نحك المتعمّـ

التعمّـ جيد خارجي يقكـ عمى التّفاعؿ * 

 .مع الخبرة التعمميّة في البيئة

(1) 

 

       

 

 

 

 

 

 

 

 
 .274ـ، ص2003محمّد الخكالدة، مقدمة في التربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ( 1)
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 : مفهوم التدريس3.2

درس الشّيء يدرسو درسا كدراسة، كأنّو عانده : التدريس مف درّس فيُقاؿ ): لغة1.3.2

أم قرأت كتب أىؿ الكتاب كدراستيـ؛ ذاكرتيـ، كمنو : حتّى انقاد لحفظو، كقيؿ درست

 (1).(درستُ السّكرة أك الكتاب أم دلّمتو بكثرة الكتابة حتّى حفظتُو: درّست كدرست، يقاؿ

سمسمة منظّمة مف   :( enseignement )تدريس: المعجم التربويكجاء أيضا في 

الفعاليّات يدرّسيا المعمّـ، كيسيـ فييا المتعمّـ عمميّا كنظريّا، كىي عمميّة ترمي إلى 

 (2).(تحقيؽ أىداؼ معيّنة

 ىي مجمكعة مف المثيرات الّتي يحدثيا المدرّس لدل التّمميذ »:  اصطلاحًا2.3.2

قصد تحقيؽ أىداؼ تعمميّة كبالمعنى الضّيّؽ، فإفّ نّشاطات التعميـ تتعمّؽ بنشاطات 

 (3).«التعمّـ كالتّقكيـ التّككيني الّتي يقدّميا المدرّس لمتّمميذ 

ىك عمميّة تتميّة الميارات كأساليب التعمّـ » التدريس بالمفهوم الشّامل والدّقيق3.3.2

    "4.«لدل التّلامػػيذ، أك ىػػػػك مػػكقؼ يتمػيّز بتفػػػاعػػػؿ الطػّػرفيف لكػػؿّ منيػػمػا أدكار يمػػػارسػػػيا

ـ، دار 2013، 1:د عمراف جاسـ الجبكرم، د حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، ط( 1)
 .141الرضكاف لمنشر كالتكزيع، مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، ص

، ممحقة سعيدة الجيكية، المركز الكطني Lexique Pédagogiqueفريدة شناف، مصطفى ىجرسي، المعجـ التربكم ( 2)
 .لمكثائؽ التربكية

  ترجمة عف( 3)
Lexique Pédagogique. 

 .92ناجي تمار، د عبد الرحماف بف بريكة، المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، ص( 4)
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تمؾ العمميّة الّتي يقكـ بيا المدرّس بدكر المرشد "  التدريس عمى أنّو غانمكقد عرّؼ 

كالمدرّس كالمعدّ لمبيئة التّعميميّة كلممكاد كلمخبرات التّعميميّة الّتي يككف فييا المتعمّـ 

 (1)".حيكيّا كنشطنا كفاعلان 

في عممية التّدريس يتّخذ المعمّـ دكرا رئيسا يككف فيو مرشدنا كدليلان :   شرح القكؿ

لممتعمّميف، مف خلاؿ إعداده جكّا مناسبنا لأداء العمميّة التّعميميّة داخؿ الصّؼ بشكؿ 

  .ممفت لانتباه المتعمّـ حتّى تككف ىذه العمميّة ناجحة

  إفّ مفيكـ التّدريس قد تعرّض لآراء كاتجاىات متباينة، كذلؾ راجع لكجكد أكثر مف 

اتّجاه بيف التربكييف الأمر الّذم نتج عنو إعطاء مفاىيـ كمسمّيات مختمفة لو، يمكف 

 :إيجازىا في الآتي

 إفّ التّدريس عمميّة اتّصاؿ بيف المعمّـ كالمتعمّـ، يحاكؿ » :التّدريس عمميّة اتّصال. 1

 (2).«المعمّـ إكساب المتعمّميف الميارات كالخبرات التّعميميّة المطمكبة

                  

 .ـ1995/ق1416، عماف، دار الفكر 1:غانـ محمكد محمّد، التفكير عند الأطفاؿ تطكّره كطرؽ تطكيره، ط( 1 )

 .141المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، ص( 2)
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 كالاتّصاؿ ليس لمجرّد الاتّصاؿ إنّما ىي مف أجؿ إيصاؿ رسالة معيّنة مف المعمّـ إلى 

 .الطّالب مثؿ ميارات معيّنة

 يقصد بالتّدريس معاكنة المتعمّميف عمى تعديؿ عمميّة التعمّـ :التّدريس عمميّة تعاون. 2

فيك عممية - كتطكير التفكير، فالتدريس سمكؾ اجتماعي فيك لا ينشأ مف فراغ 

 .قد يجرم تفاعؿ بيف متعمّـ ك تمميذ أك بعض التلاميذ- تعاكنية

 كنقصد بذلؾ أفّ التّدريس نظاـ متكامؿ يتألؼ مف ثلاث » :التّدريس عمميّة نظام. 3

 :متتابعات كىي

 . المعمّـ ػػػػ التّمميذ ػػػػ المناىج الدراسية ػػػػ بيئة التعمّـ:مدخلات التّدريس* 

 .(الأىداؼ ػػػ المحتكل ػػػػ كطرائؽ التّدريس كالتقكيـ):  كتشمؿ:عمميات التّدريس* 

 (1).« المتغيّرات المطمكب إحداثيا في شخصيّة المتعمّـ:مخرجات التّدريس* 

كمف ىنا نستنتج أفّ التّدريس ىك عمميّة اجتماعيّة يتّـ مف خلاليا نقؿ مادة      

، كما أف التّدريس كسيمة اتّصاؿ (التّمميذ)كالمتمقّي  (المعمّـ)مف مرسؿ (المعمكمات)التعمّـ

. كتعاكف بيف المعمّـ كالتمميذ

عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، إستراتيجية التدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمّـ كأنماط التعمّـ، الدبمكـ ( 1)

 .  55ـ، ص2011/ـ2010الخاصة في التربية لمناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية بدمنيكر، جامعة الإسكندرية، 
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 : الأصول العامّة في التّدريس4.3.2

يجب عمى المعمّـ أف لا يبدأ درسو قبؿ أف يسكد النّظاـ، قد يدخؿ المعمّـ فيجد . 1  

التّلاميذ في حالة فكضى، فإذا بدا المعمّـ درسو في ىذه الأجكاء فحتما يذىب جيده بلا 

 .فائدة

يجب عمى المعمّـ أف لا يكثر مف الحركة كالمشي داخؿ الصّؼ كأف لا يككف جامدا . 2

 .في مكانو كالتّمثاؿ يعني يتناكب في حركتو كسككنو

عمى المعمّـ أف يكجّو السّؤاؿ كبعدىا يحدد الطّالب الّذم يجيب عف سؤالو ليشعر . 3

 .كؿّ طالب أنّو معنيّ بالإجابة

أف لا يطمب المعمّـ مف طمبتو عملا قبؿ أف ينتيكا مف العمؿ السّابؽ كأف يطمب . 4

 .منيـ قراءة الدّرس دراسة صامتة كقبؿ أف ينتيكا منيا يبدأ بمناقشتيـ حكؿ المكضكع

عمى المعمّـ فسح المجاؿ لمطّالب لممناقشة، كلا يترؾ دكر الطّالب مقتصرا عمى . 5

التمقي كالإصغاء، بؿ يقكـ بتييئة الظركؼ كالفرص الّتي تساعد المتعمّـ عمى إظيار 

 .شخصيّتو

  .عمى المعمّـ أف يبني علاقتو بطمبتو عمى أساس المحبّة كالاحتراـ ك التّسامح. 6
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 :  طريقة التّدريس5.3.2

 سمسمة مف الفعاليّات الّتي يقكـ بيا المعمّـ ليصؿ بالمتعمّـ إلى التّعمّـ »: طريقة التّدريس

تحديد الأىداؼ، اختيار الأساليب كالأنشطة الملائمة : الفعّاؿ، كتتضمّف طريقة التّدريس

دارة صفيّة  لتحقيقيا كاختيار كسائؿ تعميميّة كنمط تقكيمي معيّف كمناخ صفيّ كا 

 (1).«ملائمة

   لا تكجد طريقة تدريس بعينيا يصمح استخداميا في كؿّ المكاقؼ الصفيّة كلكؿّ 

المكاضيع كالمكاد الدراسيّة، فطرائؽ التدريس كثيرة كعديدة كما يصمح منيا لمكقؼ 

تعميمي معيّف لا يصمح لمكقؼ آخر، كالطريقة التّدريسيّة الّتي أثبتت جدكاىا مع معمّـ 

بؿ أكثر مف ذلؾ فالطّريقة الّتي استخدميا المعمّـ . ما قد لا تككف فاعمة مع معمّـ آخر

 .مع صؼّ معيّف قد لا يحسف استخداميا مع صؼّ آخر

 : أهداف طريقة التّدريس6.3.2

 .المساىمة في إكساب التّلاميذ الخبرات التربكيّة اليادفة. 1

 .تمنية قدرة التّلاميذ عمى التّفكير العممي كتدريبيـ عمى حؿّ المشكلات. 2

 .تمنية قدرة التّلاميذ عمى التّخطيط كالعمؿ الجماعي في فريؽ. 3

 .2ـ، ص1992، 1:عماف، ط. عباس رشيد، مبادئ التعميـ الصّفي، دار قاسـ لمنشر كالتكزيع( 1)
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 .مكاجية الفركؽ الفرديّة بيف التّلاميذ. 4

  .تساىـ اكتساب التّلاميذ العادات كالقيّـ كالاتّجاىات المرغكب فييا. 5
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 :المنهج في العمميّة التّعميميّة. 3

 بنية منسجمة لمجمكعة مف العناصر المنظّمة في نسؽ »ىك المنهج التّعميمي 1.3

عداد أمّ منياج يقتضي بالضّركرة . تربطيا علاقات التّكامؿ المحدّدة بكضكح كا 

الاعتماد عمى منطؽ يربط الأىداؼ المقصكدة بالكضعيّات كالمضاميف كالأساليب 

المعتمدة لتجسيدىا  كربطيا كذلؾ بالإمكانات البشريّة كالتّقنيّة كالماديّة المجنّدة كبقدرات 

  (1). «.المتعمّـ ككفاءات المعمّـ

 :كبناء المناىج يعتمد عمى احتراـ مبادئ ىي

 . أم بناء مناىج لممرحمة التعميميّة:الشموليّة. 1

 . أم كضكح العلاقة بيف مختمؼ مككنات المنياج:اانسجام. 2

 . أم قابمية التكيّؼ مع ظركؼ الإنجاز:قابمية الإنجاز. 3

 . أم البساطة ك كضكح اليدؼ كدقّة التّعبير:المقروئيّة. 4

 أم السعي إلى تحقيؽ التنسيؽ بيف الأىداؼ التّككينية لممناىج كالحاجات :الوجاهة. 5

 .التربكيّة

 . أم احتكاء معايير قابمة لمقياس:قابميّة التّقويم. 6

المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعات المتخصصة لممكاد، الجميكرية الجزائرية الديمكقراطية الشعبية، كزارة التربية ( 1)
 .5الكطنية، مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص
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 : المبادئ الّتي يقوم عميها المنهاج الحديث2.3

نّما ىك جميع النّشاطات الّتي يقكـ بيا     إفّ المنياج ليس مجرّد مقرّرات دراسيّة، كا 

الطمبة كالخبرات الّتي يمركف بيا تحت إشراؼ المدرسة بتكجيو منيا، ابتداءن بالأىداؼ 

 .كانتياءن بالتقكيـ

ػػػ إفّ التّعميـ الجيّد يقكـ عمى أساس مساعدة المتعمّـ كي يتعمّـ، ككيؼ يتعمّـ مف خلاؿ 

 .تكفير الشّركط كالظركؼ الملائمة لذلؾ، كليس بكاسطة التعميـ أك التّمقيف المباشر

 إفّ التّعميـ الجيّد يعمؿ عمى مساعدة المتعمّميف عب تحقيؽ الأىداؼ التربكيّة مع »

، كمراعاة اختلافاتيـ ...الأخذ بعيف الاعتبار مستكل قدراتيـ كاستعداداتيـ كميكليـ

 .كفركقيـ الفردية

ػػػ تتكقؼ القيمة الحقيقيّة لممعارؼ كالميارات المكتسبة عمى مدل قدرة المتعمّـ في 

 (1).«استخداميا كالاستفادة منيا في الحياة اليكميّة كالمكاقؼ المختمفة 

ػػػ ينبغي لممنياج أف يككف مرنا؛ يتيح الفرصة لممعمّميف كي يكفّقكا بيف الأساليب 

المناسبة لمتعمّـ كخصائص الفئة المدَرَّسة، مع الأخذ في الاعتبار متطمّبات الحاضر 

 .كتطمّعات المستقبؿ

 .08د ناجي تمار، د عبد الرحماف بف بريكة، المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، ص( 1) 
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 ينبغي أف يراعي المنياج اتّجاىات المتعمّـ كاحتياجاتو كقدراتو كاستعداداتو كمشاكمو »

 .كأف يساعد في إحداث تغيّرات مرغكب فييا في سمككيـ... اليكميّة

ػػػ يمنح المعمّـ الفرص لتنكيع طرؽ التّدريس، كيسمح لممتعمّميف باختيار الأنشطة 

 (1).«المناسبة ليـ كطرؽ تنفيذىا، فيمدّىـ بالإقباؿ كالدّافعية عمى التعمّـ

   كليذا فإفّ المنيج الدّراسي يأخذ حيّزا كبيرا مف اىتماـ المربّيف فيضعكف أىدافا كأسسا 

كتراعي خصكصية الأمّة كىكيّتيا . كعناصر، كىي مستمدّة مف حاجات الفرد كالمجتمع

الثقّافية، كىـ يقكمكف بعمميات التّطكير كالتنّقيح ليذا المنيج كمعالجة نكاحي القصكر 

 .فيو حسب ما يستجد مف تغيّرات كتطكّرات بغية الحصكؿ عمى منيج سميـ

ككممة منياج تربكيّا الكسيمة التّربكيّة الّتي تحقؽ اليدؼ المنشكد، كذلؾ ضمف سياقات »

 :تربكيّة تحقؽ اليدؼ

 : كيشتمؿ عمى أمريف:السّياق الأوّل

 ككنو خطّة تربكيّة تتألّؼ مف مجمكعة فرص تعميميّة تقدّـ لمتّلاميذ. 

 ككنو يشكّؿ مجمكعة النتاجات التعميميّة المخرجة لنا. 

  اعتبار المنيػػج جزءا أساسينا مػػف النّظاـ التربكم كالمدرسػػي الّذم تخطط   :السّياق الثاّني

 .08ناجي تمار، د عبد الرحماف بف بريكة، المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، ص. د( 1)
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 . داخمو القرارات المنيجيّة

 اعتباره عمـ دراسي منظّـ؛ كيشتمؿ عمى دراسة عمميّة للأمكر كالقضايا :السّياق الثاّلث

 (1).«المتّصمة بالمنيج كتطكّره عبر السّنيف مرتبطا بالدّراسات العمميّة التّربكيّة

 : تخطيط الدّرس في ضوء بيداغوجيا الكفاءات في الجيل الثاّني3.3

يبنى تخطيط الدّرس في ضكء بيداغكجيا الكفاءات عمى مجمكعة مف الخطكات 

 :الضّركريّة الّتي تكمف فيما يمي

إذ تحكم المذكّرة اليكميّة أك الأسبكعيّة كفاءات مسطّرة في : تسطير الكفاءات ».1

يكتب في : شكؿ قدرات كفائيّة أساسيّة أك نكعيّة أك مستعرضة كممتدّة، كأف نقكؿ مثلا

آخر الكرقة الدّراسيّة إنشاء مف ستّة أسطر يصؼ فيو منظرا طبيعيّا مكظّفا في ذلؾ 

 .الصّفة كأدكات الجزـ

 (2).«ػػػ يبنى قاعدة لمدّرس أثناء المرحمة التككينيّة

تككف محتكيات الدّرس عبارة عف :  تحويل المحتويات إلى أشطة ووضعيّات».2

 أنشطة تعمّميّة ككضعيّات متنكّعة كمتدرّجة سكاء أكانت كضعيات معرفيّة أـ كجدانيّة أـ

إيماف سعيد باىماـ، دكر المنيج الدراسي في النظاـ التربكم الإسلامي في مكاجية تحديات العصر، المممكة ( 1)
 .العربية السعكدية، جامعة أـ القرل

ـ، 2017، 1كيؼ نفيـ الجيؿ الثاني؟، ط. زينب بف يكنس، مف المقاربة بالكفاءات إلى بيداغكجيا الإدماج( 2)
 .54 ػػػ 53ص
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 بيف دوكتيلكتتكزّع أنشطة التّعميـ كالتعمّـ بيف المعمّـ كالمتعمّـ، كقد ميّز .  حسيّة حركيّة

 :خمسة أنماط مف الأنشطة التعمّميّة المرتبطة ببيداغكجيا الإدماج كىي

 تقكـ أنشطة الاستكشاؼ عمى إثارة المتعمّـ ذىنينا :أنشطة ااستكشاف أو ااستثمار. أ

كجذبو إلى الكضعيّة الجديدة بغيّة إيجاد حمكؿ مناسبة لما تطرحيا مف مشاكؿ عكيصة 

كدفعو إلى التّفكير فييا، كمف ثـ تككف ىذه الأنشطة تمييدية متزامنة مع التقكيـ 

 .التّشخيصي، كتتمحكر حكؿ التعمّمات الاعتياديّة أك المكتسبة أك التعمّمات السّابقة

هربارت القائمة  كقد اعتمد ىذه الأنشطة المربّي الألماني :أنشطة التعمّم النّسقي. ب

المراجعة كقراءة : مثؿ. التنّسيؽ المنطقي بيف مجمكعة مف العمميّات الديداكتيكية عمى

فأنشطة التعمّـ النّسقي ... الأمثمة، كاستخراج القاعدة، كالتنّسيؽ بيف الفقرات كالتطبيؽ

ىي تمؾ الأنشطة الّتي تتكخّى تنظيـ مختمؼ المعارؼ كالخبرات الّتي تمّت معالجتيا 

 .أثناء أنشطة الاستكشاؼ؛ ترسيخ المفاىيـ، كبناء المكتسبات كممارستيا

 تتمثّؿ أنشطة البناء في الرّبط بيف المكتسبات القديمة كالجديدة كيعني :أنشطة البناء.ج

ىذا أفّ ثمة أنشطة، مثؿ التّماريف التّطبيقيّة الّتي تساعد المتعمّـ في عمميّة الرّبط كالدّمج 

بيف المعارؼ المكتسبة كالمعارؼ الجديدة، كقد تككف ىذه الأنشطة في مستيؿ الدّرس 

 .أك في نيايتو، عبر تجميع كؿّ الأفكار الأساسيّة كالثاّنكيّة كالفرعيّة في خلاصة عامّة
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 يندرج ىذا الأسمكب ضمف تيّارات عمـ النّفس :أنشطة التعمّم بحلّ المشكلات. د

المعرفي البنائي، إذ يبني فيو المتعمّـ تعمّماتو بالاعتماد عمى نفسو حيث يكاجو كضعيّة 

كمف ثـ يحقّؽ التعمّـ بحؿّ المشكلات نتائج أفضؿ مف نشاط ... تتطمّب حؿّ مشكمة ما

الاستكشاؼ في إيصاؿ مفيكـ دقيؽ؛ لأنّو يقترح كضعيّة مشكمة معقدة تستمزـ أف يقكـ 

 .المتعمّـ بتعمّمات متعدّدة متداخمة كمتمحكرة حكؿ ىذه الكضعيّة في الآف نفسو

 كىي مف ضمف الكضعيّات الّتي اىتمّت بيا مناىج الجيؿ الثاني :أنشطة الإدماج. ه

لمتحقؽ مف اكتساب . كأكلتيا أىميّة بالغة ككنيا تأتي عقب أنشطة بناء التعمّمات

          (1).«الكفاءات المستيدفة كتحقيقيا

   

   

 

 

 

 

 

 
 .56 ػػػػ 55 ػػػ 54زينب بف يكنس، مف المقاربة بالكفاءات إلى بيداغكجيا الإدماج، ص ( 1)
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 : الفصل الثاني
   مف المعمكـ أفٌ التعميـ في الجزائر قد جرٌب مجمكعة مف النظريات كالمقاربات 

التربكيٌة لإصلاح التعميـ، كمف ىذا المنطمؽ جاءت إصلاحات الجيؿ الثاني لإصلاح 

التعميـ كسدٌ الثٌغرات الٌتي لـ يستطع الجيؿ الأكٌؿ إدراجيا، كالمتمثٌمة في التدريس عف 

 .                                       طريؽ الكضعيٌات كالإدماج كالتٌقكيـ الإدماجي

  كقد بدأ التٌخطيط لإصلاحات الجيؿ الثاني مف التٌدريس بالكفاءات كالٌذم شرع      

في تنفيذه في السنكات الأخيرة، بدءن بالسنتيف الأكلى كالثانية مف الطٌكر الابتدائي  

باعتبارىما الركيزة الرئيسة لبناء اليرـ التٌربكم، كالٌتي ينتظر منيا تحقيؽ النٌكعيٌة في 

تحسيف الأداء التٌربكم لممعمٌـ مف جية، كمف جية أخرل نقؿ المتعمٌـ مف مجرٌد مكتسب 

 .                     لممعارؼ عف طريؽ الحفظ كالاسترجاع إلى ممارس مفكٌر مبدع

 لقد شمؿ الإصلاح التٌربكم كؿٌ مككٌنات المنظكمة التٌربكيٌة بما في ذلؾ طرائؽ    

ٌـ إفٌ حضكر المنيج الغربي في التربيٌة كالتٌعميـ، يبرز مف خلاؿ النظر في  التٌدريس، ث

الكٌفد الجديد المتعمٌؽ بالنشاط التعميمي المباشر، كالمتمثٌؿ في التٌدريس كفؽ المقاربة 

 .               بالكفاءات الٌتي جاءت بديلان لما يسمٌى بالتعميـ كفؽ المقاربة بالأىداؼ
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                                                              :طرائق التدريس. 1 

فإنٌيا تعني الأسمكب الٌذم يستخدمو المدرٌس : طرائق التّدريس في مفهومها الحديث

لتكجيو نشاط التٌلاميذ تكجيينا يمكٌنيـ مف أف يتعمٌمكا بأنفسيـ فيستعممكا قدراتيـ الفكريٌة 

كليذه الطرائؽ أىميٌة كبيرة فيي تعيف المدرٌس عمى تحقيؽ أىداؼ . في تطكير تعميميـ

التٌدريس، كتتيح لمتٌلاميذ إمكانيٌة متابعة المادة الدراسيٌة بتدرٌج، كتكفٌر فرصة الانتقاؿ 

.    المنظـ مف فقرة إلى أخرل بكضكح محققيف بذلؾ أفضؿ تكاصؿ بينيـ كبيف المعمٌـ

 :             كفي ىذا المقاـ سنحاكؿ التطرٌؽ إلى بعض الطٌرؽ المعتمدة في التٌدريس

 :طريقة الإلقاء (أ

كىي مف .    ىي إحدل أبسط الطٌرؽ التدريسيٌة كأكثرىا شيكعنا كاستخدامنا بي المعمٌميف

أقدـ الطٌرؽ، كلعمٌيا أكٌؿ طريقة بدأ بيا التعميـ، كتعتمد ىذه الطريقة عمى جيد المعمٌـ 

يقكـ فييا المدرٌس بإلقاء المعمكمات عمى  )كمعمكماتو كما يمتمكو مف مفردات كألفاظ، 

كفييا تحكٌؿ المعمكمات مف أدمغة المدرٌسيف إلى . طلٌابو بأسمكب المحاضرة أك الإملاء

، كيككف فييا صكت المدرٌس المسمكع أكثر مف غيره مف خلاؿ (1)(عقكؿ الدٌارسيف

التدريس كالشرح، فيتزكٌد بذلؾ التٌلاميذ بقدر كبير مف المعمكمات، كتعتبر ىذه الطريقة 

 .مف أقدـ الطرؽ التعميميٌة كالمعمٌـ ىك محكرىا

عبد القادر زيداف، النظريات المٌسانية كأثرىا في تعميمية المٌغة العربية، القراءة في المرحمة الابتدائية ػػ أنمكذجا ػػ مذكرة مقدمة ( 1)

 .97، ص2012/2013لنيؿ شيادة الماجستير في المٌسانيات التطبيقية، تممساف، جامعة أبي بكر بمقايد 
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 كتمتاز ىذه الطريقة أنٌيا تناسب الأطفاؿ الصٌغار الٌذيف لا يمكنيـ الكتابة أك المطالعة 

. كىي تدرٌبيـ عمى الإصغاء كالاستماع الجيٌديف كالمطمكبيف بشدٌة طيمة فترة التعميـ

كذلؾ مف خلاؿ قياـ المعمٌـ بسرد القصص أك كصؼ بعض المشاىد، كما أنٌيا تساعد 

 .المعمٌـ عمى تكصيؿ الكثير مف حقائؽ الحياة عف طريؽ الإخبار كالقصٌ 

 :الطريقة التركيبيّة (ب

فيتعمٌمكف الأبجدية .    كىي الطريقة الٌتي يقكـ فييا المعمٌـ بتعميـ الحركؼ لمتٌلاميذ

كيتدرٌبكف عمى نطؽ . إلى آخر حرؼ في العربيٌة.. تاء..باء..ألؼ: مستقمٌة عف الكممات

ثٌـ . (مفتكحة، مضمكمة، مكسكرة، ثٌـ ساكنة كممدكدة كمشدٌدة )ىذه الحركؼ بالشكؿ

 .(...قرأ، كتب، جمس): يتّـُ الانتقاؿ إلى مرحمة النطؽ بالكممات مكصكلة الحركؼ مثؿ

 : الطريقة التحميميّة (ج

تبدأ ىذه الطريقة بتعميـ الكممات قبؿ الحركؼ أم بتعميـ الكؿٌ قبؿ الجزء، يتناكؿ  )    

المعمٌـ أسمكب الكممة، فيتعمٌـ الطفؿ القراءة بصكرتيا المجممة ثٌـ تحمؿ إلى حركفيا 

مٌا بصكرتو كمخرجو بمعنى أف يسير تعميـ القراءة مف . كيعرؼ كؿٌ حرؼ إمٌا باسمو كا 

الكممة إلى الحرؼ، كبعد التحميؿ يركٌب الحركؼ الٌتي عرفيا الطفؿ كممات جديدة ثٌـ 

  (1).(يركٌب مف الكممات جملان بسيطة

، مذكرة "السنة الأكلى ابتدائي"شعباف صفية كعيساكم مميكة، طرائؽ التدريس كمدل استثمارىا في المٌغة العربية( 1)
 .03، ص20/2/2013مقدمة لنيؿ شيادة الميسانس في المٌغة كالأدب العربي، البكيرة، 
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، ككمثاؿ عمى ذلؾ يقكـ المعمٌـ خلاؿ إلقائو .   كيراعى في ىذه الطريقة تعميـ الكممة أكٌلان

الدٌرس بعرض صكرة تحتكم عمى رسـ ما مكتكب تحتيا الكممة الدٌالة كشكؿ تفاحة في 

الكرقة كتحتيا مكتكب كممة تفاحة، فينطقيا التٌمميذ مع مراعاة النٌطؽ الصٌحيح 

 .لمحركؼ

 :الطريقة المزدوجة (د

   كتجمع ىذه الطريقة بيف الطريقتيف السٌابقتيف التركيبيٌة كالتحميميٌة فيبدأ بعرض صكرة، 

ٌـ يناقش التٌلاميذ في ما تعنيو الصكرة ليصؿ معيـ إلى معرفة الكممة أك الجممة الٌتي  ث

تكضٌح ىذه الصكرة، كيكتب المعمٌـ ىذه الكممة عمى السٌبكرة كيقرؤىا التٌلاميذ بصكت 

 .كاضح، كبعدىا يطالبيـ بإعادة نطقيا بشكؿ إمٌا فردم أك جماعة جماعة

ا بتحميؿ الجممة إلى كممات كتحمٌؿ الكممات إلى مقاطع كحركؼو      كيقكـ فييا أيضن

ا نطقيا بشكؿ صحيح سميـ، ككتابتيا بطريقة سميمة كيمكف أف نطمؽ . يحاكلكف أيضن

ا الطريقة الحكاريٌة أك المناقشة، ذلؾ لغمبة الطابع الحكارم فييا  عمى ىذه الطريقة أيضن

 .بيف المعمٌـ كالتٌلاميذ

 : طريقة حلّ المشكلات (ه

     كالٌتي تعد مف أىـ الطرؽ في التعميـ كالتٌدريس، فيي تقكـ عمى إثارة تفكير التٌلاميذ 

شعارىـ بالقمؽ مف كجكد مشكمة استصعب عمييـ حمٌيا  .كا 
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      يعتبر أسمكب حؿٌ المشكلات أحد الأساليب الحديثة في التٌدريس في مختمؼ 

ٌـ إفٌ . ييدؼ فكر المتعمٌـ . مراحمو عممية حؿٌ المشكلات مف العمميٌات الأكثر فعاليٌة  )ث

في إحداث التعمٌـ لأنٌيا تكفٌر الفرصة المناسبة لتحقيؽ الذٌات لدل المتعمٌميف كتنميٌة 

قدراتيـ العقميٌة، كتعتمد الانطلاقة فييا عمى المعمٌـ بطرح المشكمة كتكضيح أبعادىا، 

 (1).(كبعد ذلؾ يناقش كيكجٌو التٌلاميذ لمخطكات كالعمميات الٌتي تقكد لحؿٌ المشكمة

عمميٌة  )أفٌ حؿٌ المشكلات (تعميـ التفكير)      يرل عبد الرحماف جركاف في كتابو 

تفكيريٌة يستخدـ الفرد فييا ما لدية مف معارؼ مكتسبة سابقة كميارات مف أجؿ 

الاستجابة لمتطمٌبات مكقؼ ليس مألكفنا لو، كتككف الاستجابة بمباشرة عمؿ ما، 

 (2).(يستيدؼ حؿٌ التنٌاقض أك المٌبس أك الغمكض الٌذم يتضمٌنو المكقؼ

    كبناءن عمى ىذا فإفٌ طريقة حؿٌ المشكلات تتضمٌف تكظيؼ الخبرات كالمعمكمات 

لتحقيؽ الأىداؼ التعميميٌة، كىذا لأنٌو أسمكبه يعتمد عمى طرح بعض المشكلات أماـ 

التٌلاميذ، ممٌا يساعد عمى تنميٌة تفكير التٌلاميذ كزيادة الخبرات لدييـ كالكصكؿ إلى 

كيجمع معظـ المربٌيف عمى أفٌ طريقة حؿٌ المشكلات ىي مف أكثر الطرؽ  ). المعرفة

 (3).(...فعالية في مجاؿ العممية التٌعميميٌة التعمٌميٌة

 .10محمٌد عصاـ طربيو، طرؽ كأساليب التدريس الحديثة، ص( 1)

فتحي عبد الرحماف جركاف، تعميـ التفكير ػػ مفاىيـ كتطبيقات ػػػ ، دار الكتاب الجامعي، العيف، دكلة الإمارات ( 2)
 .95ـ، ص1991، سنة 1العربية المتحدة، ط

 .(المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات)محمٌد بف يحي زكريا، عبٌاد مسعكد، التدريس عف طريؽ ( 3)
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بيداغكجيا المقاربة ) ضمف المقاربات الحديثة – حؿٌ المشكلات – كتندرج ىذه الطريقة 

 .(بالكفاءات

 :تدريس المّغة العربيّة والمقاربة بالكفاءات في الجيل الثاني. 2

 : المقاربة بالكفاءات1.2

    حققت المناىج التربكيٌة نقمةن نكعيٌة مع الإصلاح التربكم، أيف ظير التكفؿ 

بالمستجدات الحاصمة في المجاؿ البيداغكجي الديداكتيكي، كالٌتي ظير فييا العديد مف 

 الٌتي تستدعي المقاربة بالكفاءاتالمصطمحات كالمفاىيـ الجديدة، كمف بينيا مصطمح 

جممة مف القدرات العقميٌة كالمعرفيٌة، كتعرؼ بالقدرة عمى حؿٌ كضعيات مشكمة ذات 

 .دلالة لمتعمٌـ كذات طابع اجتماعي مستنبطة مف أطير الحياة

 تعرٌؼ الكفاءة عمى أنٌيا القدرة عمى استخداـ مجمكعة منظٌمة مف المعارؼ »ك

إنٌيا القدرة عمى التصرٌؼ . كالميارات كالمكاقؼ الٌتي يتمكٌف مف تنفيذ عدىدو مف المياـ

  مػعارؼ مػػكتسػبة)المػبني عمػى تجنيد كاستعماؿ مجمػػكعػػة مػػف المػػكارد استعػػمػالان ناجعنا

لحؿٌ كضعيات مشكمة ذات  (...حسف التصرٌؼ، قيـ، قدرات فكريٌة، مكاقؼ شخصيٌة

 (1).«دلالة

المٌجنة الكطنية لممناىج، المػػشػػركع الأكٌلػػػي لمػػنياج التعػػميـ الابتدائي، مػحتكيات المػػنياج، نػػكفػػػػمبر  بتصرؼ،( 1)

 .  07: ـ،  ص2014
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الٌتي تمكٌنيا مف  (المركبة) عمى الكضعية المعقٌدة »       تتأسٌس المقاربة بالكفاءات 

البركز كالظيكر، فلابد مف حاجز قكم يصطدـ بو المتعمٌـ حتٌى يتمكٌف مف تجنيد 

معارفو، لكف الحكاجز المصطنعة المكجكدة خارج منطقة النٌمك غير محفٌزة كلا تمكٌف 

، كتعتمد ىذه المقاربة حسب ىذه التعريفات عمى المشكلات الٌتي (1)«مف تنميٌة الكفاءة 

تكاجو المتعمٌـ، كالٌتي لا يجب أف تخرج عف محيطو المعيش، إذ لابد لو مف مكاجيتيا 

في الكاقع بشكؿ تجريبي حتٌى يتمكٌف مف القدرة عمى تفكيكيا كحؿٌ ىذه المشكمة مف 

خلاؿ الاعتماد عمى مكتسباتو كمكارده، كما يتمقٌاه مف معمٌـ الصٌؼ، كىذه المقاربة 

مناسبة لتعميـ تلاميذ الصٌؼ الأكٌؿ الابتدائي في مختمؼ مكادىـ التعميميٌة، ككذلؾ ىك 

الحاؿ مناسب في تعميميـ المٌغة العربية، كعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر؛ ملاحظة 

صكرة كبيرة تعمٌؽ عمى الصبكرة أماـ المتعمٌميف، كبالتالي يقكمكف بفؾٌ شفرتيا كالتٌعبير 

ا تنميٌة الرٌصيد  عنيا كحؿٌ اشكالياتيا مف خلاؿ كصفيا كتحميميا، ممٌا ينتج عنو أيضن

المٌغكم لدييـ كيتمكٌف المتعمٌـ مف اعتبار المشكؿ المطركح مشكمتو الخاصة إذا كاف 

 »يتناكؿ مكضكعنا راسخا في حياتو الخاصٌة أك العائمية أك مجتمعو، كبذلؾ فإفٌ 

لا تركٌز عمى المضاميف فقط، بؿ عمى  (في المقاربة بالكفاءات)كضعيات التعمٌـ

ا كعمى استغلاؿ تعقد الكضعػيات  تجنيدىا الفعٌاؿ كالمدمج في الكضعيات المشكمة أيضن

 المعػػقٌدة لمتٌلاميذ كسنو لمتعػػمٌـ

 .22ـ، ص 2009المٌجنة الكطنية لإعداد المناىج، ( 1)
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كىي لا تقتصر في مسار التعمٌـ عمى تكريس  (التتكيجي) كالتقييـ التككيني كالاشيادم 

المعارؼ في مختمؼ المكاد بؿ تجعميا أدكات لمتفكير كالتصرٌؼ في المدرسة كخارجيا 

 (1).«أم بث الحياة في المعارؼ

  لماذا المقاربة بالكفاءات في الجيل الثاني؟2.2

    لـ تعد المعمكمات شيئنا يحتاج النقؿ كالحفظ، بؿ أصبحت شيئنا يحتاج التٌعامؿ معو 

كالتفكير فيو كمناقشتو، كليذا فإفٌ المعمٌـ مطالب بتقديـ خبرات تعميميٌة منظمة تتفؽ مع 

متغيٌرات المكقؼ التعميمي، يكضح فييا كيفية تطبيؽ المعارؼ المسبقة كالنظرية عمى 

 .مكاقؼ الحياة، كيبيٌف كيفية تكظيؼ ىذه المعرفة كالاستفادة منيا

 لسدٌ الثغرات الٌتي خمٌفتيا المقاربة بالأىداؼ، إذ تعتبر »    كلقد جاءت ىذه المقاربة 

المحكر الرٌئيسي لممنياج  (المبنية عمى أسس البنكية الاجتماعية)المقاربة بالكفاءات

 : الجديد كالٌتي

تكفر لممتعمٌـ إمكانية التجنيد بشكؿ ضمني لعددو مف المكارد مندمجة في حؿٌ . 1

 .كضعيات مشكمة

تفضٌؿ منطؽ التعمٌـ الٌذم يركز عمى التٌمميذ ك ردكد أفعالو في مكاجية الكضعيات . 2

 .المشكمة، عف منطمؽ التعميـ الٌذم ركٌز عمى اكتساب المعارؼ

 .23المٌجنة الكطنية لإعداد المناىج، المرجع السابؽ، ص ( 1)
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 (1).«تجنٌب تجزئة المعارؼ كتفكيكيا. 3

      ذلؾ أفٌ الأىداؼ التعميمية الجيٌدة يجب أف تركٌز عمى سمكؾ التٌمميذ لا عمى 

 جاءت كخيار يمكٌف المتعمٌـ مف أف يككف قطبنا أساسينا »سمكؾ المعمٌـ، فيذه المقاربة 

، فمف أكثر الأخطاء شيكعنا في صياغة الأىداؼ، أف تركٌز (2)«داخؿ العممية التعميميٌة

عمى نشاط المعمٌـ كتصفو بدلان مف أف تصؼ نكاتج التعمٌـ الٌتي يجب عمى التٌمميذ أف 

يحصٌميا أك يتقنيا كفي ظؿٌ المقاربة بالكفاءات فإفٌ دكر المدرٌس يتمثٌؿ في ككنو دليؿ 

لمتٌمميذ في تعمٌمو فيك مخترع لكضعيات بيداغكجية مثيرة لفضكؿ التٌمميذ كحب 

الاكتشاؼ كالتفكير، أمٌا التٌمميذ فيك يمثٌؿ الحمقة الأىٌـ كالأبرز فيك يبني معارفو بنفسو 

لاكتساب الكفاءات، كيقكـ بمعالجة كتحكيؿ المعارؼ العامٌة كدمجيا في مخططات 

معرفيٌة لتحضير نفسو لمحياة العممية، كتستعمؿ تمؾ المعارؼ كمكارد لبناء الكفاءات 

كتجنيدىا كاستعماليا لحؿٌ كضعيات مشكمة دالٌة، كيركٌز التقكيـ في ىذه المقاربة عمى 

التحكٌـ في المعارؼ لدل المتعمٌـ، كالكفاءات العرضية : مجمكعة دلائؿ لمنجاح ىي

المكتسبة كنكعية ىذه المعارؼ، كقابمية نقؿ المعارؼ كتحكيميا، كناؿ الخطأ في ىذه 

الٌتي تعدٌ ميمة في )المقاربة نظرةن إيجابية الٌذم يؤدم بدكره إلى المعالجة البيداغكجية

ا ىذه المقاربة عػػمػػى (العمػػمية التعػػميمػػية لتحسيف المػػردكد المعرفي كالتعمٌمي  ، كتركٌز أيضن

 .75: ، ص2017، 1:زينب بف يكنس، كيؼ نفيـ الجيؿ الثاني؟، ط( 1)

 .42: المرجع نفسو، ص( 2)
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 .مممح التٌخرج في الأخير مف خلاؿ الكصكؿ بالمتعمٌـ إلى التحكـ في حؿٌ المشكلات

 :  ميادين المّغة العربية3.2

بداء الانفعاؿ بو، تصاحبو :  ـــ ميدان منطوق1 ىك إلقاء نصٌ بجيارة الصٌكت كا 

إشارات باليد أك بغيرىا، لإثارة السٌامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة كيجب 

أف يتكافر في المنطكؽ عنصر الاستمالة؛ لأفٌ السٌامع قد يقتنع بفكرة ما كلكف لا يعنيو 

أف تنفٌذ فلا يسعى لتحقيقيا، ىذا العنصر مف أىٌـ عناصر المنطكؽ لأنٌو ىك الٌذم 

 .يحقٌؽ الغرض مف المطمكب

ىك أداة مف أدكات عرض الأفكار، ك كسيمة لمتٌعبير عف :  ــــ ميدان التعبير الشفوي2

بداء المشاعر كما أنٌو يحقٌؽ حسف التفكير كجكدة الأداء عف طريؽ . الأحاسيس كا 

اختيار الألفاظ كترسيخيا كالرٌبط بينيا، كىك أداة إرساؿ لممعمكمات كالأفكار كيتٌخذ 

 .شكميف التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي

 ىك عمميات فكريٌة تترجـ الرٌمكز إلى دلالات مقركءة، فيك : ــــ ميدان فهم المكتوب3

الفيـ، إعادة البناء، استعماؿ المعمكمات )نشاط ذىني يتناكؿ مجمكعة مف المركٌبات 

كيعتبر أىٌـ كسيمة يكتسب المتعمٌمكف مف خلاليا المعرفة كيقفكف عمى  (كتقييـ النصٌ 

المكركث الثقٌافي كالحضارم كتدفعيـ لأف يككنكا إيجابييف في تفاعميـ مع النٌص 
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ثراء تفكيرىـ كتنميٌة المتعة كحبٌ الاستطلاع عندىـ  كمحاكرتو لتكسيع دائرة خبراتيـ كا 

 .القراءة كالمحفكظات كالمطالعة: كيشمؿ الميداف نشاط

 ىك القدرة عمى استعماؿ المٌغة المكتكبة بشكؿ سميـ : ــــ ميدان التعبير الكتابي4

كبأسمكب منطقي منسجـ كاضح تترجـ مف خلالو الأفكار كالعكاطؼ كالميكؿ في حدكد 

، كىك الصٌكرة النٌيائية لعممية الإدماج (في فترة كمنيٌة معيٌنة)مكتسبات المتعمٌميف

 .كيتجسٌد مف خلاؿ كؿٌ النشاطات الكتابيٌة الممارسة مف طرؼ المتعمٌميف

  تساىـ ىذه المادة في التحكٌـ في المكاد الأخرل، لككف المٌغة الغربية في المدرسة 

الجزائرية كفاءة عرضية، فيي لغة التٌدريس في المراحؿ الثلاث، كالتحكٌـ في المٌغة 

أساس التحكٌـ في المكاد الدٌراسيٌة الأخرل الٌتي تساعد عمى إثراء جكانب معرفيٌة متنكٌعة 

لدل المتعمٌميف، كتمكٌف مف تنمية كفاءات عرضية في مجاؿ الثقٌافة كالفكر، فعف طريؽ 

المٌغة يستكعب المتعمٌمكف المفاىيـ الأساسيٌة، كيعبٌركف عمٌا لدييـ مف أفكار كيتفاعمكف 

التعبير )كمف المؤكٌد أفٌ عدـ التحكٌـ في المٌغة العربية . مع المكاد الدٌراسيٌة المقرٌرة

 .سيؤثٌر عمى المسار الدٌراسي لمتٌمميذ (بركنيو كفيـ المنطكؽ كالمكتكب
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 : نظرة الجيل الثاني من المناهج لمّغة العربية في الابتدائي4.2

ييدؼ تعميـ المٌغة العربية في ىذه المرحمة إلى تنميٌة الكفاءات القاعدية لدل المتعمٌـ  )

كتمقٌي تربيٌة سميمة تكسٌع تصكٌره لمزٌمف كالمكاف كللأشياء كلجسمو، كتنمٌي ذكاءه 

كأحاسيسو كمياراتو اليدكيٌة كالماديٌة كالفنيٌة المرتبطة بالمٌغة، كما تمكٌنو مف الاكتساب 

التٌدريجي لممعارؼ المنيجية، كتحضٌره لمكاصمة دراستو في مرحمة التعميـ المتكسط في 

 (1).(أحسف الظركؼ

إذف فإفٌ تمكٌف التٌمميذ مف المٌغة العربية ىك تمكينو مف القراءة كالتكاصؿ كالتعبير بشكؿ 

. سميـ مشافية ككتابة، كاكتشاؼ ثقافة أمٌتو مف خلاؿ المنتكج الثقافي كالأدبي كالفنيٌ 

كما يشكٌؿ ىذا التحكٌـ في الكقت نفسو مجمكعة مف كفاءات المادة كالكفاءات العرضية 

الأساسيٌة تمكٌف التٌمميذ مف مكاصمة مساره المدرسي إذ تتحكٌؿ إلى أداة ينفٌذ بيا في 

 .غيرىا مف المكاد التعميميٌة

 :كتكمف أىميٌة اكتساب المٌغة في الطكر الأكٌؿ في

 تعميؽ مكتسبات السنة التحضيرية في مياديف التنٌشئة الاجتماعية كالمعارؼ * »

 المػػسجٌمة فػػي المػػنيػػاج، مػػع اسػتػػدراؾ مػػسػػتكل التٌلامػػيذ الػٌػذيف لػػـ يسػتفػػػػيدكا مػػػف التعػػػػميـ 

المٌجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصٌصة لمٌغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنيج المٌغة العربية، مرحمة التعميـ ( 1)

 .03الابتدائي، ص 
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 .التحضيرم

 ترسيخ قيـ اليكية كتنصيب المعارؼ الأكلى المتعمٌقة بالتٌراث التٌاريخي كالثقٌافي *

 .لمكطف

 . تعميـ التٌلاميذ ىيكمة الزٌماف كالمكاف المعيش*

 .(التعبير بشقيو، القراءة، الكتابة) تكطيد التعمٌمات الأدائية الرٌئيسيٌة*

 (1).« الأخذ بيد التٌلاميذ نحك الاستقلالية كتنميٌة قدراتيـ عمى المبادرة*

 .بيذه الصٌفة كفاءة عرضية بامتياز (طكر الإيقاظ كالتٌمقيف)كعميو يعتبر ىذا الطكر

 :  عناصر العمميّة التعميميّة5.2

 عممية تنظيمية للإجراءات الٌتي يقكـ بيا المعمٌـ داخؿ غرفة »: العممية التعميمية هي

 (2).«...الصٌؼ، كخاصة لدل عرضو لممادة الدٌراسيٌة كتسمسمو في شرحيا

كتتضمٌف العممية التعميميٌة مجمكعة مف العناصر الٌتي تقكـ في ما بينيا علاقات 

ا تربكينا مػتكػامؿ العػػناصػػر كالمٌبنات، كذلؾ بغػػية . تفػػاعػػميٌة  حيث تشكٌػؿ فػػي النيػػاية نظامن

 .04المٌجنة الكطنية لممناىج، المرجع السابؽ، ص ( 1)

ـ، 2000، 2:أفناف نظير دركزه، النظرية في التدريس كترجمتيا عممينا، دار الشركؽ لمنشر، عماف الأردف، ط( 2)

 . 44ص 
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الكصكؿ إلى تحقيؽ أىداؼ المنظكمة التربكيٌة، ككذلؾ لتييئة جيؿ مساير التطكٌر 

، كيككف قادرنا عمى خدمة المجتمع، كمف أىـ  العممي كالثقٌافي الحاصؿ في العالـ اليكـ

 :العناصر الٌتي تقكـ عمييا العمميٌة التعميميٌة ما يمي

 كيعدٌ أىٌـ عناصر العمميٌة التعميميٌة، فيك الشٌخص الٌذم يقكـ بعممية :المعمّم. أولالًا 

التعميـ كنقؿ المعارؼ كالمعمكمات إلى المتعمٌميف، كيتعدٌل دكره مف ككنو ناقلان لممعرفة 

 .إلى دكره في تيذيب سمككيـ بما يبذلو في التربية الخمقية كالاجتماعية كالنٌفسية

    لممعمٌـ دكر أساسي كفعٌاؿ في العممية التعميميٌة، إذ يستطيع بخبراتو ككفاءتو أف 

يحدٌد نكعيٌة المادٌة الدراسيٌة كتبسيطيا عمى فكر المتعمٌـ، كدكر المعمٌـ ليس مقتصرنا 

ا  .عمى حشك المتعمٌـ بالمعمكمات، كلكف العبرة ىي إعداده لممستقبؿ إعدادنا سميمن

 تعميـ المٌغة ليس معناه أف نحشك ذاكرة المتعمٌـ بقكاعد كمعايير ثابتة لمغة »  ذلؾ أفٌ 

نٌما يجب أف يككف ىدفنا أف نجعمو يشارؾ كيتفاعؿ إيجابينا مع برامج المادة  معيٌنة، كا 

كسابو الميارات المناسبة لييسيًـ في ترقيٌة العممية التعميميٌة كتحسينيا  التعميميٌة كا 

فالمعرفة كما يقاؿ ىي تككيف طرائؽ كأساليب كليست اختزاف معمكمات، فالمتعمٌـ يزداد 

ا بففٌ التعمٌـ كالمعمٌـ ىك صانع تقدٌمو  (1).«تعمٌمن

ـ، 1973أحمد القادرم، مطبعة جامعة دمشؽ، سكريا، : نكرماف ماكنزم كآخركف، ففٌ التعميـ كففٌ التعمٌـ، تر( 2)

 .                         67: ص
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 يعدٌ المتعمٌـ محكر العمميٌة التعميميٌة الٌتي تتكجٌو إليو عمميٌة  :(التّمميذ)المتعمّم. ثانيلًاا

 التعميمية تكلي عناية كبرل لو، فتنظر إليو مف خلاؿ خصائصو »التعميـ، ذلؾ أفٌ 

فضلان عف مراعاة . المعرفيٌة كالكجدانيٌة كالفرديٌة في تحديد أىداؼ التعميـ المراد تحقيقيا

ىذه الخصائص في بناء المحتكيات التعميميٌة، كتأليؼ الكتب كاختيار الكسائؿ التعميميٌة 

، كتبنى الأىداؼ التعميمية عمى أساس المتعمٌـ الٌذم يراعى في بناء (1)«كطرائؽ التعميـ

المناىج التربكيٌة كالتعميميٌة تحقيؽ التٌكازف بينيا كبيف خصائص المتعمٌميف المعرفيٌة، 

 .سعينا لتحقيؽ الأىداؼ التعميميٌة كبنائيا بشكؿو متٌزفو 

  كتنجح العمميٌة التعميميٌة التعمٌميٌة بكجكد عناصر ك كسائؿ تعميميٌة أىميا تمؾ الكثائؽ 

الٌتي تأتي مرافقة لممناىج، إذ ترفؽ المناىج بكثائؽ مكجٌية لمتٌمميذ كذلؾ لشرحيا 

 :كتطبيقيا

 يظؿٌ الكتاب المدرسي كسيمة لا » :الوثائق الموجّهة إلى التّمميذ ـــ المتعمّم ـــ : أوّلا

يمكف الاستغناء عنيا بالنسبة لأغمب المكاد الدٌراسيٌة، كتتكفٌؿ تكنكلكجيات النٌشر بعرض 

جذٌاب كبيداغكجي في آفو كاحد، إذف إنٌو جيؿ جديد مف الكتب المدرسيٌة الٌتي ستؤكٌد 

دكرىا المساعد عمى التعمٌـ، إلى جانب السٌندات كالكسائط المطبكعة كالسٌمعيٌة البصريٌة 

  (2).«الٌتي يجب أف تككف ملائمة لمعالـ الٌذم يعيش فيو التٌمميذ... كالالكتركنية

 .288، ص1998، 2:طسيد إبراىيـ الجبٌار، دراسات في تاريخ الفكر التربكم، دار غريب لمنشر، القاىرة، مصر، ( 1)

 .24ـ، ص 2008 يناير23المٌجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، ( 2)
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 الكثيقة التعميميٌة المطبكعة الٌتي »فالكتاب المدرسي مف أىـ الكسائؿ التعميميٌة، كيعدٌ 

تجسٌد البرنامج الرٌسمي لكزارة التربيٌة الكطنية كالمكضكعة مف أجؿ نقؿ المعارؼ 

كسابيـ بعض الميارات كمساعدة كؿٌ مف المعمٌـ كالمتعمٌـ عمى تفعيؿ  لممتعمٌميف كا 

 كذلؾ ىك الحاؿ بالنسبة لمكتاب المكجٌو لتلاميذ الطٌكر الأكٌؿ مف (1).«سيركرة التعمٌـ

التٌعميـ الابتدائي في مادة المٌغة العربية، الٌذم يحتكم عمى مجمكعة مف الدٌركس 

المبرمجة مع التٌعميمات، كمجمكعة مف الأشكاؿ كالرٌسكـ الإيضاحية كالتعميميٌة، كيرافؽ 

ا كتاب النشاطات، كتعتبر الكتب عمى نحك خاص مف الكسائؿ الٌتي لابد  الكتاب أيضن

منيا كمف كجكدىا إذ يستمدٌ منيا المتعمٌـ عناصر المٌغة عمى اختلاؼ مستكياتيا 

 .كأنكاعيا كمراحميا

 يجب أف ييرفؽ إعداد المناىج بإعدادو ملازوـ أدلٌة :الوثائق الموجّهة إلى المدرّس: ثانيلًاا

مكجٌية لممدرٌس، كذلؾ لشرح مضامينيا مف جانب تصكٌرىا كمكاضيعيا المتعمٌقة 

ا بالكضعيات حتٌى  بالمعارؼ كالكفاءات الٌتي ينبغي إكسابيا لمتٌلاميذ، كالمتعمٌقة أيضن

ييصبح ىذا الاكتساب ممكننا، كما ينبغي أف يمكٌف ىذا الدٌليؿ المدرٌس مف تحديد الفترات 

 .       الٌتي يككف فييا مستقلاا كمبادرنا

 

ـ، 1999محمٌد الصالح حثركبي، نمكذج التدريس اليادؼ ػػػػ أسسو كتطبيقاتو ػػػػ دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، ( 1)

  .62ص 
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 :معمّم المرحمة الابتدائية. 3

 :  أهمّ صفات ومهارات المعمّم1.3

  لابد مف العناية الخاصٌة بمعمٌـ  السنة الأكلى، لذلؾ لقيمة دكره الٌذم يؤديو في ىذه 

المرحمة الحسٌاسة جداا، إذ يقع عمى معمٌـ الابتدائي العبء الأكبر في تنشئة العقكؿ 

 .الصٌاعدة كتأسيسيا تربكينا كفكرينا

    كيعدٌ تعميـ المٌغة العربيٌة قضيٌة مف القضايا اليامٌة في المجتمع العربي ثقافينا 

كاجتماعينا كمازاؿ تعميـ العربيٌة يعاني مشكلات كثيرة أىمٌيا غياب تأىيؿ عممي لساني 

كتربكم سميـ لمف يقكمكف عمى ىذه الميمٌة، لذلؾ ىناؾ بعض الصٌفات الٌتي يجب 

 :يتمتٌع بيا كىي

 الإيماف بالله سبحانو كتعالى، الإعداد الثقافي كالأكاديمي ك القدرة عمى تكجيو التعمٌـ* )

ك تفيٌمو طرائؽ التدريس الحديثة كالمتطكٌرة، ك الرغبة كالإخلاص في العمؿ كحسف 

 (1).(الخمؽ

حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، مؤسسة دار . عمراف جاسـ الجبكرم، د. د( 1 )

 .211 ػػػ 210ق، ص 1434ـ ػػػػ 2013، 1الصادؽ الثقافية، ط
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قادرنا عمى أف يكصؿ ما لديو مف  ) القدرة التعبيريٌة بالكلاـ، بحيث يككف المعمٌـ *

 (1).(أفكار كمعمكمات بسلاسةو ك كيضكح كطلاقة لفظيٌة دكف تمعثـ أك تردٌدو 

 (2).«(القدرة عمى إدراؾ الفركؽ بيف التٌلاميذ كتقدير سمككياتيـ)» *

ا   :لابد أف تتكافر في المعمٌـ ثلاثة شركط أساسيٌة )كأيضن

ا:  الكفاية المٌغكيٌة*  .الٌتي تسمح لو باستعماؿ المٌغة الٌتي يراد تعميميا تعميمنا صحيحن

كلا يتحقٌؽ ذلؾ إلٌا بالاعتماد عمى الشٌرطيف السٌابقيف مف جية :  ميارة تعميـ المٌغة*

كبالممارسة الفعميٌة لمعمميٌة التعميميٌة، كالاطلاع عمى النتائج اللٌاحقة في مجاؿ البحث 

 (3).(المٌساني كالتربكم مف جية أخرل، كىذه الشٌركط ضركرية لنجاح العمميٌة التعميميٌة

  ىذه بعض الصٌفات الٌتي ذكرناىا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، كىي الٌتي يجب أف 

يمتمكيا المعمٌـ كتتكفٌر في شخصو، كما أفٌ ىناؾ بعض الإجراءات الٌتي تساعد المعمٌـ 

 :عمى ضبط صفٌو، كمف أىمٌيا ما يمي

ـ، 2002، 1محمٌد الطٌيطي كآخركف، مدخؿ إلى التربية، دار المسيرة لمطباعة كالنشر، عماف الأردف، ط( 1 )
 .246ص

، 1995، 4أحمد حسيف المٌقاني، المناىج بيف النظرية كالتطبيؽ، دار عالـ الكتب لمنشر، القاىرة مصر، ط( 2) 
 .233ص

عبد القادر زيداف، النظرياف المٌسانية كأثرىا في تعميمية المٌغة العربية، القراءة في المرحمة الابتدائية ػػ أنمكذجا ػػػ ( 3)

  .79 ػػػ 78، ص 2013 ػػػ 2012جامعة أبي بكر بمقايد، تممساف، 
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 .أف يسمؾ مع طلٌابو سمككنا معتدلان غير متسمٌط كلا متساىؿ* 

 .أف يخصٌص جزءا مف الكقت لقبكؿ أفكار الطلٌاب كاستخداميا* 

 .أف يستعمؿ المٌغة الفصحى في حديثو، كييشجٌع التٌلاميذ عمى المبادرة بالحديث* 

أف يكزٌع الزٌمف عمى عناصر الدٌرس تكزيعنا جيٌدنا، حتٌى لا ينتيي الدٌرس قبؿ كقتو * 

 .ممٌا يتسبٌب في الفكضى داخؿ الصٌؼ

أف يشعر جميع التٌلاميذ أنٌيـ معرٌضكف لمسؤاؿ في أمٌ كقت أثناء الدٌرس، فيجيؿ * 

 .نظره بيف الطٌمبة كلا يركٌزه عمى مكاف كاحدو فقط

 .أف يينكٌع في أساليب كطرؽ التٌدريس كييقمٌؿ ما استطاع مف أسمكب الإلقاء* 

إفٌ سيطرة المعمٌـ عمى أعصابو كضبط نفسو أفضؿ كسيمة لمسٌيطرة عمى التٌلاميذ * 

 .كضبط الصٌؼ

ا ألٌا ييقدٌـ الخبرة الجديدة )* أم الدٌرس الجديد أك الكفاءة )كجب عمى المعمٌـ أيضن

لمتٌلاميذ قبؿ أف يتأكٌد مف استيعابيـ  (المستيدفة الٌتي يصطمح عمييا في حقؿ التٌدريس

عطاء تماريف حكليا، كعندما تككف المادة  لمدٌرس السٌابؽ، كالتأكٌد يككف بتكرار الخبرة، كا 

 (1).(لمحفظ ييكمٌؼ تلاميذه بالحفظ كعىرٍضيـ لذلؾ النٌص قبؿ البدء في الدٌرس الجديد

 .273محمٌد محمكد محمٌد، عمـ النٌفس المعاصر في ضكء الإسلاـ، ص ( 1)
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   كمف ىنا فلابدٌ مف إدراؾ حقيقة الاختلاؼ بيف معمٌـ المرحمة الابتدائية كباقي معمٌمي 

 يكاجو عقكلان صغيرة – الابتدائية –المراحؿ الأخرل، إذ أفٌ المعمٌـ في ىذه المرحمة 

خرجت مف عالـ الأسرة كالأىؿ إلى عالـ جديد يحتكم كثيرنا مف الأمكر الٌتي يجيميا 

لذلؾ فإنٌو يتعامؿ مع صفات كؿٌ تمميذ أك طفؿ صغير مبتدئ إفٍ صحٌ التٌعبير، كمع 

 .عقمو الناشئ قبؿ أف يتعامؿ مع تمميذ جاء لينيؿ العمكـ مف مدرستو

 :   المعمّم ودرس المّغة العربيّة2.3

   تعدٌ المٌغة الكعاء الحافظ لمثقافة كالمعرفة كالنٌاقؿ لمككٌناتيا، فيي مف أبرز كسائؿ 

المٌغة العربيٌة ىي المٌغة الكطنيٌة كالرسميٌة، كلغة المدرسة )الاتٌصاؿ كالتكاصؿ، ك

حدل المركٌبات الأساسيٌة لميكيٌة الكطنيٌة الجزائريٌة، كأحد رمكز السٌيادة  الجزائريٌة كا 

 (1).(الكطنيٌة كأساسيا الرٌئيس

 كيتمقٌى التٌمميذ الجزء الأكبر كالأىـ مف لغتو الفصيحة مف معمٌمو المكمٌؼ بيذه الميمٌة 

لذلؾ ينبغي عميو أف يحدٌد طريقتو في التٌدريس، كفي ىذا المقاـ عميو أف يطرح عمى 

 :نفسو خمسة أسئمة ميمٌة

 .ىؿ تحدٌد الطريقة أىداؼ التدريس؟ (أ

 المؤرٌخ في 04 ػػ 08المٌجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، معدٌلة كفؽ القانكف التكجييي لمتربية رقـ ( 1 )

 .53، ص 2008 يناير 23
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 .ىؿ تثير الطريقة انتباه التٌلاميذ، كتكلٌد لدييـ الدٌافعية لمتٌعمٌـ؟ (ب

 .ىؿ تتماشى الطريقة مع مستكيات النٌمك العقمي أك الجسمي لمتٌلاميذ؟ (ج

ىؿ تحافظ الطريقة عمى نشاطات التٌلاميذ في أثناء التعمٌـ كتشجيعيـ بعد انتياء  (د

 .الدٌرس؟

 .ىؿ تنسجـ الطريقة مع المعمكمات المتضمٌنة في الدٌرس؟ (ق

   كالطريقة ليست غاية في حدٌ ذاتيا، إنٌما ىي نيجه يساعد عمى بمكغ ىدؼ معيٌف  

كالحكـ عمى صلاح أيٌة طريقة إنٌما يتكقٌؼ عمى مدل نجاحيا في تيسير السُّبؿ إلى 

 .بمكغ اليدؼ المرتجى

  كلا يخفى عمى أحدو مدل أىميٌة طريقة الشٌرح الٌتي يستخدميا المعمٌـ لشرح كتبسيط 

درس المٌغة العربيٌة لتلاميذ الصٌؼ الأكٌؿ الابتدائي، كىذا ما يعزٌز نكاتج التعمٌـ الٌتي 

 .(درس)يجب عمى التٌمميذ أف يحصٌميا كيتقنيا في نياية كؿٌ كفاءة

 : فيعتمد المعمٌـ لذلؾ بعض الخطكات لشرح درس المٌغة العربيٌة

ٌـ تناكلو في الحصٌة. 1  . يبدأ المعمـ بالتمييد لمحصٌة كتييئة التٌلاميذ لممكضكع الٌذم سيت

 .يقرأ المعمٌـ المحفكظات أماـ التٌلاميذ كيحاكؿ تمثيؿ معناىا خلاؿ القراءة. 2
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يدرٌب التٌلاميذ عمى قراءتيا كمف الممكف أف يقسٌـ المعمٌـ الصٌؼ إلى مجمكعات . 3

 .تردٌد ما يقرأ المعمٌـ

ا مفردنا كاملان . 4  .يشرح المعمٌـ المعنى الكمٌي لمقطعة كما يشرح المفردات شرحن

 .يدرٌب التٌلاميذ عمى حفظ جزء مف المعمكمات داخؿ الصٌؼ. 5

  كقد ذكرنا في الخطكات عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، فيي تبقى متعمٌقة بالمعمٌـ 

كخصكصياتو في التعميـ كالتدريس، فكؿٌ معمٌـ يختار الأنسب مف الخطكات كالطرؽ 

لشرح درس المٌغة العربيٌة، كلأجؿ الكصكؿ إلى أىداؼ تعميـ المٌغة العربيٌة في المرحمة 

الابتدائية، إذ يسعى إلى تنميٌة الميارات الأساسيٌة المختمفة المٌغكيٌة، كالتٌعرٌؼ عمى 

الحركؼ الأبجدية، كاكتساب التٌلاميذ ميارات رسـ الحركؼ، كالكتابة الصٌحيحة بخطٌ 

جيٌد، كحبٌ القراءة كالكتابة، كتعكيد التٌلاميذ عمى المحادثة كالتعبير عمٌا يشاىدكنو مف 

 .رسكـ كصكٌر لإطلاؽ المخزكف المٌغكم المكجكد لدييـ

 :إفٌ تعميـ المٌغة العربيٌة يجب أف ييدؼ إلى

 .إدماج مكتسبات المٌغكيٌة المعيشة لمتمميذ في بداية التٌمدرس* 

فيـ المنطكؽ، فيـ المكتكب، التٌعبير )ضماف الكفاءات الأساسيٌة الأربع للاتٌصاؿ* 

 (الشفيي، التٌعبير الكتابي
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الأكلكية لمكتٌاب الجزائرييف ذكم )تمكيف المتعمٌـ مف المكتكب كقراءة النٌصكص مبكٌرنا * 

 .(المكانة المعترؼ بيا

ككذا  (...السٌرديٌة، لكصفيٌة، العرضية، الحجاجي)تنكيع أنماط المدركسة أك المنتجة * 

 (1).((الممخٌص، الخلاصة، التقرير، الالتماس، الطٌمب)المكتكب الكظيفي 

كيعدٌ دليؿ المعمٌـ مف المكاد التعميميٌة الٌتي تحرص كزارات )  كيرافؽ المعمٌـ الدليؿ، 

التربيٌة كالتعميـ عمى تكفيرىا لتككف عكننا لممعمٌـ في عممو، كتساعده عمى اختيار 

 .الطرائؽ كالأساليب التعميميٌة الٌتي تؤدم إلى تحقيؽ أىداؼ مادتو

     كعادة ما يتضمٌف الدٌليؿ نمكذج خطٌة تفصيميٌة تشتمؿ عمى الأىداؼ التعميميٌة 

لمكحدة الدراسيٌة كالأساليب كالأنشطة كالكسائؿ التعميميٌة المقترحة كأساليب التقكيـ، كعدد 

الحًصص المخصٌصة لمتدريس كمعمكمات إضافيٌة تتعمٌؽ بمحتكل المادٌة، كيتضمٌف 

ا المنيجيٌة كالأسمكب المٌذيف اتبٌعا في تأليؼ الكتاب  (2).دليؿ المعمٌـ أيضن

   كيعتبر الدليؿ المادة المساعدة لممعمٌـ مف أجؿ تسيير حصصو التعميميٌة التعمٌميٌة 

              . كخطة يسير عمييا طيمة قيامو بإلقاء الدٌرس

 المؤرٌخ في 04 ػػػ 08المٌجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، معدٌلة كفؽ القانكف التكجييي لمتربية رقـ ( 1)

 .54، ص 2008 يناير 23

 ػػ 152د فخرم رشيد خضر، طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ص ( 2)

153 .                 
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 :الفصل الثاّلث

   انّ المعمّم المنفّذ الأوّل لممناىج التعميميّة والتعميمات التربوية، وىو المسؤول الرّئيس  

عمى تربية المتعمّمين في ما يخص تعميم مادة المّغة العربيّة، تدفع بنا ملاحظات واقع 

التربية المّغوية في مدارسنا الابتدائية إلى التساؤل عن مدى نجاح المناىج التعميميّة 

المطروحة في الجيل الجديد، والوقوف عمى مدى استفادة المّغة العربيّة من تطبيقيا 

 .لمناىج التعميم الحديثة

   وفي ىذا العمل اعتمدنا عمى حوارنا مع بعض المعمّمين الّذين لم يمتنعوا عن 

طلاعنا أكــثر عــمـــى مـــجريات الـعـــمــميّة التعــميمــيّة، وعــمــــى مجموعة  الحديث إلينا، وا 

الاستمــارات الموزّعة عمى عددٍ من المعمّمين في ىذا الطور والّتي ساعدتنا لموصول 

إلى ىدفنا، وقد احتوت ىذه الاستيبانات مجموعة من الأسئمة قمنا بطرحيا بناءً عمى 

موضوع دراستنا، والّتي يستيدف كلّ سؤال منيا التحميل والكشف عن إشكالية معيّنة 

ونحن بدورنا قمنا بتحميل إجابات المعمّمين كمّيا عمى شكل أرقام إحصائية، ثمّ حّولناىا 

إلى نسب مئوية عمى شكل جداول، شارحين ومبيّنين بعد ذلك أسباب تمك النتائج 

 .                          المتوصّل إلييا من وجية نظر المعمّمين والمربّين التربويين

 : ونشير ىنا إلى أنّنا اتبعنا خلال عممية الإحصاء القاعدة الثلاثية التالية

 100 ×عدد التكرارات=             ت%100العدد الكمي للأجوبة               
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              العدد الكمّي للأجوبة                ت           عدد التكرارات        
       

 : المجال الزّمني

 (النظري والتطبيقي)   يمثّل المجال الزّمني المدّة الّتي استغرقتيا ىذه الدّراسة بشقييا

 فقد استغرق إنجاز ىذا البحث كاملًا 

  وفي ما يخص الجانب التطبيقي منو، قمنا بزيارة بعض المدارس الابتدائية ميدانيًا، 

–الّتي سجّمنا خلاليا بعض الملاحظات حول المعمّمين والمربّين ـــ الصّف الأوّل دائمًا ـــ

وموقفيم من المنياج الجديد، وجاءت ىذه الملاحظات من خلال ما سجمناه من 

استنتاجات بناء عمى استمارة الأسئمة الّتي انطمقنا في توزيعيا بتاريخ 

 .م17/05/2018

 : مجال الدراسة

   من أجل إنجاز العمل، وجب عمينا أن نتوجّو إلى مجموعة من الابتدائيات الّتي وقع 

تمام الجانب التطبيقي ليذه  عمييا الاختيار عشوائيًا، حتّى يكون بمقدورنا إجراء وا 

الدراسة، وبحكم أنّنا من ولاية البويرة اخترنا مجموعة من الابتدائيات المنتشرة في بعض 

 :البمديات المختمفة من الولاية، وىذه الابتدائيات ىي

 .ابتدائية محمّد الصّديق بن يحي. 1



 الفصل الثالث                                                                      الجانب التطبيقي
 

55 
 

 .ابتدائية عيشون عبد القادر. 2

 .(بمدية الروراوة)ابتدائية ابن باديس. 3

 .ابتدائية المجاىد المتوفي مرسمي نذير. 4

 .(بمدية سوريكال)ابتدائية دموش محمّد . 5

 .ابتدائية وعمي سعيد. 6

 .(عين بسام)ابتدائية حديوش أحمد . 7

 .ابتدائية تالي معمر قويدر. 8

 .(عين بسام)ابتدائية مادري عمي . 9

 .(عين بسام)ابتدائية زادي مبارك . 10

وغيرىا من الابتدائيات الأخرى لا يسعنا ذكرىا كمّيا . ابتدائية مموك عمي الجديدة. 11

 .في ىذا المقام

 :الأدوات المستخدمة في الدراسة الميدانيّة

 تُعدّ عملًا إلزاميًا لإنجاز العمل الميداني، وىي تساعد بشكل كبير عمى :المقابلة. 1

 .جمع البيانات، وتتمّ المقابمة من خلال الحوار مشافية بين الباحث والمعمّم
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    ولكن عمينا في ىذا المقام أن لا نخفي أنّو قد امتنع الكثير من المعمّمين عمى إجراء 

المقابمة، واكتفوا فقط بالإجابة عمى استمارة الأسئمة الّتي قدّمناىا ليم، محتجّين في 

 .موقفيم بإلقاء دروسيم عمى التّلاميذ

 من بين أىم أدوات البحث الميداني، تساعد عمى جمع البيانات اللّازمة :الاستمارة. 2

وىي عبارة عن مجموعة من الأسئمة يطرحيا الباحث عمى المبحوثين، ييدف من 

 .خلاليا إلى جمع إجابات حول إشكاليات ما

وقد احتوت الاستمارة الخاصّة بنا عمى مجموعة من الأسئمة موجّية إلى معمّمي الصّف 

استمارة   (30)الأوّل من المرحمة الابتدائية لمّغة العربيّة، حيث قمنا بتوزيع ثلاثين

 .استمارة تمّت الإجابة عمييا (22)استرجعنا منيا عشرين 

 :وىذه الدراسة أنجزت عمى الشكل التّالي

  . السؤال∗

 .(إجابات المعمّمين) الإجابة ∗

 . عرض النتائج∗
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 :أنموذج الاستبانة

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

    جامعة آكمي محند أولحاج

        البويرة

 كمّية المّغات والأدب العربي

 :عنوان مذكرة التخرج لنيل شيادة المّيسانس

 منيجية تعميم المّغة العربيّة في المدرسة الابتدائية ـــ السنة الأولى أنموذجًا ـــ الجيل 

 .الثاني

 .(ة)الفاضل (ة)الأستاذ

كافة البيانات الواردة في ىذه الاستمارة سريّة ولا تُستخدم إلّا لأغراض البحث العممي 

فالرجاء منكم الإجابة عمى الأسئمة الواردة في ىذه الاستمارة خدمةً لمبحث العممي ومنّا 

 .لكم جزيل الشكر
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 :البيانات الشخصية

 ذكر                     أنثى:    الجنس .1

 : السّن .2

  سنوات5 سنوات                  أكثر من 5أقلّ من :   الأقدمية .3

 مرسّم            متربص             مستخمف:  الوضعية .4

 : التخصص .5

 ليسانس           ماستر           المدرسة العميا:   نوع الشيادة .6

ما ىي أكثر طرائق التدريس الّتي توظّفيا في غرفة الصّف؟                                                      .7

طريقة الإلقاء               طريقة التّمقين                                                                                                 :        القديمة

 طريقة حلّ المشكلات:       الحديثة

 (...التعبير الشفيي والكتابي، القراءة): ىل فقدان ميارة من الميارات المّغويّة .8

يؤثّر عمى التّلاميذ في تنميّة لغتيم؟                                                                                            

 ..........نعم                        لا         رأي آخر

 ىل النصوص المبرمجة تتماشى والقدرات العقمية لمتّلاميذ؟ .9

 نعم          لا

دراك واستيعاب كلّ المواد الّتي تدرّس بالمّغة العربيّة مرتبط بمدى . 10     ىل فيم وا 

 درجة التمكّن من ىذه الأخيرة؟     نعم                   لا
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 ..............إلامَ ترجعون أسباب تدني مستوى التّلاميذ في المّغة العربيّة؟. 11  

 ما ىي أكثر الصعوبات الّتي تواجو المعمّم وتقف عائقا أمام أداءِ ميامو؟. 12  

................................................................................... 

 ىل ترى أنّ الحجم السّاعي المخصّص لمّغة العربيّة كافٍ؟   . 13  

           نعم             لا

 الكتاب المدرسي، ىل تشوبو نقائص أو ترى أنّة في المستوى المطموب؟. 14  

           نعم            لا

ىل التدريس بالمقاربة بالكفاءات كفيل بمعالجة النّقص الّذي يشوب المناىج . 15  

 التعميمية؟

           نعم            لا 

 ............................................................................التعميل

ىل النمط الحواري لمنصوص المعتمد لمسنة الأولى الّذي اقترحو المنياج كفيل . 16  

 بتمقين أساسيات المّغة العربيّة لمتّمميذ؟

         نعم            لا 
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 :............................................................................التعميل

 ىل المجال الزّمني للأنشطة التعميميّة كافٍ لتحقيق الأىداف التعميميّة؟ . 17  

            نعم              لا

 عمى أي أساس يتمّ اختيار طرائق التدريس المناسبة؟. 18  

................................................................................... 

ما ىي ملاحظاتك  (ساري المفعول)من خلال تعاممك مع منياج المّغة العربيّة. 19  

 حولو؟

...................................................................................

................................................................................... 

   وفي الأخير لكم منّا فائق الشكر والتقدير، ونتمنى أن تقوموا بالإجابة عمى كلّ 

 . الأسئمة الواردة في ىذا الاستبيان لأنّ بحثنا قائم عميو
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 :تحليل نتائج إجابات المعلّمين المستجوبين

 :توزيع أفراد العيّنة بالنسبة للنوع. 1

 
 من أفراد العينة إناث %100  تبين من الجدول والدائرة النسبيّة أن :عرض النتائج

وانعدام العنصر الذكوري تمامًا وما يمكن أن نقول أن العنصر النسوي سيطر عمى 

 .قطاع التعميم بصفة عامة

 :     توزيع أفراد العينّة حسب السن. 2

 النسبة المئوية التكرار السن  

 % 68 15 في حدود الثلاثين

 % 27 6 في حدود الأربعين

 % 2 1 في حدود الخمسين

 % 0 0 دون إجابة

0%

100%

1

2

 النسبة المئوية التكرار النوع

 %0 0 ذكر

 %100 22 أنثى
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 من أفراد العيّنة % 68 من خلال الجدول والدائرة النسبيّة يتضح لنا أنّ :عرض النتائج

 في حدود الخمسين % 2 في حدود الأربعين سنة و% 27في حدود الثلاثين سنة، و

 والملاحظ ىنا أن % 0سنة أمّا بالنسبة للأشخاص الّذين لم يجيبوا تمثمت نسبتيم في 

 .السن المسيطر في مجال التعميم ىو في حدود الثلاثين سنة

 :توزيع أفراد العينة حسب الأقدميّة في التعليم. 3

 النسبة المئوية  التكرار  الأقدمية 

   % 72  16  أقلّ من خمس سنوات

    % 27  6 أكثر من خمس سنوات  
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 من خلال أجوبة المستجوبين تبيّن أنّ أفراد العينة تتراوح خبرتيم ما بين :عرض النتائج

 % 72أقلّ من خمس سنوات وأكثر من خمس سنوات، حيث يبيّن الجدول أعلاه أنّ 

 مدّة خبرتيم أكثر % 27من أفراد العينة مدّة خبرتيم أقلّ من خمس سنوات ونسبة   

 .من خمس سنوات، وما تبين لنا أنّ خبرة المعمّم تختمف من معمّم لآخر

 :توزيع أفراد العيّنة حسب الوضعية. 4

 النسبة المئوية  التكرار  الوضعية 

   % 59  13  مرسم

    % 31  7  متربص

%  9 2 مستخمف
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 من خلال أجوبة المستجوبين والدائرة النسبيّة أعلاه تبين لنا أنّ نسبة :عرض النتائج

 متربّصين، ولاحظنا أنو % 31 من أفراد العينة ىم معمّمين مرسمين ونسبة % 59

 سنوات وىذا يوحي إلى أن أغمبيتيم من 5أغمب المعمّمين المرسمين ليم خبرة أقلّ من 

الناجحين من مسابقات التّعميم في الآونة الأخيرة وبالنّسبة لممستخمفين فيم يشكّمون الفئة 

 .% 9القميمة بنسبة 

 : توزيع أفراد العيّنة حسب التخصّص. 5

    من خلال الاستبانة لاحظنا أن أغمب المعمّمين امتنعوا عن ذكر التخصص إلّا 

عمم النّفس التنظيم : أربعة من المعمّمين ـــ أفراد العينة ـــ ذكروا تخصصاتيم وىي كالآتي

 .والعمل وثلاثة منيم تخصص أدب عربي

 

 :توزيع أفراد العيّنة حسب نوع الشهادة. 6
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 النسبة المئوية  التكرار  نوع التخصص 

   % 63 14 ليسانس

    % 22  5 ماستر

%  9 2 المدرسة العميا

 

 

 من خلال الجدول والدائرة النسبيّة تبيّن لنا أنّ النّسبة الغالبة لأفراد :عرض النتائج

 % 22 أمّا شيادة الماستر فنسبة % 63العيّنة ىم أصحاب شيادة ليسانس بنسبة 

 والملاحظ أنّ شيادة ليسانس ىي الشيادة % 9والمدرسة العميا شكمت النسبة الأقل 

 .الغالبة
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   وبعد أن أنيينا تحميل البيانات الشخصية لممعمّمين والمربّين أفراد العينة ننتقل الآن 

 . إلى تحميل مجموعة الأسئمة الّتي احتوتيا الاستمارة

 : وجاء تحميل الأسئمة عمى ىذه المنيجية

 .السؤال. 1

 .الجواب. 2

 .عرض النتائج. 3

 ما ىي أكثر طرائق التدريس الّتي توظّفيا في غرفة الصّف؟ : 07س

 :الإجابة

 × الحديثة القديمة الاختيارات

 2 21 2 الإجابة

 % 9 % 95 % 9 النسب المئوية
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، فيم % 95 الملاحظ أنّ أغمب المعمّمين يتبّعون الطرق الحديثة بنسبة :عرض النتائج

يرون أنّيا من أنجع الطرق كونيا تدفع بالمتعمّم إلى البحث والاعتماد عمى نفسو في 

حلّ مشكلات وضعية ذات دلالة، ومن ىؤلاء أيضًا من يمجؤون في بعض الأحيان إلى 

 من أفراد العينة، وما توظيفيم لمطرق القديمة مثل طريقتي % 9الطرق القديمة بنسبة 

الإلقاء والتّمقين إلّا لضرورة فرضتيا عمييم وضعيّات معيّنة، غالبًا ما تكون راجعة إلى 

 فيي الإجابة الّتي أشرنا %9طبيعة المتعمّمين ومستواىم الذىني في الفيم، أمّا نسبة 

فيم الّذين امتنعوا من الإجابة وأغمبيم من المتعمّمين المتربصين،  (×)إلييا بعلامة 

  .وربّما ذلك راجع لأنّيم لم يستوعبوا بعد الطرائق المتبعة في التدريس

 (...التعبير الشفيي والكتابي، القراءة): ىل فقدان ميارة من الميارات المّغويّة: 08س

 يؤثّر عمى التّلاميذ في تنميّة لغتيم؟ 

 :الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 0 22 الإجابة

 % 0 % 100 النسب المئوية
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 %100تمثل " نعم"  يتبين  من الجدول أعلاه أنّ نسبة الإجابات بــ :عرض النتائج

باتّفاق جميع أفراد العيّنة من معمّمين ومربّين مستجوبين، وىذا يعني أنّ فقدان أي ميارة 

 .من ميارات المّغة حسبيم يؤثر عمى تنمية لغة المتعمّمين

 ىل النصوص المبرمجة تتماشى والقدرات العقمية لمتّلاميذ؟:  09س

 : الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 13 09 الإجابة

 % 59 % 41 النسب المئوية
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من خلال الجدول والدائرة النسبيّة يتبين لنا أنّ النسبة الأعمى كانت : عرض النتائج

 وىذا يدلّ عمى أنّ النصوص % 59وتقدر بنسبة " لا"لأفراد العينة الّذين أجابوا بــ 

المقروءة تتماشى والقدرات العقميّة لممتعمّم وتكمن صعوبة النصوص في أنّيا لا تحاطي 

واقع المتعمّمين لذلك لا يتمكّن عقمو من استيعاب النصوص المبرمجة، في حين نسبة 

ففي نظرىم أن النصوص المبرمجة " نعم" من إجابات المستجوبين كانت بــ % 41

تتماشى والقدرات العقمية لمتّلاميذ فيي تحتوي عمى وضعيات تناسب سن المتعمّم في 

 . الطور الأول

دراك واستيعاب كلّ المواد الّتي تدرّس بالمّغة العربيّة مرتبط بمدى : 10س ىل فيم وا 

 درجة التمكّن من ىذه الأخيرة؟

 :الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 07 15 الإجابة

 % 32 % 68 النسب المئوية
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 وىذا يعني أن %(68  )" نعم"نلاحظ أنّ غالبية  المستجوبين أجابوا بــ : عرض النتائج

دراك المواد الّتي تدرس بالمّغة العربيّة مرتبط بمدى درجة التمكن من ىذه الأخيرة،  فيم وا 

فيي ليا دور كبير في تمكين التّمميذ من معرفة ما يدرس، وتحفزه عمى استيعاب ما 

 . يفيم وتجعمو يُقبل عمى العمميّة التعميميّة وىو أكثر نشاطًا وحماسًا

فيم يذىبون إلى أن ىناك بعض المواد (% 32)تقدر بــ " لا"  وبالنسبة لمّذين أجابوا بــ 

 . مثل مادة الرياضيات لا يحتاج فييا المتعمّم إلى إتقان المّغة العربيّة

 إلامَ ترجعون أسباب تدني مستوى التّلاميذ في المّغة العربيّة؟:  11س

كانت الإجابة عن ىذا السؤال في مجمميا تحوي نفس الملاحظات، وتكاد : الإجابة

تكون ليا رؤية واحدة، فجاءت تمك الإجابات متشابية إلى حدّ بعيد وبناءً عمى إجابات 

 :أفراد العينة نجمل تمك الملاحظات في ما يمي

يرجع ذلك إلى البرنامج المكثف والدروس المبرمجة فيو أكبر من قدرة استيعاب * 

 .التّمميذ

 .عدم تحفيز الأبناء عمى المطالعة* 

عدم اىتمام المدارس بتعيين مختصين في المّغة العربيّة وصعوبة المناىج التعميميّة * 

 .وخمو الكتب من مواضيع تيم المتعمّم وتيتم بمغتو
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كمّيا أو بعض  (....القراءة، الكتابة)عدم التمكّن من الميارات الأربعة لمّغة العربيّة * 

 .منيا

عدم تمقّي المتعمّمين لممستوى التحضيري، وقـــصر الفــــترة التحضيرية لممــتعـــمّمين      * 

نيائو  .في السنة الأولى والاستعجال لبدء البرنامج وا 

 .نقص الإمكانيات المستعممة في التعميم* 

عدم اىتمام الأولياء بالمّغة العربيّة الفصحى لدى أبنائيم، وحتى المعمّم لا ييتم بذلك * 

ويوظف العاميّة داخل القسم ظنا منيم أن الفصحى تفوق قدرات استيعاب المتعمّمين 

 .الصغار

ضعـــف المستوى المّغـــوي لـــدى بعـــض المتعمّمين وعــدم تمــكنيم مــن المّغـــة العــــربيّة * 

 .    الصحيحة

 ما ىي أكثر الصعوبات الّتي تواجو المعمّم وتقف عائقا أمام أداءِ ميامو؟:  12س

 :الإجابة

    أجمع المعمّمون عمى مجموعة من الصّعوبات الّتي يرون أنّيا تعتبر عائقًا أمام 

المعمّم تعرقمو عن أداء ميامو، وقد جاءت ىذه الإجابات متشابية، نجمعيا في ىذه 

 :الملاحظات
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 .الفروقات الفرديّة خاصّة بعد إدماج تلاميذ تخفيض السّن مع تلاميذ السنة الأولى* 

ممّا يصعب عمى المعمّم عممية  ( تمميذ40أكثر من )اكتظاظ الأقسام بالتّلاميذ * 

 .إيصال المعمومات بشكل أفضل

عدم توفّر الوسائل التعميميّة الّتي يحتاجيا المعمّم والمتعمّم في عمميّة التعمّم، كما أنّ * 

غير مفيومة من طرف بعض المتعمّمين خاصّة أولائك  (المّغة العربيّة)لغة التواصل

 .الّذين يتحدّثون بالأمازيغية

 .عدم وضوح المنياج، وعدم قدرة التّلاميذ عمى استيعاب المعمومات بسبب صعوبتيا* 

 .تدخل الأولياء في كلّ صغيرة وكبيرة، والّذي يعتبر ضغطًا عمى المعمّمين* 

إغفال الأولياء لدورىم الأساسيّ في توجيو أبنائيم، وغياب المراقبة المستمرّة لأبنائيم * 

 .وىذا الدّور يعتبر أساسيًا ومساعدًا لدور المعمّم في القسم وفي نجاح العمميّة التربويّة

صعوبات التعمّم عند المتعمّمين، ومن أمثمة ذلك الاضطرابات التي تصيب العمميات * 

 .العقمية كالانتباه والتّذكر، والإدراك

 .ضيق الوقت وعدم كفاية الحجم السّاعي المخصّص لمدروس* 

 .عدم توافق الدروس مع مستوى المتعمّمين ممّا يصعب العمميّة التعميميّة عمى المعمّم* 

 ىل ترى أنّ الحجم السّاعي المخصّص لمّغة العربيّة كافٍ؟ : 13س
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 :الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 05 17 الإجابة

 % 23 % 77 النسب المئوية

 

يرون بأنّ " نعم"  تباينت الآراء في ىذا البند بين فريقين؛ الأوّل أجابوا بــ :عرض النتائج

المناىج الجديدة أولت اىتمامًا لمّغة العربيّة، ويتّضح ذلك من خلال مقارنة الحصص 

والفريق الثاني يرى أنّ . المخصّصة لمّغة العربيّة مع باقي حِصص المواد الأخرى

الحصص المخصّصة لمّغة العربيّة غير كافية بالرّغم من إعطاء الأولوية لتدريس ىذه 

المادة، ومن أىم ما احتّجوا بو أنّ الدروس الّتي اقترحتيا المنياج أكبر من الحجم 

 .السّاعي المخصّص، وغير كافٍ لإثراء النقاش مع التّلاميذ وحتى لحل تمارين الكتاب

 الكتاب المدرسي، ىل تشوبو نقائص أو ترى أنّة في المستوى المطموب؟: 14س
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 لا نعم الاختيارات

 08 14 الإجابة

 % 36 % 64 النسب المئوية

 

 من أفراد العّينة كانت %(64) يتبيّن لنا من الجدول أعلاه أنّ نسبة :عرض النتائج

حيث يرون أن الكتاب المدرسي في المستوى المطموب ويمبي حاجيات " نعم"إجاباتيم بــ 

 من أفراد %(36)المتعمّم لاحتوائو عمى وضعيات مناسبة لسنّ المتمدرس، أمّا نسبة 

احتوائو : فيم يرون أنّ الكتاب المدرسي تشوبو عدّة نقائص ومنيا" لا"العينة أجابوا بــ 

عمى وضعيات تفوق القدرة العقمية لممتعمّمين في الطور الأوّل، كما أنّ كتاب النشاطات 

 .بو مواضيع لم تدرّس أصلًا في الكتاب المدرسي

ىل التدريس بالمقاربة بالكفاءات كفيل بمعالجة النّقص الّذي يشوب المناىج : 15س

 التعميمية؟

 :الإجابة
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 لا نعم الاختيارات

 08 13 الإجابة

 % 36 % 59 النسب المئوية

 

 يتّضح من خلال الجدول والدائرة النسبيّة أعلاه أن الإجابة الحائزة عمى :عرض النتائج

 حيث يقرّون بأن التّدريس بالكفاءات كفيل %(59)بنسبة " نعم"النسبة الأعمى ىي 

بمعالجة النّقص الّذي تعاني منو المناىج التعميميّة، لأنّ ىذه المقاربة تضع المتعمّم في 

 .محور الدّرس وتجعمو يحلّ المشكلات معتمدًا عمى نفسو

 وحجّتيم في ذلك أنّ ىذه المقاربة %(36)" لا"   أمّا بالنّسبة لمّذين كانت إجاباتيم بــ 

تحصر دور المعمّم وتجعمو مقتصرًا عمى التوجيو فقط غير كافٍ، ممّا يجعمو مشمول 

الحركة في قسمو في حين أنّ العمميّة التعميميّة التعمّميّة تحتاج إلى جيد من المعمّم 

 . والمتعمّم معًا
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ىل النمط الحواري لمنصوص المعتمد لمسنة الأولى الّذي اقترحو المنياج كفيل : 16س

 بتمقين أساسيات المّغة العربيّة لمتّمميذ؟

 :الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 05 16 الإجابة

 % 23 % 73 النسب المئوية

 

 من خلال أجوبة المستجوبين تبيّن أنّ نسبة أفراد العيّنة، الّذين يرون :عرض النتائج

بأنّ النمط الحواري لمنصوص المعتمد لمسنة الأولى الّذي اقترحو المنياج كفيل بتمقين 

 وبرّروا إجاباتيم بمجموعة من التبريرات  %( 73) أساسيات المّغة العربيّة لممتعمّم كانت

 :جاءت متشابية وىي كالآتي

يعتبر ىذا النمط مناسبًا لسن لممتعمّم ومعموماتو المّغويّة البسيطة لكسب أساسيات * 

 .المّغة
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يستعمل المتعمّم جملًا حوارية قصيرة وواضحة حيث يحاول في كلّ مرة أن يبرىن * 

 .عن وجية نظره ويعبر عن رأيو ومشاعره

يمكّنو ىذا النمط من اكتساب ميارات المحادثة الحوارية وكذلك تنمية مكتسباتو * 

 .المّغويّة

المتعمّم في ىذه المرحمة يعتمد أكثر عمى الحوار والتواصل مشافية وىذا ما يكسبو * 

الثقّة بالنّفس لقدرتو عمى التواصل مع الغير وبالتالي يسيل عميو التمكّن من أساسيات 

حيث يرون أن النمط " لا" من أفراد العينة أجابوا بــ % 23أمّا نسبة . المّغة العربيّة

الحواري لمنصوص يفوق مستوى التّلاميذ، ويذىبون إلى أن التنويع في الأنماط 

والأساليب ىو الكفيل بذلك لأن الاعتماد عمى نمط واحد لا يقدم المبتغى، كما أن 

  .     الرصيد المّغوي لممتعمّم ناقص في ىذه السنّ 

 ىل المجال الزّمني للأنشطة التعميميّة كافٍ لتحقيق الأىداف التعميميّة؟ : 17س

 :الإجابة

 لا نعم الاختيارات

 13 09 الإجابة

 % 59 % 41 النسب المئوية
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 من أفراد العينة %( 41) نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة :عرض النتائج

أجابوا بأنّ المجال الزّمني للأنشطة التعميميّة كافٍ لتحقيق الأىداف التعميميّة، في حين 

بنسبة أعمى، وذلك راجع إلى أنّ الوضعيّات " لا" كانت إجابتيم بــ %( 59)أنّ نسبة 

في الكتاب المدرسي صعبة تحتاج مدّة زمنية أكبر من تمك المبرمجة في المنياج، 

 .وبالتالي لا يكون الوقت كافيًا لتحقيق الأىداف التعميميّة المنشودة

 عمى أي أساس يتمّ اختيار طرائق التدريس المناسبة؟: 18س

لابدّ من توفّر مجموعة . لكي يتمّ اختيار طرائق التدريس المناسبة:    عرض النتائج

 :من معايير وىي حسب المعمّمين أفراد العينة مجموعة في النقاط الآتية

يتمّ اختيار طرائق التدريس المناسبة عمى أساس النشاط التعميمي والمتعمّمين * 

 .وحاجاتيم، وعمى أساس قدرات المتعمّمين ومدى اكتسابيم لممعارف الجديدة

 .عمى أساس اليدف التعميمي المراد تحقيقو* 

41%

59%
1

2
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يتمّ اختيارىا حسب نسبة نجاحيا، فعند بعض المعمّمين ـــ أفراد العينة ـــ رجّحوا الكفّة * 

لمطرائق البسيطة الّتي كانت مستعممة قديمًا فيي كانت ناجحة مع التّلاميذ أكثر من 

 .الطرق الحديثة

 .عمى أساس مواكبة التطوّرات الحديثة والعصرية* 

 .عمى أساس موافقة الطريقة لممنياج، وملاءمتيا لموضوع الدّرس* 

    

ما ىي ملاحظاتك  (ساري المفعول)من خلال تعاممك مع منياج المّغة العربيّة: 19س

 حولو؟

 من خلال إجابات المعمّمين ـــ أفراد العينة ـــ عمى ىذا البند، تمكنّا من :عرض النتائج

حصر مجموعة من الملاحظات حول منياج المّغة العربيّة، منيا ما ىو إيجابي ومنيا 

 :ما ىو سمبي وسنذكرىا عمى الترتيب

 :الملاحظات السلبيّة. 1

ملاحظات حول نصوص فيم المنطق، لا يجد المعمّم القيمَ الّتي يغرسيا في المتعمّم * 

 .كونيا نصوص تمقائية وغير ىادفة
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منياج مكثّف ويفوق القدرات العقمية لممتعمّم خاصّة الطور الأوّل، ومضامين * 

 .البرنامج لا تتناسبُ وسنّ المتعمّم ولا تراعي الفروق الفردية

منياج منوّع وممتع فـــي جانبو النظــري، إلّا أنّ بعــض المعــمّمين تمقــوّا صعــوبات      * 

 .في التنفيذ والتّمقي من طرف المتعمّمين

 .عدم وضوح المصطمحات الجديدة الّتي جاء بيا المنياج الجديد* 

المناىج بالنسبة لمجيل الثاني غير مطبوعة في شكل كتب متوفّرة، فالمعمّم يحتاج أن * 

يكون المنياج فوق مكتبو يرجع إليو في كلّ نشاط حتى يأخذ منو الكفاءة النيائية 

 .والمرحمية ويحدّد الكفاءة القاعدية

 :الملاحظات الإيجابيّة. 2

إنّ منياج المّغة العربيّة في ىذه المرحمة يركّز عمى التعبير الكتابي الّذي لم يأخذ * 

مكانتو اللّائقة في المناىج السّابقة، والى جانب الاىتمام بالسّماع نظرًا لدوره الأساسي 

 .في ىيكمة الفكر وصقل الشخصية

ممّا يساعد . (الحواريّة والتوجيييّة)منياج لو إيجابيات من حيث الأنماط المتبّعة * 

 .عمى إكساب المتعمّمين لغة سميمة
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يعتبر المنياج مممًّا بكلّ جوانب المتعمّم النّفسية والبيداغوجية، ومعدًّا بطريقة تراعي * 

 .  مستوى المتعمّم في الاستيعاب وتحقيق الكفاءة المنشودة

                                                                      :نتائج الدراسة

في التعميم  (أفراد العينة)لقد بيّنت نتائج الدراسة الميدانيّة أنّ المعمّمين الجزائريين    

دراك المصطمحات الجديدة الواردة في المنياج  الابتدائي، يعانون من صعوبة فيم وا 

 .الجديد، وبالتّالي يمقون صعوبات في تنفيذىا داخل الصّف وذلك بدرجات متفاوتة

ن دلّ ذلك عمى شيء فإنّما يدلّ عمى أنّ معممي المرحمة الابتدائية يفتقرون إلى     وا 

وعميو . البنية المعرفية الخاصة بكفاءات المّغة العربيّة، والّتي يفترض أن يتحكّموا فييا

إذا كان معممي المّغة العربيّة أفراد عينة البحث الّذين تعامموا مع المناىج الجديدة 

يفتقرون إلى أساس تعميم وتعمّم المّغة العربيّة، أي يفتقرون لمبنية المعرفيّة الشاممة 

لمكفاءات الّتي ىم مطالبين بإكسابيا لممتعمّم حسب التعميمات التربوية قصد الإصلاح 

التربوي، فإن ىذا يصعب ويعرقل عممية الإصلاح التربوي، ولذلك وجب التجنّد بكافة 

الوسائل لحلّ ىذه المشكمة من أجل تحسين التحصيل التربوي وتطوير التعميم، والمشكل 

في عمومو يدور حول معمّم المّغة العربيّة ومدى اكتسابو لمكفاءات الّتي يجب أن يكون 

 . متحكّمًا فييا حتى يتمكّن من تعميم المّغة العربيّة قصد تحقيق الأىداف التربوية الجديدة

   وسيبقـــى الإصلاح التربوي الّذي جعـــل المـــنظومـــة التـــربوية الجـــزائرية تعـــيد النّــظــر 

في المناىج التعميميّة والكتب المدرسيّة المقرّرة غير كافيًا للإصلاح الّذي تيدف إليو 
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وذلك لأنّ المناىج والكتب المدرسية ما ىي إلّا وسائل تعميمية مادية يمكن تعديميا 

حسب الحاجة، أمّا المعمّم فيمثّل جوىر العممية التعميميّة التعمّميّة بصفتو المنفّذ الأوّل 

 .     ولذلك يحتاج إلى تكوين ميني خاص. لممناىج التعميميّة
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 :خاتمــــة

     بعد انتيائنا من تناول أىمّ الجوانب الّتي تناوليا ىذا البحث المتواضع والّذي من 

خلالو حاولنا التطرّق إلى منيجيّة تعميم المّغة العربيّة في المدرسة الجزائرية، وفق 

الرؤية الجديدة الّتي تبنّتيا البيداغوجيا الحديثة، والتأثر القوي الّذي عرفتو المّغة العربيّة 

فعرفت تحوّلا شاملًا وجذريًا في الممارسة التعميميّة ممّا دعا إلى ضرورة الاىتمام بتعميم 

باستخدام  (موضوع دراستنا)المّغة العربيّة في المرحمة الابتدائيّة خاصة الطور الأول

طرق تدريسيّة فعّالة وناجحة، وفي الوقت ذاتو تحقيق الأىداف المنشودة من أجل الرفع 

. من مستوى تعميم المّغة العربيّة من خلال الاعتناء بتدريسيا في مراحل التعميم الأولى

 :وبعد دراستنا بشقييا النظري والتطبيقي، تمكّنا من الوصول إلى النتائج الآتية

  إنّ نجاح عمميّة تعميم المّغة العربيّة مرىون بدرجة مدى تمكّن المعمّم من تطبيق

 .المناىج التعميميّة الحديثة عمى الدرس المّغوي

  طريقة التدريس لا ينبغي النظر إلييا منفصمة عن المادة التعميميّة أو المتعمّم؛ بل

غايتيا ترجمة اليدف التعميمي إلى موقف أو سموك يلاحظ عمى المتعمّم، وعمى 

المعمّم يختار من الطرق ما يتناسب مع المادة المدروسة وطبيعة المتعمّمين 

 .وحاجياتيم
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  إنّ آلية المقاربة بالكفاءات الّتي يوظفيا المعمّم تيدف إلى إكساب المتعمّم ميارات

تمكّنو من إدماج معارفو وتحويميا إلى معارف أدائيّة، بغية تكوين شخص قادر 

 .عمى حلّ المشاكل المطروحة أمامو بنفسو

  إنّ تدريس المّغة العربيّة في ظلّ المقاربة بالكفاءات جعمت المتعمّم ىو المحور

 .الأساسي في الدراسة الحديثة وأعطت لو حرية فيما يدرس

  إنّ درجة الاستفادة من ميادين المّغة العربيّة يبقى متوقف عمى الطرق الّتي تدرّس 

بيا ىذه المادة، وعمى مدى إتقان المتعمّمين لميارات المّغة العربيّة والاستفادة منيا 

 .وخاصة في المرحمة الابتدائية

  مساىمة المادة ـــ المّغة العربيّة ـــ في تنمية كفاءات ذات طابع فكري منيجي

 .اجتماعي، شخصي، تواصمي

  فيم المنطوق، التعبير الشفوي )مساىمة التحكم في الميادين الأربعة لمّغة العربيّة

 .في تنمية كفاءات المواد الأخرى (فيم المكتوب، التعبير الكتابي

   ولكن بالرغم من النتائج المتحصل عمييا، وعمى الرغم من ىذه الأىميّة الكبيرة التي 

تحظى بيا تعميمية المّغة العربيّة في المنظومة التربوية الجزائرية، إلّا أنّنا نجد مستوى 

التّلاميذ في المّغة العربيّة ضعيف جدًّا ومتدني إلى درجة كبيرة ويمكننا إرجاع ذلك إلى 

 :عدّة أسباب أىميا
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استخدام أفراد الأسرة المّيجات العاميّة في الحياة اليوميّة، وعدم تشجيعيا للأبناء  .1

 .عمى استخدام الفصحى

 .صعوبة تعمّميا خاصة عند الناطقين بالأمازيغيّة .2

إىمال تشجيع المدارس والمعمّمين المتعمّمين عمى التحدّث بالفصحى داخل  .3

 .الأقسام

إسناد تعميم المّغة العربيّة في المرحمة الابتدائية إلى معمّمين غير مؤىمين  .4

 .لتدريسيا

   وىناك أسبابٌ لابدّ من الإشارة إلييا تعود بصورة مباشرة إلى مناىج المّغة العربيّة 

. الّذي يشمل جميع مكونات العمميّة التعميميّة من طرائق التدريس والكتب المقررة وغيرىا

 :وممّا يؤخذ عمى مناىج تعميم المّغة العربيّة بشكل عام

 .منياج مكثّف يفوق القدرات العقمية لممتعمّم خاصة في الطور الأوّل .1

 . مضامين البرنامج لا تراعي الفروق الفردية بين المتعمّمين .2

صعوبة تنفيذ المنياج من طرف بعض المعمّمين والمربّين وبالتالي صعوبة  .3

 .التمقي عند المتعمّمين

 .عدم وضوح المصطمحات الجديدة الّتي جاء بيا المنياج الجديد .4

    ولكن لابدّ من مقترحات لمتغمّب عمى أسباب ىذا الضّعف الّذي مسّ تعميم لغتنا في 

المدرسة الجزائريّة، وقياسًا عمى النتائج الّتي توصل إلييا بحثنا ىذا نتقدم ببعض 
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النصائح والتوصيات الّتي نظنّ أنّيا ستسيِم ولو بشكل قميل في معالجة ىذا الاىتزاز 

 :الّذي يمسّ المّغة العربيّة في المدرسة الابتدائيّة

 تشجيع القراءة والمطالعة ؛ .1

 تفعيل دور الأسرة في تعميم أبنائيم وتنمية لغتيم الفصيحة؛ .2

وجوب جعل المّغة العربيّة الفصيحة المّغة الوحيدة المستعممة داخل الصف  .3

 الدراسي ميما كانت المادة الّتي تدرّس؛

 الإعداد التربوي والأكاديمي الكافي لمعممي المّغة العربيّة؛ .4

 التنويع في طرق التدريس لمواجية وحلّ مشكل الفروق الفردية بين التّلاميذ؛ .5

عمى مناىج المّغة العربيّة التركيز عمى تقديم المحتوى المناسب، لجعل المتعمّم  .6

 يتحكم في لغة عربية معاصرة؛

إنْ كنّا قد :        وأخيراً وكأيّ بحث عممي بحثنا لا يخمو من ىفوات وأخطاء، ونقول

وىذا ىذا . وُفّقنا ولو بفكرة موجزة حول موضوع البحث فذلك من الله العزيز الحكيم

ن أخفقنا فمن عند أنفسنا ونسأل الله السّداد بإذنو تعالى، ونصمّي ونسمّم ونبارك  مرادنا وا 

عمى سيّدنا محمّد بن عبد الله صمّى الله عميو وسمم أَعْمَمُ النّاس أجمعين وعمى آلو 

 . وصحبو والحمد لله ربّ العالمين
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 القرآن الكريم. 

 المعاجم:  

، تفسير القرآن (أبي الفداء إسماعيل بن عمرو بن كثير القرشي الدمشقي) ابن كثير .1

العظيم، دار طيبة لمنشر والتوزيع، الرياض، المممكة العربية السعودية، الطبعة الثانية، 

  .م1999

  .م1980 عبد القادر الرّازي، مختار الصِّحاح، دار الكتاب العربي، .2

 مجد الدّين محمّد بن يعقوب الفيروز الآبادي الشيرازي، القاموس المحيط، مؤسسة .3

مكتب تحقيق التراث في : الرسالة لمطباعة والنشر والتوزيع، بيروت ـــ لبنان، تحقيق

 .م2005ه ـــ 1426، 8:مؤسسة الرسالة، ط

 المصادر والمراجع: 

 أحمد حسين المّقاني، المناىج بين النظرية والتطبيق، دار عالم الكتب لمنشر، .1

 .م1995القاىرة، مصر، الطبعة الرابعة، 

 أفنان نظير دروزه، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميًا، دار الشروق لمنشر، .2

 .م2000عمان، الأردن، الطبعة الثانية، 
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 إيمان سعيد باىمام، دور المنيج الدراسي في النظام التربوي الإسلامي في مواجية .3

 .تحديات العصر، المممكة العربية السعودية، جامعة أم القرى

 توفيق أحمد مرعي، محمّد محمود الحيمة، المناىج التربوية الحديثة مفاىيميا .4

وعناصرىا وأسسيا وعممياتيا، دار المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع، الأردن، الطبعة 

 .م2001الثانية، 

 حسن شحاتة، زينب النجار، معجم المصطمحات التربوية النّفسية، الدار المصرية .5

 .م2003ه ـــ 1424المّبنانية، الطبعة الأولى، رمضان 

كيف نفخم الجيل .  زينب بن يونس، من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج.6

 .2017الثاني، الطبعة الأولى، 

 سلاطنية بمقاسم وحسن الجيلاني، محاضرات في المنيج والبحث العممي، الكتاب .7

 .الثاني، ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون الجزائر

 سيّد إبراىيم الجيّار، دراسات في تاريخ الفكر التربوي، دار غريب لمنشر، القاىرة، .8

 .م1998مصر، الطبعة الثانية، 

 عباس رشيد، مبادئ التعميم الصّفي، دار قاسم لمنشر والتوزيع، عمان، الطبعة .9

 .م1992الأولى، 
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عبد الحميد حسن عبد الحميد شاىين،استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات .10

 .التعمّم وأنماط التعمّم، كمية التربية بدمنيور، جامعة الإسكندرية

 عمران جاسم الجبوري، حمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المّغة .11

العربيّة، الطبعة الأولى، دار الرضوان لمنشر والتوزيع، مؤسسة دار الصادق الثقافية، 

 .م2013

تطوّر وطرق تطويره، الطبعة الأولى، .  غانم محمود محمّد، التفكير عند الأطفال.12

 .م1990دار الفكر عمان، 

 فتحي عبد الرحمان جروان، تعميم التفكير ـــ مفاىيم وتطبيقات ـــ، دار الكتاب .13

 .م1999الجامعي، العين، دولة الإمارات العربية المتحدة، الطبعة الأولى، 

 فخري رشيد خضر، طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية، عمان، دار المسيرة .14

 .لمنشر والتوزيع

مفاىيم ـــ أساليب ـــ طرائق، الطريق لمتوزيع والنشر، :  فوزي أحمد السمارة، التدريس.15

 .م2004عمان، الطبعة الأولى، 

 محمّد الخوالدة، مقدمة في التربية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، .16
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