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 كلمة شكر
ــــــدكتورة  أتقــــــدم بأســــــمى عبــــــارات الشــــــكر والثنــــــاء إلــــــى الأســــــتاذة ال

ــــــة" ــــــوزاعي رزیق ــــــى هــــــذا العمــــــل المتواضــــــع، " ل ــــــي أشــــــرفت عل الت
  .وبذلت فیه جهدا صادقا قصد تحسینه وترقیته

ــــــــة  كمــــــــا ــــــــى الســــــــیدات والســــــــادة أعضــــــــاء لجن ــــــــدم بالشــــــــكر إل أتق
ـــــــــدورهم، بملاحظـــــــــاتهم القیمـــــــــة  ـــــــــذین ســـــــــیوجهونني ب المناقشـــــــــة ال

  .فیثرون بذلك موضوع البحث أكثر

ـــــــة البحـــــــث  ـــــــذ عین ـــــــاء وتلامی ـــــــى أولی ـــــــل إل وأتوجـــــــه بشـــــــكري الجزی
لــــــى كــــــل مــــــن مــــــدیر مدرســــــة العربــــــي التبســــــي الأســــــتاذ  حــــــیط "وإ

علـــــى تعـــــاونهم الكبیـــــر " ســـــي یوســـــف ســـــامیة"والأســـــتاذة " قویـــــدر
  .معي

ــــي  ــــى زملائ ل ــــى كــــل أســــاتذتي جمیعــــا وإ الشــــكر موصــــول كــــذلك إل
میلـــــــــودي حســـــــــینة  الأســـــــــتاذةوزمیلاتــــــــي، دون أن أنســـــــــى شـــــــــكر 

  .  على ما قدمته من عون
 

 

  

  

  



  

 الإهداء
  .زوجي الغاليإلى من دعمني وساندني طیلة سنوات دراستي، 

أمدً  والدي الحبیبینإلى رمزي الحب والعطاء والحنان والصبر، 
  .ماهاالله في عمر 

  إلى من غمرا حیاتي بالفرحة والسعادة والأمل ولداي العزیزان

  یوسف وعبد الرحمان
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  إلى أساتذتي الذین أناروا لي درب العلم وكانوا أحسن عون لي

  .إلیكم جمیعا أهدي هذا العمل المتواضع
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  :ملخص الدراسة

الفهم القرائي، وانطلاقا من هذا فعالیة  الانتقائي في تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن دور الانتباه
  :تمت صیاغة الفرضیة الآتیة

  .الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي فعالیة للانتباه الانتقائي دور في

 31وكان حجم العینة الاستطلاعیة متمثلا في  ولتحقیق أهداف الدراسة اتبعنا منهج دراسة الحالة،
 05، بعدها اختیرت عینة الدراسة بطریقة قصدیة وتحددت ب "العربي التبسي" تلمیذا وتلمیذة من ابتدائیة

حیث استعملنا لضبط المتغیرات أدوات التناول الإجرائي الأول، المتمثلة في اختبار رسم الرجل  حالات فقط،
 تعنا بأدوات التناول الإجرائي الثاني،للذكاء والمیزانیة النفسیة العصبیة، وللتحقق من فرضیة الدراسة اس

  .المتمثلة في اختبار ستروب للانتباه الانتقائي، واختبار الفهم القرائي للدكتورة میلودي حسینة

واعتمدنا على التحلیل الكمي والكیفي لكل اختبار، ثم أجملنا النتائج كلها في خلاصة عامة للحالات 
  . الخمس

الفهم القرائي لدى تلامیذ فعالیة جود دور كبیر للانتباه الانتقائي في وخلصت الدراسة في الأخیر إلى و 
  .السنة الرابعة من المرحلة الابتدائیة
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 أ 
 

یعتبر اكتساب مهارة القراءة من أولویات المدرسة الابتدائیة خصوصا في الطورین الأول والثاني، نظرا 
لأهمیتها القصوى في الحصول على المعارف والمكتسبات في المواد الدراسیة المختلفة، فكثیرا ما اهتم 

رنة بالجانب الدلالي لها، الأمر المربون والمعلمون بالتدریب على امتلاك میكانیزمات فك ترمیز الكلمات مقا
  .الذي جعل الكثیر من المتعلمین یتحكمون في القراءة بشكل جید، لكن بفهم قرائي متفاوت في أوساطهم

فالفهم القرائي هو الذي یسمح لنا بفهم محتوى المادة المقروءة وتحویل الرموز إلى دلالات ومعان، 
خراج المعنى من السیاق فیستحضر القارئ لذل   .ك كل خبراته السابقة أثناء موقف القراءةوإ

ولأن الفهم القرائي عملیة تتطلب جملة من العملیات العقلیة اللازمة للوصول إلیها كالانتباه الانتقائي 
على وجه الخصوص فلا بد من توفره بدرجات كافیة كي یتحقق لنا فهم المقروء، إذ یعتبر عملیة مركزیة 

، فالانتباه )2011بلخیر، ( Donaldheb)(ة في التعلم مثلما أشار إلى ذلك معززة للعملیات الحسیة ومؤثر 
الانتقائي هو ما یجعل المتعلم یختار المثیر الذي یرغب في الانتباه إلیه ویهمل ما لا یریده من المثیرات 

  .الأخرى، فینتقى التي لها علاقة بالنص المقروء ویكف المثیرات التي لا صلة لها به

لتلمیذ أصبح مرهونا بقدرته على التحكم في القراءة وامتلاك مهارات الفهم القرائي، أصبح ولأن نجاح ا
لزاما على كل مهتم بهذا الشأن، الغوص والبحث عن العملیات المتدخلة والمؤثرة في الفهم القرائي كالذاكرة 

الانتباه الانتقائي في الفهم  العاملة والانتباه الانتقائي وغیرهما، ومن هنا جاءت فكرة السعي إلى معرفة دور
القرائي قصد لفت عنایة المعلمین خصوصا إلى ضرورة توفیر الظروف المناسبة للتعلم وتوفیر مناخ دراسي 

  .ملائم یسمح للمتعلمین بتركیز انتباههم على مثیرات التعلم دون سواها

ب التطبیقي، إذ یتكون الأول الجانب النظري والجان: ولتناول الموضوع تم تقسیم العمل إلى جانبین هما
  :من ثلاث فصول وهي

والذي یمثل الإطار العام للدراسة، وفیه تمت بلورة إشكالیة الدراسة وصیاغة فرضیتها،  ولالفصل الأ
وتبیان أهمیة وأهداف الدراسة الحالیة، ثم تحدید المفاهیم المتعلقة بها وعرض الدراسات السابقة ذات الصلة 

  .مع التعقیب علیها

تم التطرق إلى المتغیر المستقل والذي هو الانتباه الانتقائي، وكتمهید لهذا الأخیر  ثانيفي الفصل الو 
تناولنا الانتباه كجزء أول حیث عرضنا نبذة تاریخیة عنه، ثم قدمنا تعریفات الانتباه، مراحله، وظائفه، 

بها إلى الجزء الثاني من الفصل، والذي هو  والعوامل المؤثرة فیه وختمنا هذا الجزء بأنواع الانتباه التي دخلنا



 مقدمة
 

 ب 
 

الانتباه الانتقائي فاستعرضنا فیه تعریفاته، خصائصه، نظریاته وختمناه بربط العلاقة بینه وبین میكانزیم 
  .الكف

، فتمحور حول المتغیر التابع لهذه الدراسة والذي هو الفهم القرائي، إذ مهدنا للفصل لثأما الفصل الثا
موضوع القراءة من حیث تعریفاتها، نماذجها، العوامل المؤثرة في عملیة تعلمها، أهمیتها في شقه الأول ب

وأهدافها في المرحلة الابتدائیة وأخیرا مكوناتها، التي اندرج ضمنها موضوع الشق الثاني لهذا الفصل وهو 
بعدها قدمنا ماهیة الفهم إجمالا، أسس الفهم القرائي، تحدید العوامل المؤثرة فیه، مستویاته  الفهم القرائي،

  . وأخیرا الأهمیة التي یكتسیها الفهم القرائي

  :وفیما یخص الجانب التطبیقي فقد اشتمل على فصلین هما

طلاعیة والأدوات والذي یمثل الإطار المنهجي للدراسة، وفیه تناولنا الدراسة الاست رابعالفصل ال
المستخدمة فیها، مع عرض النتائج المحصل علیها، بعدها حددنا منهج الدراسة، وفصًلنا في الدراسة 
الأساسیة من حیث عینة البحث، خصائصها، حدود الدراسة، وأدوات البحث التي عرضنا فیها أدوات التناول 

  . الإجرائي الأول، وأدوات التناول الإجرائي الثاني

والأخیر، تم عرض نتائج التناول الإجرائي الأول ونتائج التناول الإجرائي الثاني،  الخامسل في الفص
ثم تقدیم خلاصة شاملة لنتائج الحالات الخمس، بعدها تمت مناقشة وتحلیل الفرضیة وتقدیم الاستنتاج العام 

  .في الختام

 



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

نظريالجانب ال  



 

 

  

  ولالفصل الأ 

  الإطار العام للدراسة
  

 .إشكالیة .1
 .فرضیة الدراسة .2
 .أهمیة الدراسة .3
 .أهداف الدراسة .4
 .التحدید الإجرائي للمفاهیم .5
 .والتعقیب علیها الدراسات السابقة .6
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  :إشكالیة -1
كادیمیة الهامة في حیاة المتعلم، فهي البوابة التي تمكنه من الولوج إلى تعد القراءة من المهارات الأ

  .المعرفة بأنواعها، وبها یصبح أكثر وعیا ومقدرة على فهم الحیاة ومجابهة تحدیاتها
ن كانت القراءة تتضمن عملیتي فك الترمیز والفهم، إلا أن هذا الأخیر هو الغایة من القراءة والهدف الذي  وإ

الحلاق، (.یسعى إلیه كل متعلم لتنمیته، بمهاراته المختلفة ومستویاته لدى الطلبة في مختلف المراحل الدراسیة
  )204، ص2010

هداف التعلیم في أقدمه في القراءة التي هي من أولویات و مرهون بت الابتدائیة،فتقدم المتعلم في المرحلة 
العمل على ربط  الجدیدة لوزارة التربیة الوطنیة توجه إلى التوصیات المدرجة في المناهجوحتى هذه المرحلة، 
من خلال التفاعل مع النصوص ) الحروف(لاسیما بعد اكتساب الرموز اللغویة ) القراءة الواعیة(القراءة بالفهم 

  )38، ص2016،وزارة التربیة الوطنیة (.مثلها ومحاكاتهابت

ومن أهم ما ینمي مهارات الفهم القرائي لدى التلامیذ هو العملیات العقلیة ودورها الفاعل فیها قصد 
خراج  جعل المتعلمین قادرین على فهم معاني النص واستیعابها، وعلى الربط الصحیح بین الرمز والمعنى وإ

واختیار المعنى المناسب، وتنظیم الأفكار المقروءة وتذكر الأهداف واستخدامها في  المعنى من السیاق،
 )21-20، ص2018ركزة، الحمادي (.بعض الأنشطة الحاضرة والمستقبلیة

اعلا في تعلم التلمیذ، إذ یعتبر شرطا ویعد الانتباه احدى أهم هذه العملیات العقلیة التي تلعب دورا ف
لحدوث الإدراك الفعال، ویرى علماء النفس المعاصرون والمهتمون بمجال هام أساسیا للتعلم الجید لأنه 

التعلیم والتعلم أنه إذا لم ینتبه الفرد فإنه لا یتعلم، حیث یؤكد هؤلاء العلماء على أهمیة عملیة الانتباه بالنسبة 
فلكي یحدث التعلم لا بد من توفر الانتباه بالدرجة الأولى، ولابد من المحافظة على هذا الانتباه لعملیة التعلم، 

 )2014العتوم،(.أي شيء في ثانیا، وبدون الانتباه لا یستطیع الفرد أن یتذكر أو یتخیل أو یفكر

نتقائي الذي یلعب ومن بین أنواع الانتباه التي تؤثر بشكل مباشر على تعلم التلمیذ، نجد الانتباه الا
القرائي، كون هذا الأخیر من العملیات المعقدة دورا رئیسیا في اكتساب المهارات الأكادیمیة كالقراءة والفهم 

المقروء یتم فیه التركیز على المثیرات التي لها علاقة بالنص هذا النوع من الانتباه، والذي  التي تستوجب
  .اواستبعاد المثیرات التي لا علاقة له به
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بعض الدراسات في فصلت  وتطویرها،ونظرا لأهمیة الفهم القرائي ودوره في اكتساب المعارف 
والتي أشارت فیها إلى أن صعوبات الفهم ) 2013(بینها نجد دراسة سلیمة لعطوي  منموضوعه بإسهاب، 

والتي بدورها ) 2012(بكري حسین عبد الغني  القرائي لها علاقة بمستویات الفهم القرائي، وكذلك أمیمة
  ."مهارات الفهم القرائي لدى تلامیذ الصف الثاني إعدادي"و"استراتیجیات تنمیة الفهم القرائي "تناولت

لدى  الربط بین دور العملیات المعرفیة في تطویر الفهم القرائي بعض الدراسات حاولتكما   
دور استخدام الوعي بالعملیات المعرفیة في " فیها التي تناولت) 2012(دراسة قریب ربیعة ك ،المتمدرسین

على فعالیة استخدام استراتیجیات نتائجها  كدتأوالتي  ،"تحسین الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط
  .الوعي بالعملیات المعرفیة في تنمیة وتحسین الفهم القرائي

الفهم القرائي المیتا معرفي " التي تناولت  )2016(بن عیسى  وأحمدمحمد بوفاتح كل من إضافة إلى دراسة 
ة میدانیة في بعض سوهي درا" وعلاقته بالذاكرة العاملة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي المعسرین قرائیا 

عند لة توصلت إلى وجود علاقة طردیة موجبة بین الفهم القرائي المیتا معرفي والذاكرة العاممدارس الأغواط، 
فاعل  إلى وجود دور )2011( بن هبري عز الدین ، وتوصلت دراسات أخرى كدراسةالتلامیذ المعسرین قرائیا

  .فال الذین یعانون من عسر القراءةنتباه والذاكرة عند الأطللا
مستوى الرابع ، تبین لنا تحدیدا الومن خلال ملاحظتنا المیدانیة للتلامیذ المتمدرسین في الطور الثاني   

ما  ذاوه ،أن التلامیذ الأكثر انتباها هم التلامیذ الذین لدیهم مستوى جید من الفهم القرائي والعكس صحیح
وضوع وتناوله بطریقة ط الضوء على هذا المیسلبهدف تن كذلك، لهذا جاءت الدراسة الحالیة المعلمو لنا أكده 

لى فعالیة الفهم القرائي لدى التلامیذ الانتقائي عالدور الذي یؤثر به الانتباه في موضوعیة، للتفصیل 
تلامیذ السنة عینة تخص اخترنا في حیثیات الموضوع بعمق  ، وللغوصالمتمدرسین في السنة الرابعة ابتدائي

المستوى الذي یصل فیه التلمیذ إلى التحكم في القراءة  وهكون السنة الثالثة ابتدائي  ،اسواهالرابعة دون 
إلى مستویات الفهم القرائي المختلفة بدایة یشرع المتعلم في الارتقاء بقراءته في حین  ،میكانیكیة ألیة و كعملیة

  )2009عبد الباري، (.من السنة الرابعة ابتدائي
وانطلاقا من كون الانتباه الانتقائي یمثل عاملا مؤثرا في عملیة الفهم القرائي تبلور لدینا التساؤل   

  :العام للدراسة الحالیة
  :امالتساؤل الع

  الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ فعالیة فيدور نتباه الانتقائي للا هل 
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  :فرضیة الدراسة-2
  .الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي فعالیة دور فينتباه الانتقائي للا
  :أهمیة الدراسة-3

الانتباه الانتقائي في فعالیة الفهم القرائي  ترمي هذه الدراسة إلى البحث عن الأهمیة التي یسهم فیها
  .ى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائيلد

وتتضح أهمیته أكثر في تیسیر الوصول إلى الفهم القرائي بالعمل على امتلاك مفاتیح القراءة الواعیة 
ضرورة توفیر  للمقروء وذلك من خلال الانتباه أكثر على مثیرات التعلم دون سواها، ولفت نظر المعلمین إلى
لدیه  الأكادیمیةالظروف الملائمة للمتعلم لضمان تركیز عال للانتباه مما یساهم إیجابیا في تطویر المهارات 

  .والتي من أهمها الفهم القرائي
  :أهداف الدراسة-4

تلامیذ لدى  الفهم القرائيفعالیة في الانتقائي دور الانتباه إن الهدف من هذا البحث هو الكشف عن 
  .المستوى الرابع ابتدائي

  :التحدید الإجرائي للمفاهیم-5
بأنه التركیز على المثیرات ) 2001(یعرف السرطاوي وآخرون الانتباه الانتقائي  :الانتباه الانتقائي-5-1

  )08، ص2006قطب، (.العلاقةذات العلاقة واستبعاد المثیرات غیر ذات 

في هذه الدراسة هو تركیز المتعلم على مثیر التعلم والاستجابة له مع تجاهل المثیرات الأخرى  وهنا
  )2006قطب، (.تركیزهوخروجها من حیز 

التي یحصل علیها تلمیذ السنة الرابعة ابتدائي في اختبار  اتهو الدرج: عریف الانتباه إجرائیاأما ت
  .الانتقائي ستروب للانتباه

عملیة تفكیر مركبة : بأنه )12، ص2012(المهنیة للمعلمین بمصر  الأكادیمیة تعرفه :القرائيالفهم -5-2
  .یستطیع من خلالها القارئ إدراك المعنى من خلال النص المقروء

جرائیا هو عدد الدرجات المحصل علیها في اختبار الفهم القرائي للدكتورة میلودي حسینة   . وإ
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  :ابتدائيتلامیذ السنة الرابعة -5-3

التلمیذ هو محور العملیة التعلیمیة التعلمیة وهو الفرد الذي تهدف المدرسة لإعداده إعدادا شاملا من 
  )2016كرمیة ومرزاق،(جمیع النواحي 

 9وتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي هم تلامیذ الطور الثاني من المرحلة الابتدائیة وتتراوح أعمارهم ما بین 
  .سنوات 10إلى 

  :والتعقیب علیها راسات السابقةالد-6
  :من بین الدراسات التي تناولت الانتباه الانتقائي-6-1
 برنامج سلوكي لتوظیف الانتباه  "حول إعداد، )2006( دراسة نیرمین بنت عبد الرحمن بكر قطب

، "الانتقائي وأثره في تطویر استجابات التواصل اللفظیة وغیر اللفظیة لعینة من أطفال التوحد بجدة
أطفال من الذكور ) 08(على عینة متكونة من  ،واستخدم في هذه الدراسة المنهج شبه التجریبي المقارن

تم تقسیمهم ضمن مجموعتین متجانستین واستغرق تطبیق البرنامج  سنوات، )6-3(تراوحت أعمارهم بین 
یكیة لاضطراب التوحد عراض الإكلینواستخدمت في هذه الدراسة قائمة الأ. بواقع ساعة یومیا) یوما 35(

المستخرجة من الدلیل الإحصائي للاضطرابات العقلیة الرابع المعدل، ومقیاس التكیف الاجتماعي المقنن 
وتوصلت إلى وجود فروق دالة إحصائیا في متوسطات رتب أطفال التوحد المجموعة .من طرف الروسان

اللفظي، البعد المحدد لاستجابات الانتباه  على بعد التواصل اللفظي، التواصل غیر) التجریبیة والضابطة(
في ) بعد العلاقة بالناس(، والبعد المحدد لتطویر التواصل مع الأخرین )بعد استخدام الأشیاء(الانتقائي 

مقیاس تقدیر التوحد الطفولي بعد تطبیق البرنامج السلوكي لتفعیل الانتباه الانتقائي لصالح المجموعة 
  )2006قطب،(.التجریبیة

  دراسة میدانیة: الانتباه الانتقائي وعلاقته بالذاكرة الضمنیة"حول موضوع ) 2012(اسة یاسین فداء در 
اختیرت بطریقة  طالبا وطالبة 179، وشملت العینة "في جامعة دمشق على عینة من طلبة كلیة التربیة

وتم فیها تصمیم اختبارین تفاعلین  فقط الطلبة القادرین على استخدام الحاسوب،تضمنت حیث  ،مقصودة
ومن النتائج التي توصلت إلیها الدراسة أنه لا التفاعلیة، وهما اختبار الانتباه الانتقائي واختبار الذاكرة 

 .الضمنیة لدى أفراد عینة الدراسة توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الانتباه الانتقائي والذاكرة
 )2012یاسین، ( 

  الانتباه والذاكرة العاملة لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة" حول  ،)2016(ضیف فاطنة دراسة " 
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وهدفت هذه الدراسة إلى كشف العلاقة الارتباطیة بین اضطرابات الوظائف المعرفیة في الذاكرة العاملة 
وأیضا معرفة الفروق  ،بعة ابتدائيوالانتباه مع صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ أقسام السنة الثالثة والرا

الإحصائیة بین عینتي الدراسة على مستوى أداء أنظمة الذاكرة العاملة، وقد تكونت عینة الدراسة من 
على  راسة اعتمدت الباحثةتلمیذا، تم اختیارهم وفقا للطریقة القصدیة بالمدارس الابتدائیة، ولإجراء الد 528

اختبار النظام المركزي، اختبار (وعلى اختبارات الذاكرة العاملة  ،وفافرياختبار القراءة للباحث الفرنسي ل
ركیز على مستوى الذي یتطلب ت D2واختبار ،)الفضائیة، اختبار الحلقة الفونولوجیة -المفكرة البصریة

لنتائج تأكد فرضیات الدراسة  للكشف عن الفروق، فتوصلت tبمعامل بیرسون واختبار  الانتباه، واستعانت
  )2016ضیف، (. منها وجود علاقة ارتباطیة قویة بین عجز الانتباه وصعوبات تعلم القراءةو 

  :التعقیب على الدراسات التي تناولت الانتباه الانتقائي -6-2

لقد اهتمت الكثیر من الدراسات السابقة بموضوع الانتباه الانتقائي وعلاقته بالمتغیرات التابعة الأخرى 
الذاكرة الضمنیة فاختلفت بذلك وتنوعت أهدافها، في حین توجهت دراستنا الحالیة إلى كالذاكرة العاملة أو 

تبیان علاقة هذا المتغیر المستقل بواحدة من المهارات الأكادیمیة الرئیسیة والمؤثرة على تحصیل المتعلمین 
  .الخصوص وهي الفهم القرائي، لتكون بذلك قریبة من البیئة المدرسة ومن محیط التلمیذ على وجه

واختلفت هذه الدراسة مع غیرها من حیث منهج الدراسة المتبع، إذ انتهجت معظم الدراسات المنهج 
، واتبعت الدراسة الحالیة منهج دراسة )2006( التجریبي أو شبه التجریبي كدراسة نرمین عبد الرحمن قطب

دون المراحل الدراسیة ضیف فاطنة دراسة الحالة، مع عینة تشمل التلامیذ المتمدرسین في المرحلة الابتدائیة ك
، كما سلطت دراستنا الضوء على خمس حالات فقط في حین الدراسات )2012(الأخرى كدراسة یاسین فداء 

  .الأخرى كانت حجم العینة فیها أكبر بكثیر بحكم المنهج المتبع وما یتطلبه ذلك

 :من بین الدراسات التي تناولت الفهم القرائي -6-3
   التصور الذهني في تنمیة  إستراتیجیةهدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة  ):2009(الباري دراسة عبد

مهارات الفهم القرائي لتلامیذ المرحلة الإعدادیة، ولتحقیق أهداف الدراسة اتبع الباحث المنهج 
تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، حیث ) 83(التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 

تلمیذا وتلمیذة، والأخرى ضابطة مكونة ) 42(قسمت إلى مجموعتین ، إحداهما تجریبیة مكونة من 
تلمیذا وتلمیذة، وقد أعد الباحث أدوات الدراسة متمثلة في قائمة بمهارات الفهم القرائي، ) 41(من 

عند مستوى  واختبار مهارات الفهم القرائي، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة
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بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین  التجریبیة والضابطة في كل مهارة على حدة ) 0.01(دلالة 
 .من مهارات الفهم القرائي، وفي مهارات الفهم القرائي ككل لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

 )66،ص 2016التتري،(
 التساؤل الذاتي في تنمیة مهارات الفهم یةإستراتیجأثر "حول  ):2013(م أحمد صالح نهابة .دراسة م  

استعمل الباحث المنهج التجریبي على عینة حجمها . "لدى طلبة الصف الثاني المتوسط ببابل القرائي
طالبا درست وفقا ) 30(وزعت على مجموعتین تجریبیتین مكونة من ،طالبا في محافظة بابل) 60(

واعتمد  ،طالبا درست بالطریقة الاعتیادیة) 30(من التساؤل الذاتي، وضابطة مكونة  لإستراتیجیة
 إستراتیجیةإلى أن  ر،وخلصت نتائج الدراسة في الأخی الباحث على اختبار مهارات الفهم القرائي

التساؤل الذاتي أثرت في تنمیة مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة مقارنة بالطریقة التقلیدیة مما زاد من 
ثارة انتباههم وتشویقهم للدرس دافعیتهم   )2013نهابة، (.وإ

  للتعلم النشط في تنمیة مهارات  إستراتیجیتینتوظیف  معرفة أثرهدفت إلى  ):2014(دراسة الغلبان
القرائي لدى تلمیذات الصف الرابع الأساسي بغزة، ولتحقیق أهداف الدراسة اتبع الباحث المنهج  الفهم

تلمیذة تم اختیارهم بطریقة عشوائیة ، حیث قسمت إلى ) 103(التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 
) 36(ة من تلمیذة، والمجموعة التجریبیة الثانی) 32(تكونت المجموعة التجریبیة من فثلاث مجموعات 

تلمیذة، وقد أعد الباحث أدوات الدراسة متمثلة في قائمة ) 35(تلمیذة، والمجموعة الضابطة من 
بمهارات الفهم القرائي، واختبار مهارات الفهم القرائي، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

افة إلى وجود فروق ذات إحصائیة بین متوسطي درجات تلمیذات المجموعة التجریبیة الأولى، بالإض
دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلمیذات المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة الضابطة في 

ار مهارات الفهم القرائي لصالح تلمیذات المجموعة التجریبیة الثانیة، كما أن استراتیجیتي التعلم باخت
یر في تنمیة مهارات الفهم القرائي لدى تلمیذات لهما تأثیر كب) لعب الأدوار –التعلم التعاوني (النشط 

  )58، ص 2016التتري،(.الصف الرابع الأساسي
 رفي وعلاقته بالذاكرةمع الفهم القرائي المیتا" حول :)2016( وأحمد بن عیسى دراسة محمد بوفاتح  

دراسة میدانیة في بعض مدارس بلدیة – "لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي المعسرین قرائیاالعاملة 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة طبیعة العلاقة بین الفهم القرائي المیتا معرفي والذاكرة العاملة و -الأغواط

تلمیذا ) 09(طبقت الدراسة على عینة قدرت بف. لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي المعسرین قرائیا
) صلیحة غلاب قزادري(الباحثان بتطبیق اختبار نص العطلة لصاحبته  ولجمع البیانات قام معسرا قرائیا،
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، )بادلي وجاثر كول(ثم تطبیق اختبار الذاكرة العاملة والمصمم من طرف  من أجل تحدید عینة البحث،
سماعیل الصاوي(معرفي من تعریب وتقنین  واختبار الفهم القرائي المیتا ، وتم )أحمد مهدي مصطفى وإ

الـتأكد من الصلاحیة السیكومتریة للأدوات على عینة الدراسة الاستطلاعیة، ولتحلیل البیانات تم 
وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة طردیة موجبة دالة إحصائیا بین الفهم  SPSSالاعتماد على برنامج 

 )2016بوفاتح وبن عیسى، (.تا معرفي والذاكرة العاملة عند التلامیذ المعسرین قرائیاالقرائي المی
  أثر القصص الرقمیة في تنمیة مهارات الفهم القرائي "حول): 2016(دراسة محمد علي سلیم التتري 

بلغ و  ،على المنهج التجریبي في هذه الدراسة الباحث اعتمد. "لدى طلاب الصف الثالث أساسي بغزة
طالبا، وضابطة عددها ) 37(إلى مجموعتین، تجریبیة عددها  هاقسم أفرادحیث طالبا ) 74(حجم العینة 

والتي خلصت إلى ضرورة . طالبا بمدرسة الذكور ببیت لاهیا الابتدائیة للاجئین بشمال غزة) 37(
الدراسة تفوق طلاب  نتائج وأظهرتاستخدام القصص الرقمیة في تنمیة الفهم القرائي لدى أوساط الطلبة 

ار مهارات الفهم القرائي البعدي بجمیع بلى طلاب المجموعة الضابطة في اختالمجموعة التجریبیة ع
 )2016التتري، (.أنواعه
 فعالیة برنامج علاجي للخفض من اضطراب نقص " حول): 2017( میلودي حسینة. دراسة د

 القرائي عند تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي على مستوىالانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وتحسین الفهم 

وهدفت إلى اقتراح برنامج علاجي متعدد الأهداف، واختبار مدى فعالیته في الخفض من " ولایة البویرة 
النشاط الزائد، زیادة القدرة على التركیز وتنشیط الانتباه وكذا تحسین القدرة على القراءة والفهم القرائي عند 

ولتحقیق أهداف الدراسة والتأكد من صدق فرضیاتها، اتبعت الباحثة المنهج . السنة الرابعة ابتدائيتلامیذ 
حالة من تلامیذ السنة الرابعة  17التجریبي والمنهج الوصفي التحلیلي، وتكونت عینة الدراسة من 

الإضافة إلى سنة، لدیهم صعوبات في الانتباه ونشاط زائد ب 11و 9ابتدائي، تتراوح أعمارهم بین 
 .صعوبات في الفهم القرائي

بالنسبة لأدوات الدراسة استعملت الباحثة كل من الملاحظة، المیزانیة النفسیة العصبیة، اختبار رسم  
الرجل لقیاس الذكاء، وصممت الباحثة استمارة ملاحظة وتشخیص اضطراب نقص الانتباه المصحوب 

لمین والثانیة موجهة للأولیاء، مع تصمیم اختبار تحصیلي بالنشاط الزائد بنسختین، الأولى موجهة للمع
خاص بالفهم القرائي، وتوصلت الدراسة من خلال نتائج فرضیاتها الست إلى نجاح وفعالیة البرنامج 
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العلاجي في الخفض من اضطراب نقص الانتباه والتقلیل من الاندفاعیة والنشاط الزائد وتحسین قدرة 
  )2017میلودي،( .هذا الاضطراب على الفهم القرائي التلامیذ الذین یعانون من

 : التعقیب على الدراسات التي تناولت الفهم القرائي -6-4

الفهم القرائي قصد  فعالیة اتفقت الدراسة الحالیة مع غیرها من الدراسات في البحث عما یؤثر في
 مروالأاشتملت عینات الدراسة فیها على تلامیذ المدارس في مراحل مختلفة، كما تطویره أكثر لدى المتعلم، 

، أما عن السنة الرابعة ابتدائي على وجه الخصوصو  ،مع دراستنا التي انتقت تلامیذ المرحلة الابتدائیة نفسه
راستنا طبقنا الأدوات المستعان بها فقد طبق في الدراسات السابقة اختبار مهارات الفهم القرائي، كذلك في د

  .اختبارا مشابها له

انتهجت  واختلفت الدراسة الحالیة مع سابقاتها من الدراسات في تفردها بمنهج دراسة الحالة، في حین
  .الدراسات المنهج التجریبي للتحقق من الفرضیات تلك

  :من بین الدراسات التي تناولت الانتباه الانتقائي والفهم القرائي معا -6-5
 علاقة الفهم القرائي بسیاقات الكف والانتباه الانتقائي لدى تلامیذ "حول ): 2011(البتول  دراسة بلخیر

 30وقد طبقت الدراسة على عینة متكونة من "-دراسة نفس معرفیة–الطور الثاني من المرحلة الابتدائیة 
. بالجزائر العاصمة تلمیذا من أقسام السنة الخامسة بدائرة براقي، 30تلمیذا من أقسام السنة الرابعة، و
 ،فیها اختبار الفهم القرائي الارتباطي، وطبقتة على المنهج الوصفي واعتمدت الباحثة في هذه الدراس

ستروب للانتباه الانتقائي،  تطبیق اختبارمع  ،واختبار وظیفة تحدید الحروف ووظیفة تحدید الخانات
فكلما زاد الوقت  ،بالكف والانتباه الانتقائي وجود علاقة عكسیة بین الفهم القرائي وعلاقتهوتوصلت إلى 

المتطلبات الانتباهیة، مما  ازدادت معهاو المستغرق في منع المعلومات النشطة في الذاكرة زاد العبء 
  )2011البتول، (.یجعل الفرد یجد صعوبة في استخدام عملیة الانتقاء المبكرة

  :الانتقائي والفهم القرائي معاالتعقیب على الدراسة التي تناولت الانتباه  -6-6

متغیرات الدراسة، لكن في دراستنا اتفقت الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة في كونها تحمل نفس 
بالنسبة للأدوات المستخدمة و . الحالیة المتغیر المستقل هو الانتباه الانتقائي والمتغیر التابع هو الفهم القرائي

القرائي  الانتقائي،واختبار للفهماختبار ستروب للانتباه  للذكاء،السابقة باختبار ستعانت الدراسة الدراسة، افي 
عینة الدراسة فقد استهدفت تلامیذ المستوى الرابع عن أما . ونفس هذه الأدوات استعین بها في هذه الدراسة
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راسة السابقة نفس في حین استهدفت أیضا الدمن المرحلة الابتدائیة، ابتدائي المنتمین إلى الطور الثاني 
  .ابتدائي المنتمین إلى الطور الثالث من المرحلة الابتدائیةالعینة مع إضافة تلامیذ المستوى الخامس 

 الحالة،إذ اعتمدنا على منهج دراسة  المتبع،في المنهج دراسة بلخیر البتول واختلفت دراستنا عن 
  .على المنهج الوصفي الارتباطيدراستها فیحین اعتمدت 

 استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة:  
 التعرف على جهود الباحثین في مجالي الانتباه الانتقائي والفهم القرائي.  
 تحدید الإطار النظري للدراسة وبنائه.  
 تحدید المنهج المتبع والمختلف عن المناهج المتبعة في الدراسات السابقة.  
 المساهمة في تحلیل النتائج وتفسیرها.  
 ت البحث الموظفة في تلك الدراساتلاستفادة من أدواا.  
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  :تمهید

من حیث قدرته  ،في حیاة الفردهاما لعب دورا إحدى العملیات المعرفیة الرئیسیة التي تإن الانتباه   
  .على الاتصال بالبیئة المحیطة به والتكیف معها

نستهلها بتقدیم نبذة  شامل،الانتباه بشكل على الأول  هشطر  وفي هذا الفصل سوف نسلط الضوء في  
ثم نقدم تعریفات حوله ونتطرق إلى مراحله، وظائفه، العوامل المؤثرة فیه وأخیرا أنواعه التي من  عنه،تاریخیة 
، ثم على تعریفاته، خصائصه ونظریاتهأولا  الشطر الثاني وهو الانتباه الانتقائي، فنتعرف سندخل إلىخلالها 

  .نربط العلاقة بینه وبین میكانزیم الكف لنختم الفصل بخلاصة عامة حوله
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I. الانتباه:  

  :نبذة تاریخیة عن الانتباه-1

لقد تطور مفهوم الانتباه والنظرة إلیه عبر العصور السابقة واللاحقة، فیعتبر فلاسفة الیونان القدماء أول 
  .من تنبه إلى أهمیة هذا الموضوع باعتباره عنصرا هاما في بناء المعرفة

اعتبارها نوافذ بأهمیة الحواس  على الحاسة والعقل یؤكدفنجد أرسطو في معرض حدیثه عن الروح 
اعتباره تركیز العقل في بالعقل التي یطل من خلالها على هذا العالم، ویولي أهمیة إلى عنصر الانتباه 

  )95، ص2008الزغول والزغول، (.الفكر

دراسة الانتباه من خلال تجربته، إذ ألقى بحفنة من البقول على منضدة ) 1871( حاول جنیفونزو  
بما یستوعب منها بنظرة واحدة، فوجد أنه كلما زاد عدد البقول زاد عدد الأخطاء، وهذه محاولا تحدید عددها 

محمد ومحمد  عبد الباقي(.كانت البدایات الأولى للتجارب التي بدأت تأخذ مكانها في التفكیر السیكولوجي
  )101، ص2011عیسى، 

یات الانتباه في أهمیة كبیرة لموضوع الحس وعمل (Descartes)ولقد أولى الفیلسوف الفرنسي دیكارت 
كما وأكد الفلاسفة الانجلیز أصحاب اتجاه الفلسفة الترابطیة أمثال هربرت سبنسر وجون التحصیل المعرفي، 

  )2008 الزغول والزغول،(.التعلماه في دور عملیة الانتبعلى لوك وبیركلي وغیرهم 

ففي هذا الصدد، یرى سبنسر أن عقل الانسان كالصلصال یمكن أن تنقش علیه الخبرات المختلفة وفقا 
لعملیات التفاعل الحسي المباشر مع البیئة، بحیث یشكل الانتباه الحسي عنصرا بارزا في تشكیل مثل هذه 

فكرة الصفحة البیضاء للعقل الإنساني التي تنطبع علیها الأثار الحسیة للأشیاء  ویؤكد جون لوك. الخبرات
 ،الزغول والزغول(.أثناء تفاعلاته مع البیئة اعتمادا على عامل الانتباه الذي یولیه الفرد لمثل هذه الأشیاء

  )95، ص2008

ومع ظهور المدرسة البنائیة، بدأ التركیز على دراسة الظواهر النفسیة المختلفة، فاهتمت بموضوع   
عملیة اختیاریة تعتمد على تركیز الوعي أو الشعور بمثیر أو حدث  (Titchner)الانتباه، حیث اعتبره تتشنر

فعلى سبیل المثال، . غیر الانتباهمعین دون غیره من المثیرات الأخرى، واعتبر أن إدراك الخبرة یتغیر تبعا لت
درجة الانتباه التي یولیها لهما  عا بنفس الوقت، فإدراكه یعتمد علىإذا تعرض الفرد إلى مثیرین أو حدثین م

(Howard ,1983)  96ص ،2008 الزغول والزغول،(كما أورده(.  
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من أوائل علماء النفس في العصر الحدیث  )1910-1842(ویعتبر عالم النفس الأمریكي ولیم جیمس 
الذین اهتموا بدراسة عملیة الانتباه بطریقة موضوعیة على اعتبار أنها احدى الظواهر النفسیة الهامة في 

وقد نظر إلى . السلوك الإنساني، فهو یرى أن كل ما ندركه أو نعرفه أو نتذكره ما هو إلا نتاج لعملیة الانتباه
ملیة تركیز الوعي أو الشعور على الإحساسات الناتجة بفعل المثیرات الخارجیة، أو تلك الانتباه على أنه ع

وقد أكد جیمس على سعة الانتباه المحدودة للفرد، حیث لا یمكن للفرد أن یوزع . الصادرة من داخل الفرد
ادیا بالنسبة له انتباهه إلى أكثر من مثیر واحد في الوقت نفسه إلا في حالة كون إحداها مألوفا أو اعتی

(Hayes,1994)  

ولعل أهم اسهامات جیمس بهذا الشأن هو توجیه اهتمام علماء النفس إلى موضوع الانتباه وأهمیته في 
  )96ص، 2008الزغول والزغول،(ة العقلیة بالنسبة للأفراد الحیا

وفي العنصر الموالي  ،فتعددت بذلك تعریفات الانتباه وفق تعدد وجهات نظر الباحثین في موضوعه
  :نقدم بعضها في

  :تعریفات الانتباه-2

  تعریف ولسون وآخرون(Wilson et autres.1979): 

یهم الفرد والتي یحدث في أثنائها معظم  ،الانتباه هو الاستجابة المركزة والموجهة نحو مثیر معین"
  )100، ص2011ومحمد عیسى، عبد الباقي محمد ( ."التعلم ویجري تخزینه في الذاكرة إلى حین الحاجة

  1994(تعریف الزیات:( 

هتمام أو الاختیار أو الانتقاء والتركیز والقصد والا تمیزه، أهمهاالانتباه عملیة تنطوي على خصائص "
  )75، ص2014العتوم،(. "المیل لموضوع الانتباه

  تعریف قاموس أكسفورد(Oxford ,1998): 

ومراعاة حاجات  ما،نى أو تفكیر معین بهدف القیام بفعل هو تركیز الذهن على شيء ما ذي مع"
  )101، ص2011محمد عیسى، عبد الباقي محمد،(."الأخرین ورغباتهم بصورة تعاطفیة

  

  



 الانتباه الانتقائي                                                                             الفصل الثاني  

 

16 
 

  تعریف جیمس نقلا عن(Schmidt et Lee ,1999): 

اختیاره على لمثیرات، بحیث یتم أن الانتباه عملیة وظیفیة تتمثل في التركیز في مثیر معین دون غیره من ا"
الانتباه المرتبط بالمثیرات الحسیة والذي یتمثل : و شعوري أو غیر شعوري، وقد میز بین نوعین من الانتباهنح

في تركیز عضو الحس على الانطباعات الحسیة، والانتباه المرتبط بالعملیات العقلیة المتمثل في تركیز 
  )97، ص2008ول والزغول،الزغ(."فیما نحن بصدد التفكیر فیهالتفكیر أو العقل 

  تعریف ستیرنبرغ(Sternberg ,2003): 

منتقاة من كم هائل من المعلومات التي  ،هو القدرة على التعامل مع كمیات محدودة من المعلومات"
  )75، ص2014العتوم،(."تزودنا بها الحواس أو الذاكرة

 تعریف حلمي الملیجي: 

الانتباه هو استخدام الطاقة العقلیة في عملیة معرفیة، أو هو توجیه الشعور وتركیزه في شيء معین استعدادا "
  )67ص، 2004الملیجي،(."ائه أو التفكیر فیهلملاحظته أو أد

  :بعد تعریفنا للانتباه لابد لنا من التطرق إلى مراحله والتفصیل فیها وهذا ما سنستعرضه في  

  :الانتباه مراحل -3

ى هذه المراحل كما یبینها إل(Ellis and Hunt,1993 ;Sternberg,2003 ;Solso,1988)أشار كل من 
  )82،ص2014 العتوم،(الموالي المخطط

  

  

مثیرات 
 البیئة

مرحلة الكشف 
)الحواس(  

 

مرحلة 
 التعرف

مرحلة 
 الاستجابة
 للمثیر

 الاستجابة

  -مراحل الانتباه– 01المخطط رقم 
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  :مرحلة الكشف أو الإحساس-3-1

المحیطة به من  وفي هذه المرحلة یحاول الفرد أن یكشف عن وجود أیة مثیرات حسیة في البیئة  
تنطوي على أیة عملیات حلة غیر معرفیة في طبیعتها لأنها لا وتكاد تعد هذه المر . خلال حواسه الخمس

  . معرفیة سوى الوعي بوجود مثیرات

  :مرحلة التعرف-3-2

. للفردیحاول الفرد التعرف على طبیعة المثیرات من حیث شدتها ونوعها وحجمها أو عددها وأهمیتها   
هنا هو نشاط معرفي أولي یتطلب تفحص ومعالجة بدائیة للمثیرات لتحدید مدى الحاجة إلیها أو  والتعرف

  .لاستمرار في استقبالها لاستكمال عملیات الإدراك اللاحقةا

  :مرحلة الاستجابة للمثیر الحسي-3-3

وتتمثل باختیار الفرد لمثیر معین من بین عدة مثیرات حسیة على نفس القناة الحسیة وتهیئة هذا   
. علة ضمن عملیة الإدراكالمثیر للمعالجة المعرفیة الموسعة التي غالبا ما تحدث في الذاكرة القصیرة أو الفا

  )83-82، ص2014العتوم،(

وباعتبار أن الانتباه عملیة معرفیة فمن المؤكد أنها تؤدي وظائف معینة تؤثر فیها على الإدراك   
  :والتذكر والتعلم والتي سنشیر إلیها في العنصر الموالي

  :وظائف الانتباه-4

  :للانتباه الوظائف الأتیة) 81، ص2014(لقد حدد العتوم   

 ي زیادة فعالیة التعلم توجیه عملیات التعلم والتذكر والإدراك من خلال التركیز على المثیرات التي تساهم ف
 .مما سوف ینعكس على زیادة فعالیة الذاكرةوالإدراك، 

 من خلال عدم التركیز ) مشتتات الانتباه(عزل المثیرات التي تعیق عملیات التعلم والتذكر والإدراك  تعلم
 .علیها

 لاستمرار  توجیه الحواس نحو المثیرات التي تخدم عملیة الإدراك لأن عملیة الانتباه هي عملیة مستمرة
ل حركة الرأس والعینین والأذنین لك لابد من توجیه الانتباه من خلانجاح وفعالیة عملیة الإدراك، ولذ

 .والأطراف إلى مصادر المثیرات البیئیة لضمان استمرار عملیة الإدراك بفعالیة عالیة
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  الانتباه یعمل على تنظیم البیئة المحیطة للإنسان، فالانتباه لا یسمح بتراكم المثیرات الحسیة على حاسة
یسمع للمحاضر فقط ویتعلم إهمال بقیة المثیرات  علم النفس المعرفي أنمادة واحدة، فالأصل من طالب 

 .الصوتیة الأخرى المحیطة بجو غرفة الصف

  :إلى أن الانتباه یؤدي ثلاث وظائف أساسیة في ضوء أنواعه (Sternberg,2003)ویشیر ستیرنبرغ   

 الانتباه الموجه (Signal Attention): 
في محاولة الفرد التعرف على حدوث مثیر حسي ما في البیئة المحیطة به كأن یبحث الفرد  ویتمثل

 .عن أصوات غریبة خلال سكون اللیل
 الانتباه الانتقائي (Sélective Attention): 

  ویتمثل في رغبة الفرد في اختیار المثیر الذي یرغب في الانتباه له والمثیرات التي نرید إهمالها كأن 
 .أن تقرأ في صفحات هذا الكتاب بدلا من مشاهدة التلفاز تختار

  الانتباه المقسم(Divided Attention): 

  من خلال متابعة أكثر من مهمة  ،قتلانتباه لأكثر من مهمة في نفس الو ویتمثل عندما یقرر فرد ما ا  

  )82-81ص،2014العتوم،(. الزمنولكن بطریقة تتابعیة من خلال تغییر الانتباه من مهمة إلى أخرى لفترة من 

والانتباه كغیره من العملیات المعرفیة الأخرى یتأثر بجملة من العوامل التي تؤثر بشكل مباشر في   
 :القدرة على الانتباه لدى الفرد والتي سنحددها في

  :العوامل المؤثرة في الانتباه-5

  .المرتبطة بالمثیرالعوامل المرتبطة بالفرد، والعوامل : وتشمل نوعین منها  

  :العوامل المرتبطة بالفرد-1- 5

  الذكاءولاسیما القدرات العقلیة:  

الزغول (. ذكائهتزداد قدرة الفرد على الانتباه والتركیز بارتفاع القدرات العقلیة لدیه وتحدیدا بارتفاع نسبة 
  )107، ص2008والزغول، 
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 الاهتمامات والمیول:  

المیول والاهتمامات من أهم المحددات الداخلیة التي تجذب انتباه الفرد، فانتباه الشخص  تعتبر
 )23، ص2011بن هبري،(. لموضوعات معینة في الوسط المحیط یتحدد من خلال میوله واهتماماته ودوافعه

 الحرمان النفسي والجسدي: 

یكون الفرد في حالة توتر أو تعب جسدي شدید فإن قدرته على الانتباه والتركیز تصبح  عندما
فإذا كنت في حالة جوع، فإنك تشعر بالعجز عن متابعة القراءة التي كلفك بها مدرس المادة . منخفضة جدا

  )2014العتوم، (. وغالبا ما تشعر بتشتت طاقاتك الجسدیة والنفسیة

 مستوى الدافعیة: 

تشیر مبادئ التعلم الجید إلى أن توفر مستویات معتدلة من الاستثارة والدافعیة الداخلیة تضمن 
وهذه القاعدة تنطبق أیضا على الانتباه حیث أن الدافعیة الداخلیة والاعتدال في . مستویات أعلى من التعلم

ستثارة العالیة جدا كلاهما یحدان وغیاب الاستثارة أو الا. مستوى الاستثارة یضمنان أفضل مستوى من الانتباه
  )85، ص2014العتوم، (.من القدرة على الانتباه الجید

  :العوامل المرتبطة بالمثیر-5-2

  :في هذه النقاط)108-107 ، ص2008(والزغول وقد أجملها الزغول 

 الخصائص الفیزیقیة للمثیر أو الموقف: 

  :للخلفیة التي یقع علیها المثیركاللون والشكل والحجم والشدة والموقع بالنسبة   

سبیل  فعلى. فالمثیرات التي تمتاز بشدة عالیة غالبا ما تجذب الانتباه أكثر من المثیرات الضعیفة
تل بؤرة الاهتمام أكثر من الأصوات الخافتة، كما أن الضوء الشدید یجذب الانتباه المثال، الأصوات العالیة تح

لزاهیة تجذب الانتباه أكثر من الداكنة، والروائح الشدیدة تنال اهتمام الأفراد أكثر من الضوء الخافت، والألوان ا
 وفي أغلب الحالات عندما یقع المثیر على خلفیة متجانسة یصعب تمییزه ویكون. أكثر من الروائح الاعتیادیة

لنساء یجذب له أقل مما لو وقع على خلفیة مختلفة، فمثلا وجود رجل في صورة بین مجموعة من ا الانتباه
  .الانتباه إلیه أكثر مما لوكان ضمن صورة تحوي رجالا
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 التباین أو التغایر في شدة المثیر : 

فمثلا المثیرات التي تسیر  ،إن المثیرات التي تمتاز بشدة معینة ومتجانسة لا تجذب الانتباه إلیها  
تغایر أو التذبذب في شدتها یعمل على حسب وتیرة ثابتة غالبا ما تؤدي إلى الملل وعدم الانتباه إلیها ولكن ال

جذب الانتباه إلیها، ففي أغلب الحالات، لا ننتبه إلى صوت محرك السیارة أثناء القیادة عندما یكون صوته 
  .منتظما ولكن سرعان ما یجذب انتباهنا عندما یتغیر

 الجدة والحداثة والغرابة في المثیرات : 

المثیرات المألوفة لا تجذب الانتباه إلیها وذلك بسبب أن الفرد أصبح معتادا علیها، في حین أن  إن  
  .المثیرات الجدیدة أو غیر المألوفة سرعان ما تحتل بؤرة اهتمام الفرد

 الممارسة والتدریب: 

 معا، حیث إن عملیة التدریب على توزیع الانتباه إلى أكثر من مثیر من شأنه أن یؤدي إلى تنفیذها  
  .ربما یتم تنفیذه على نحو أتوماتیكي وبأقل قدر من الانتباهأن أحدهما 

  :وللانتباه أنواع متعددة نوجزها في العنصر الاتي

  :أنواع الانتباه-6

 الانتباه المستمر: 

بقاء الاهتمام    وهو یجعل الشخص یوجًه قصدا نحو مصدر واحد أو عدة مصادر من المعلومات، وإ
طویلة بدون انقطاع، یسمح هذا النوع من الانتباه باكتشاف أو إبداء رد الفعل للتغییر الذي یطرأ خلال مدة 

  )105، ص2011بلخیر، ( .على المعلومات التي یستقبلها

الأنواع  ،)105-104، ص2011(حدد كل من شذى عبد الباقي محمد ومصطفى محمد عیسى كما و   
  :الأتیة من الانتباه

 الانتباه الموزع:  

یفترض هذا النوع من الانتباه أن لدى الافراد القدرة على الانتباه لأكثر من مثیرین في الوقت نفسه،   
  .محددة من المثیرات یتم معالجتها في نفس الوقت كمیة وأن هناك
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 الأوتوماتیكي الانتباه                                                                                                                        :

اهتم تریزمان بهذا النوع من الانتباه وحاول تفسیره، حیث افترض بأن المعالجة قد تتم بشكل متواز   
تلو لوقت نفسه، أو قد تتم بشكل متسلسل لأجزاء المشهد، واحدا أحیانا لكل أجزاء المشهد وفي ا

  (Langston,2000).رالأخ

II. الانتباه الانتقائي:    

أن هناك عملیة فلترة  برودبنتیرى  إذ ،(Alley ,1999)بالمثیرات البصریة أو السمعیة  اویكون خاص
یتم إعادة الانتباه للمثیرات ذات المعنى، كما  أنه (Treisman) مانت قبل الانتباه لها، كما یرى تریز للمثیرا

عبد الباقي محمد (. معا الانتقائیة ویمكن معالجة العدید من المثیرات. ویكون للمثیرات التي تعبر حد العتبة فقط
  )2011ومحمد عیسى،

 نفصل وقصد التوسع في موضوع الانتباه الانتقائي أكثر كونه المتغیر المستقل لهذه الدراسة، سوف  
  :ونبدأها ب هذا الفصلل في الشطر الثاني ،فیه بإسهاب

  :تعریف الانتباه الانتقائي-1

  :(Donaldheb)تعریف *

تعمل كمعزز للعملیات الحسیة ویؤثر في التعلم، كما یحدد التنظیم ) ذاتیة(عملیة مركزیة " بأنه
  )98، ص2011بلخیر ،("الإدراكي والاستجابة المختارة 

  :النفستعریف قاموس علم *

 والأخذ، السیروراتبأنه توجیه الحركة عن طریق المثیرات التي من شأنها أن تضاعف من حدة "
منظمة بواسطة أهداف واضحة بالنسبة للمهام التي ینجزها  ومات التي تخص الحركة، والتي تكونبالمعل

، 2011بلخیر،(" الفرد، هذه المثیرات توجه المعالجة المحققة، وهذا بالانتقاء الجید، والتنفیذ السریع للحركة
  )97ص

  :ویتمیز الانتباه الانتقائي بمجموعة من الخصائص نقدمها في عنصر
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  :خصائص الانتباه الانتقائي-2

  :كالاتي إلیها) 112-111، ص2011(أشارت بلخیر البتول في دراستها حیث 

 الانتقاء(La sélection):  

لا یمكن معالجة كل المعلومات التي تقدم لنا بالتوازي، لهذا نجد أن الانتباه الانتقائي یسمح بانتقاء 
  .المعلومة التي تعالج بصفة عالیة

  قدرة المرشح(Capacité de Filtre):  

الانتباه الانتقائي بمعالجة معلومة دون أخرى ویتضمن هذا الاختبار في المعالجة تحسین یسمح   
معالجة المعلومة المنتقاة وتهمیش المعلومات الأخرى، وهذا یعني أن المعلومة التي لا تنتقي لما تقدم سوف 

  .تفقد فیما بعد

معلومة، تسمح هذه المرحلة من علاج ال) متقدمة(إن هدف الانتقاء هو الوصول إلى مرحلة لاحقة 
یمكنها معالجة عدد قلیل بمعالجة جیدة في الذاكرة وفي المقابل یتعلق الأمر بمیكانزیم ذو قدرة محدودة والتي 

  .في مرة واحدةمن العناصر 

، الذي یسمح بعدم زیادة الثقل في النظام )المعدل(لهذا قورن الانتباه الانتقائي بالمرشح أو بالملطف 
وهنا یجب  ،وحسب برودبنت فإن كل المعلومات الحسیة تعالج في نفس الوقت لغایة مستوى محدد ،الذهني

أن ننتقي واحدة بواحدة لتدرك جیدا وبقدر ما یكون هناك عناصر لمعالجتها بقدر ما یكون هناك امتدادا 
  .للوقف

  المراقبة(Contrôle): 

فوجود  ،نفذ على میكانیزمات المعالجةة تحدودة وهذا ما یفسر وجود مراقبتكون قدرة المعالجة م  
الانتباهیة تسمح بمعالجة  فالسیروراتالعضویة، تكیف المراقبة في معالجة المعلومة مرتبط بمفهوم قابلیة 

التي تشكل استجابة جدیدة بدون الرجوع إلى الحذف المباشر للحلول المقدمة مسبقا في ذاكرتنا  ،المعلومة
حیث أثبت بیلمن ونیسر أن بإمكان الحالات ألا تكون  ،وتلعب دورا أساسیا أمام معلومة جدیدة وغیر لائقة

هذه المثیرات  لوكاتنا نثبت انبینما س ،واعیة بوجود مشاهد مكررة من المثیرات أثناء تقدیم عدة مثیرات بصریة
  .تباهیاقد تمت معالجتها ان
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 -الاستعمال النشیط والسلبي: 

یمكن للانتباه أن یوجه سلبیا نحو الخصائص الحسیة، الدلالیة للمنبه حیث أن المحیط یمكن أن   
  .یخضع إلى تغیرات غیر متوقعة ویجب التمكن من إبداء رد فعل سریع ومحدد

 - مستوى الانتقاء(Niveau de Sélection):  

كانت أول درست العدید من الأعمال حول الانتباه، إشكالیة مستوى النشاط في معالجة المعلومة، ف  
الذي اقترح أن الانتقاء یرجع للانتباه المبكر في المعالجة، هذا الانتقاء یتحقق  الأعمال من طرف برودبنت

بعد التحلیل الدلالي في الذاكرة النشیطة أو أثناء الإجابة نفسها ویمكن أیضا للمعلومات أن تمس بعض 
  (Seronx, Jennerod ,1995) .المستویات الإدراكیة للتعرف أو التصنیف بدون التماس الانتباه

  :وبعد عرضنا لخصائص الانتباه الانتقائي سوف نقدم النظریات المفسرة له

  :الانتباه الانتقائينظریات -3

تختلف النظرة إلى موضوع الانتباه من حیث كونه قدرة ذات سعة محدودة ومن حیث دوره في مراحل   
الأثر الكبیر في فتح أفاق علمیة  (Cherry,1953)بناء المعلومات ومعالجتها، فلقد كانت لتجربة شیري 

واسعة مهدت لظهور نظریات ونماذج مختلفة في موضوع الانتباه عندما قام بإعطاء المفحوصین رسالتان 
سمعیتان مختلفتان عن طریق سماعات الأذن في أن واحد، كل رسالة في أذن وطلب منه أن یركز انتباهه 

سالة مع إهمال الأخرى، وتوصل شیري إلى أن الرسالة غیر على إحدى الرسالتین من خلال تزوید محتوى الر 
  )106،ص2011عبد الباقي محمد ومحمد عیسى،(نقلا عن   (Robert,1977)المنبه لها تبدو وكأنها مهملة تماما 

  :وهيالمعروفة أهم النظریات المتعلقة بتفسیر الانتباه الانتقائي ونماذج الفلترة وسنستعرض هنا   

  :(Filter Théories)نظریات الانتباه أحادیة القناة أو نظریات المرشح -3-1

 Deutsch et)ودیتش ودیتش  (Broadbent,1958)نظریة كل من بوردبانت  ،وتشمل هذه النظریات  

Deutsch ,1963)  وكیلي(Keele,1973) ونورمان (Norman,1969) وتریزمان (Treisman,1969) 

  :وهيوتتفق هذه النظریات حول عدد من المسائل  (Keer,1973)وكر (Welford,1952) وولفورد

  :وهي)102، ص2008الزغول والزغول،(عدد من المراحل بإن المعلومات أثناء معالجتها تمر  :أولا
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 الإدراك) ب(الإحساس، ) أ: (وتشمل عملیتي: مرحلة التعرف. 
 مرحلة اختیار الاستجابة. 
 مرحلة تنفیذ الاستجابة. 

إن الانتباه طاقة أحادیة القناة لا یمكن توجیهها إلى أكثر من مثیرین أو عملیتین بالوقت نفسه، فهي  :ثانیا
  .طاقة محددة السعة یتم تركیزها على مثیر معین دون غیره من المثیرات الأخرى

اه یعمل كستارة یسمح بمعالجة بعض المعلومات من خلال تركیز الانتب (Filter)إن هناك مرشحا  :ثالثا
  . علیها، ویمنع بعضها الاخر من المعالجة لعدم الانتباه إلیها

وبالرغم من اتفاق هذه النظریات حول المسائل السابقة، إلا أنها تختلف فیما بینها حول مكان وجود 
  )103- 102، ص2008الزغول والزغول، (.المرشح

 ):لمیكانیكياالانموذج ( (Broadbent,1958) لبرودبانت (Filter Theory)نظریة المصفاة-3-1-1

انتباه الانسان للمثیرات والمعلومات القادمة عبر القنوات الحسیة محدد  :إن الأساس لهذه النظریة هو  
التي لم ینتبه لها ) المنبهات(وانتقائي حیث توجد مصفاة داخل الانسان تحذف أو تبعد المثیرات 

(Margaret,1994)  106، ص2011عیسىعبد الباقي محمد ومحمد (نقلا عن(  

إن افتراضات برودبنت تعني أن هنالك بعض المعلومات یتم فقدانها أو نسیانها في المراحل الأولیة   
وقد  ولا یتم معالجتها أو التعامل مع مضمونها في المراحل اللاحقة من عملیة معالجة المعلومات، ،من الفلترة

مما یعني  ،المختلفة الإنسانلمعلومات بكثرة من حواس حیث تأتي ا ،شیه برودبنت هذه العملیة بعنق الزجاجة
بطاء عمل القشرة  الحاجة إلى تقلیل حجم المعلومات الصاعدة باتجاه القشرة الدماغیة لمنع تراكم المعلومات وإ

حیث سمى بعض الباحثین هده الفلترة عنق الزجاجة أو فلترة  الدماغیة خلال عملیة المعالجة المعرفیة،
. شر على محاولة الفلتر تحدید حجم المعلومات التي یسمح بالوصول إلى مرحلة التعرفكمؤ  ،الإضعاف

  )93، ص2014العتوم،(

مجموعة من الأسس  )107، ص2011(ویحدد كل من شذى عبد الباقي محمد ومصطفى محمد عیسى 
  :التي توضح هذه النظریة وهي
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  الإدراكي عبر الحواس عن طریق تصفیتها تحدید حجم المعلومات التي یستلمها الفرد بواسطة النظام
 .أو تنقیتها أو اختیار البعض منها

  وترسلها إلى مخزن الذاكرة ) إلخ...سمعیة، بصریة(إن المستقبلات الحسیة تستلم المثیرات المختلفة
 .قصیرة المدى بعد تحلیلها وتبقى لمدة قصیرة ثم تنتقل إلى جهاز المصفاة الانتقائي

 أي الأخذ بالمعلومة أو (قائیة بمجموعة من عملیات التحلیل المركزي من رموز تقوم المصفاة الانت
 )إهمالها

  تنتقل المعلومات بعد معالجتها من هذه المصفاة إلى جهاز النظام الإدراكي وهذا الجهاز یشابه عمل
 (Linser,1979)في الحاسوب  (CPU)وحدة المعالجة 

 ):أنموذج الانتقاء المبكر( (Treisman Theory,1960) نظریة ترایسمان-3-1-2

من الممكن أن تمر  :هو) 1960(كان الأساس الذي استندت علیه ترایسمان في تفسیر نظریتها عام   
  .بعض من المعلومات غیر المنتبه إلیها من المصفاة عبر القناة

  :ولذلك فإن الأسس التي توضح هذه النظریة هي ما یلي

 بل أن هناك احتمال قائم في أن بعض ، لا تعمل بطریقة الكل أو اللاشيء إن المصفاة الانتقائیة
  .المعلومات غیر المنتبه لها یمكن أن تمر عبر هذه المصفاة

 المعلومات في القناة من  أي أن احتمال نسبة عالیة ،إن مفهوم المصفاة یكون فیه نوع من الاحتمال
 به لهاتوالتعرف علیها، ونسبة قلیلة من المعلومات في القناة غیر المن سوف یتم الانتباه إلیها المنتبه لها

  .والتعرف علیها أیضا سوف یتم الانتباه لها

الأول یعتمد على وجود القنوات الحسیة المحددة  ،صنفت ترایسمان الانتباه الانتقائي إلى مستویین
ل رفضها أو قبولها، أي أن الجزء مات قبعلى تعرف معاني هذه المعلو  للمعلومات، والمستوى الثاني یعتمد

المهم من المعلومة یكون باتصال مباشر مع الذاكرة، أما المعلومة غیر المهمة فإنها تخفف تماما لذلك سمي 
، 2011(نقلا عن شذى عبد الباقي محمد ومصطفى محمد عیسى (Linser, 1979).)أنموذج الانتقاء المبكر(

  .)109ص
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  :)109، ص2011محمد عیسى، عبد الباقي محمد، (یوضح نموذج ترایسمان لمخطط الاتيوا

  
سنحاول في العنصر اللاحق بعد استعراض أهم النظریات المفسرة للانتباه الانتقائي في الفصل السابق 

  :توضیح نوع العلاقة بین الانتباه الانتقائي ومیكانزیم الكف في

 :میكانیزم الكف والانتباه الانتقائي-3

بأنها عملیة تعمل على كف الاستجابة الألیة والتي یعتقد الفرد أنها "عملیة الكف  (Wallon)یعرف   
  ".أنها تتمیز باللیونة المعرفیة إذ تساعد الفرد على التكیف مع المواقف الجدیدةكما صحیحة، 

أنها عملیة معرفیة تسمح بمنع المعلومات أو " (Jambaque et Auclair.2008)ویعرفه كل 
والتي من شأنها أن تعیق وصوله إلى الهدف الذي یرید تحقیقه، كما  ،الاخطوطات المسیطرة على تفكیر الفرد

للحالة  ملائمةتعمل هذه العملیة على تحدید العناصر المعرفیة الأولیة والثانویة مع تحدید المعلومات الأكثر 
  ".الحالیة

أن عملیة الكف عنصر هام من عناصر النمو المعرفي عند الطفل، حیث " (Houdé ,2000)واعتبر 
ومتى  معینة إستراتیجیةفتساعده على إدراك متى یستخدم  ،تعمل هذه العملیة على تنمیة الذكاء المعرفي

كما تعمل هذه العملیة على منع . یرة للأولى وهكذاایتوقف منها ومتى یستخدم استراتیجیة أخرى مغ
، 2017عیناد ثابت، "(التي قد تصل إلى الذاكرة العاملة والتي تؤثر على ردود فعل الطفل المعرفیة المتداخلات

  )108ص

 مسجل 

  حسي

 مركز 
تخفیف 
  الانتباه

جهاز 
 التعرف

 مخزن الذاكرة قصیرة المدى

ةالاستجاب المدخلات  

  لترایسمان) الضعیف أو التخفیف(أنموذج الانتقاء المبكر : 02المخطط 
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فهو عبارة عن القدرة على الضبط والسیطرة وعدم التسرع في التصرف مع دراسة البدائل المتعددة، 
  )54، ص2014بن حفیظ،(. واختیار أفضلها قبل التصرف أو البدء في عمل ما

إن الافتقار لضابط التسییر والمنع أو الكف یعني عدم القدرة على التخطیط قبل مباشرة المهام مع 
  ) 54، ص2014 بن حفیظ،(. الاندفاعیة والتسرع

كي لا یتشتت  ،لكف في علاقته مع الانتباه الانتقائي یعمل على مقاومة التداخللمستخلص هنا أن افا
زالة المعلومات الواردة من الذاكرة العاملة والتي من شأنها التأثیر على انتباه التلمیذ ویسعى إلى منع أو إ

  .استجابات التلمیذ وردود أفعاله
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  :خلاصة

 توفرتلم  فالمتعلم لا یتعلم ما الفعال،لحدوث الإدراك أساسي الانتباه شرط أساسي للتعلم الجید وهو   
یكفي لتعلم الفرد أن یرى  لا"یرى من وجهة نظریته الاجتماعیة أنه  لدیه درجة كافیة من الانتباه، حتى باندورا

تكفي لاستدخال المعلومات والاستجابات المراد یتعین الانتباه له ومتابعته بدقة،  به، ولكنالنموذج وما یقوم 
  )367، ص2004الزیات،("تعلمها داخل المجال الإدراكي المعرفي للفرد الملاحظ

لتیسیر التعلم وجعله لمحافظة على درجة مناسبة من الانتباه على اعلم تالمیتدرب لذا فمن المهم أن 
فتحان المجال واسعا تان تلفة كالقراءة والفهم القرائي اللخاصة بالنسبة للمهارات الأكادیمیة المخت ،أكثر نجاعة
البحث التفصیل فیهما بغیة سنسعى في الفصل الثاني من هذا لنهل مختلف العلوم والمعارف، لذا أمام المتعلم 

  .الوصول إلى تأثیر الانتباه الانتقائي فیهما
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  :تمهید

تعتبر القراءة المهارة التي تشرفت في خطاب االله عز وجل لرسوله الكریم في سورة العلق في قوله   
مفتاح كل م لأنها وضروریة بالنسبة للمتعلمهمة  هيف، )،العلق1الأیة("قسم ربك الذي خلبا اقرأ": تعالى

 أولهما ،هامینعنصرین حول  الفصلولقد تمحور هذا  ،الدراسي والسبیل الأنسب لتحقیق النجاحالتعلمات 
أهمیتها وضحنا ثم  ،والعوامل المؤثرة في عملیة تعلمها نماذجها المعروفةتعریفها، تناولنا القراءة حیث 

 الفهم القرائيإلى ولجنا والأهداف المتوخاة منها في المرحلة الابتدائیة لنحدد في الأخیر مكوناتها التي بها 
الفهم القرائي، أسسه والعوامل المؤثرة فیه، تعریف ثم ماهیة الفهم،  فیه ناحددف باعتباره المكون الثاني للقراءة

  .تم تناوله فیهشاملة لما الفصل بخلاصة  ختمناو  ،مستویاته وفي الأخیر أهمیتهف
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I. القراءة: 

والتي حظیت باهتمام الكثیر من المهتمین بالشأن  ،تعتبر مهارة القراءة من المهارات الأكادیمیة الهامة  
  :التربوي، لذا وردت عدة تعاریف لها نشیر إلى أهمها في العنصر الموالي

  :عریف القراءةت-1

 2006"(فهد خلیل زاید" تعریف:(  

دراك ما ترسي إلیه المعاني"   "هي التي تقتضي الفهم وعمق البصیرة وإ

أسالیب النشاط الفكري، وهو یمتاز بما فیه من عملیات الفهم هي أسلوب من ": كما یعرفها أیضا
  )23، ص2011بلخیر، ( "والربط والموازنة والاختبار والتذكر والتنظیم والاستنباط والابتكار

  2006"(عبد العظیم إبراهیم"تعریف:(  

إیجاد الصلة بین اللغة، الكلام والرموز الكتابیة وتتألف لغة الكلام من المعاني  القراءة عملیة یراد بها"
  )23، ص2011بلخیر، (" والألفاظ التي تؤدي إلى هذه المعاني

  والكتابة عرفها المعهد القومي الأمریكي للقراءة(national Institue of literacy):  

ذلك النسق المعقد الذي یمكننا بموجبه استخراج المعنى من مادة مطبوعة معینة؛ ویتطلب توفیر "
  :المكونات التالیة

الفونیمات والأصوات الكلامیة - بموجبها–وجود المهارات والمعارف اللازمة لفهم تلك الكیفیة التي ترتبط  -
  .بالمادة المطبوعة

  .مألوفةالقدرة على استنتاج معنى الكلمات غیر ال -
  .القدرة على القراءة بطلاقة -
  .خلفیة كافیة من المعلومات والمفردات اللغویة تسهم في حدوث الفهم القرائي -
  .تطویر استراتیجیات فعالة ملائمة یتم بموجبها استخلاص المعنى من تلك المادة المطبوعة -
  )08، ص2018 الحمادي،بن عبد اللطیف ركزة و ("وجود أو توفر الدافعیة للقراءة والإبقاء علیها -
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  2009(تعریف شریف وآخرون:(  

عملیة عقلیة، انفعالیة، دافعیة تشمل تفسیر الرموز، والرسوم التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، "
" وفهم المعاني، والربط بین الخبرة السابقة وهذه المعاني، والاستنتاج والنقد، والحكم، والتذوق، وحل المشكلات

  )25، ص2016التتري،(

  2012(تعریف الشهري :(  

هي تلك العملیة العقلیة المركبة التي یتمكن التلمیذ بها من فك الرموز وفهمها والتفاعل معها، بما "
  "یساعده على ترجمة خبراته القرائیة إلى سلوك یتمثله، ویساعده في المواقف المختلفة وفي مواجهة المشكلات

  )17، ص2012الشهري، (

بین عملیتي فك شفرة الرموز المكتوبة ونستشف من خلال التعاریف السابقة أن القراءة تتطلب الربط 
وتحویلها إلى أصوات منطوقة، وبین عملیة تفسیر المعنى والوصول إلى الفهم باستحضار مهارات لغویة 

  .وقدرات معرفیة وخبراتیة لذلك

عمل المختصون في علم النفس المعرفي الذین اهتموا بالقراءة على صیاغة نماذج للنشاط  ولقد
ففي العنصر الموالي  ،تصف مراحل المعالجة التي تربط إدراك الأثر الخطي بالتعرف على الكلمات ،المعرفي

  : سنستعرض أهم هذه النماذج وأكثرها شهرة في میدان علم النفس المعرفي

  :ةنماذج القراء-2

المختصین أن میكانیزمات القراءة یمكنها أن تعمل بالفعل حسب طریقتین أو الكثیر من أثبتت بحوث   
  :مسلكین مختلفین

  الطریقة المعجمیة)(La procédure Lexicale أو الطریقة المباشرة أو بالعنونة(Para dressage) 
 .تسمح بالتعرف السریع على الكلمات المألوفة

  الطریقة الفونولوجیة(La procédure phonologique)  أو الغیر مباشرة أو بالتجمیع(Par 
assemblage) ركزة وبن عبد (. وهي تسمح بالتعرف على الكلمات غیر المألوفة، غیر الحقیقیة والمعقدة
 )09، ص2018اللطیف الحمادي ،
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  :النماذج ذات الطریقتین المستقلتین للقراءة-2-1

  :ومن أهمها" ذات المسلكین"ك بالنماذج وتسمى كذل

  :1958 (U. FRITH)نموذج -2-1-1

  : وهي تعتبر وجود ثلاث مراحل متتالیة هي (U.Frith)وجاءت به عالمة النفس الإنجلیزیة 

 Etape Logographiqueمرحلة لوغوغرافیة  -
  Etape Alphabétiqueمرحلة حرفیة  -
  Etape Orthographiqueمرحلة معجمیة  -

بأن في المرحلة الأولى یتعرف الطفل على الكلمات التي تعرض علیه للقراءة انطلاقا من  Frithترى 
لكن هذا التعرف یتم فقط إذا كانت هذه الكلمات منتمیة ...طول الكلمة، الحرف الأول فیها: ممیزاتها الخطیة

اعتمادا على ترتیب الحروف لمعجمه البصري أما في المرحلة الإملائیة یتعرف الطفل فورا على المورفیمات 
  )2018ركزة وعبد اللطیف الحمادي،(.والتجمیعفیها ویتحقق في هذه المرحلة الربط بین وظائف العنونة 

  :1985 (Morton)نموذج -2-1-2

بحیث بین مختلف خطوات معالجة المعلومة في كل ) Frith(صیاغة أخرى لنموذج  Morton)(أعطى
  .مرحلة، وأكد على اختفاء المعالجة اللوغوغرافیة خلال المرحلة الحرفیة، وزوالها كلیة مع نهایة المرحلة

قبل الوصول إلى مرحلة الربط بین الحروف والأصوات، تقسم الكلمة المكتوبة من سلسلة :" (Morton)یقول
أما المرحلة المعجمیة فهي ممیزة بظهور تحلیل للوحدات الكتابیة وتحویلها إلى  من الحروف إلى أصوات،

  )13، ص2018ركزة وعبد اللطیف الحمادي، (."مورفیمات

  :1996ذو الأساسین  (Seymour)نموذج -2-1-3

إنها لیست مراحل، باعتبار أنه یوجد توقف في النمو، فاستراتیجیات مختلفة یمكن : (Seymour)یقول 
یلجأ الأطفال في بدایة تعلم  (Seymour)فحسب ، "تواجد في نفس الوقت وخاصة في بدایة الاكتسابأن ت

التي سمحت بإنشاء معجم من الكلمات المتعرف  القراءة إلى هاتین الاستراتیجیتین، فالاستراتیجیة اللوغوغرافیة
الاستراتیجیة -تماشیا مع نمو القدرات القبل فونولوجیة-علیها بشكل كلي یستمر استعمالها بینما تظهر تدریجیا
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ركزة وعبد اللطیف (. الفونولوجیة، وتأتي الاستراتیجیة المعجمیة نتیجة الدمج بین الاستراتیجیتین السابقتین
  )13، ص2018الحمادي، 

  :النماذج ذات الطریقة الأحادیة للقراءة-2-2

الذي یفترض أنه بعد المعالجة البصریة لسلسلة الحروف، تكون الكلمات  (Marcel)أهمها طریقة 
والكلمات غیر الحقیقیة موضع تحلیل تبعا للخصوصیات المعجمیة الموجودة في المعجم البصري للمدخلات، 

النطق بها یتم مباشرة، ومنذ البدایة الحقیقیة، یبحث الطفل عن المقاطع التي فإن تعلق الأمر بالكلمة، فإن 
 (Folle) (Colle)یعتمد على الكلمات  (Nolle) تنتمي إلى كلمات موجودة في اللغة، مثلا لكي یقرأ كلمة

(Molle).  

عین الذي یرى أن هذا النموذج لا یأخذ ب 1991سنة  (Content)لقد انتقد هذا النموذج من طرف 
لا كیف نفسر قدرة هذا الأخیر على قراءة كلمات غیر  الاعتبار كل قدرات التجمیع التي یمتلكها القارئ، وإ

، 2016ركزة وعبد اللطیف الحمادي ،( (Voisin Orthographique).حقیقیة لیس لها أي مجاور معجمي
  )15ص

  :ة من العوامل نوجزها فیما یليوتتأثر عملیة القراءة بجمل

  :العوامل المؤثرة في عملیة تعلم القراءة-3

  :الذكاء-3-1

على أهمیة الذكاء كمؤشر  Gates ,1985)(فقد أكدت دراسة  ،یلعب الذكاء دورا هاما في تعلم القراءة  
، 05(بالغ الأهمیة للنجاح القرائي، فبینت بأن العمر العقلي للطفل الذي یناسب دخوله للمدرسة یكون بین 

  )30، ص2011بلخیر، () سنوات 06

  :الطلاقة اللغویة-3-2

وعندما تتحقق للطفل  ،لا تستطیع أن تتوقع من الطفل أن یقرأ كلمات غیر مألوفة أو بعیدة عن خبرته  
الطلاقة في القراءة، فإنه یستطیع استخدام هذه القدرة لتفسیر السیاق وفهمه، بحیث یستطیع من خلاله زیادة 

  .)2011ر،بلخی(لا عن نق) 2000أحمد عبد االله أحمد، (المقروء ثروته اللغویة، وزیادة فهم 
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  :القدرة البصریة-3-3

یعتبر البصر من الحواس الضروریة التي یكتسب بها المتعلم القراءة خاصة في المرحلة الابتدائیة،   
من  وعلیه. لكن قد تكون حاسة البصر سلیمة عند الطفل لكن إدراكه لما یبصر لم یبلغ النضج المطلوب
لعطوي، (.كذلكشروط اكتساب القراءة سلامة البصر من الناحیة العضویة وأیضا سلامة إدراكه البصري 

2013(  

  :القدرة السمعیة-3-4

من المشكلات المعیقة لتعلم التلمیذ القراءة ضعف السمع خصوصا إن لم یتم الكشف عنه في مراحله   
الأولى، فالسمع من الحواس الهامة في التعلم، فكلما كانت جیدة كلما سهلت على المتعلم اكتساب اللغة 

سمعي السلیم للأصوات والطلاقة اللغویة بسرعة، لكن لابد من التنبیه أیضا إلى ضرورة توفر الإدراك ال
  )2013لعطوي،(.وصحیحةوالوعي بها لقراءة سلیمة 

  :الصحة العامة-3-5

ویقظة في كل عملیة تطلبها، فالطفل الذي یتعب بسرعة وینتابه  انتباها وتركیزاتتطلب عملیة القراءة   
الإرهاق بعد جهد قلیل، لا یقدر أن یكمل العمل، ولذلك سرعان ما یشرد، ویتلاشى انتباهه وتقف حماسته في 

ذا كانت صحته العامة غیر مرضیة، كأن  غیابه وانقطاعه عن  یكثر مرضه، فیكثرالاستمرار في القراءة، وإ
ن اتجاهات سلبیة نحو أدائها، نتیجة ما ونتیجة لذلك تصعب علیه عملیة متابعة القراءة، ومن ثم یكوُ  المدرسة

  )108، ص2003عبد الفتاح حسن البجة،(.یتلقاه من نقد من قبل الأخرین

إن وجود عیب جسمي كالإعاقة الحركیة مثلا وغیرها أو علة كالأمراض المزمنة وأحیانا حتى بعض   
قد تعیق الطفل من تعلمه القراءة مما یجعله یتأخر في تحصیلها عن أقرانه ولذا وجب  ،ضةالأمراض العار 

  )153-152، ص2013، لعطوي( .الاهتمام بصحته خاصة في المراحل الأولى

  :التوازن العاطفي -3-6

أوجیني (هناك عدة دراسات تؤكد وجود علاقة بین الاضطراب العاطفي والضعف القرائي، كما أوردت   

، والتي أسفرت (Harris,1970)من أهم الدراسات التي اهتمت بهذا الشأن" هاریس"ولعل دراسة   )2001مدلنات،
، 2011بلخیر،(". العاطفي"من الضعف القرائي یعود للاضطراب الانفعالي  %50نتائجها إحصائیا على

  )33ص
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  :في المرحلة الابتدائیةوأهدافها أهمیة القراءة -4

بها  ،لذا اهتمتللنفاذ إلى مختلف العلوم وتحصیل المعرفة لوسیلة والسبیل المستعان بهتعتبر القراءة ا  
بالنظر إلى أهمیتها القصوى في بجعل نشاط القراءة محورا لعدة نشاطات لغویة متكاملة المناهج الحالیة 

  :نجد بهذاة بین التوصیات المرتبط الولوج بها إلى المعارف الأخرى الخاصة باللغة العربیة، فمن

من خلال ، )الحروف(كتساب الرموز اللغویة ، لاسیما بعد ا)القراءة الواعیة(العمل على ربط القراءة بالفهم  -
  .الإنتاجالتفاعل مع النصوص بتمثلها ومحاكاتها، فیتكون لدى المتعلم رصید لغوي یمكن استثماره في 

  .محفزة تنشط الخیال إیقاظیةق من أنشطة مثل الانطلا ت قرائیة تخلق الرغبة في القراءة،اعتماد وضعیا -
  .ومن التحلیل إلى التركیب جمال إلى الجزء،التدرج في تعلم القراءة من الإ -
  .استثمار المقروء في جوانبه الشكلیة والدلالیة -
الظواهر النحویة والصرفیة انطلاقا من نصوص القراءة، والعمل على توفیر فرص استثمارها  تدریس -

وصریحا في  الابتدائیة،وظیفیا، على أن یكون هذا التعلیم ضمنیا في السنوات الثلاث الأولى من المرحلة 
  .السنتین الرابعة والخامسة

یلائه الأهمی -   .ة اللازمةاعتبار الكتابة نشاطا مدمجا في القراءة وإ
  ) 38، ص2016وزارة التربیة الوطنیة، ( .نشاطا لغویا متصلا بالقراءة أیضا) الإملاء(اعتبار الرسم  -

ومن هنا تظهر لنا أهمیة القراءة في حیاة المتعلم والتي ترتبط بجمیع أنشطة اللغة العربیة فتسهم في   
  .، كما تؤثر في تحصیله الدراسي العام أیضااكتسابها له

  ":ومن أهداف القراءة كما حصرها محمد مجاور  

  :نمو المهارات الأساسیة للقراءة-: أولا

 التعرف على الكلمات.  
 التأكد من معاني الكلمات.  
 فهم ما یقرأ وتفسیره.  
 إدراك العلاقات بین الكلمات والجمل والعبارات.  
 القراءة جهرا في صحة وسلام.  
 استعمال الكتب بمهارة.  
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  بما یحقق الاقتصاد في الجهد والزمنالقراءة في صمت.  

  . كي یكتسب خبرات فنیة: تهیئة الفرصة للتعلم- :ثانیا

  .الاستمتاع بالقراءة وجعلها ممتعة-  :ثالثا

  .تنمیة الرغبة في القراءة عن طریق مراعاة میول الطفل- :رابعا

  . سالیب ومعاني الأفكارالمفردات، التراكیب، العبارات، الأ: اكتساب حصیلة لغویة نامیة من-  :خامسا

  )26-25، ص2016بلخیر، (. تدریب الطفل على الاستفادة بما یقرأ في حیاته- :سادسا

  :ا في العنصر الموالي وهووترتكز القراءة على مكونین أساسین هامین نتعرف علیهم  

  :مكونات القراءة-5

  : هذین العاملین الرئیسیین في عملیة القراءة وهما أوردت كل من ركزة وبن عبد اللطیف الحمادي   

 التعرف على الكلمة:  

إن الطفل المبتدئ یرى الكلمات متشابهة ومن ثم یتعرض للخطأ، وقد اتضح من البحوث العلمیة أن   
ن اختلاف  الكلمات التي یسهل على التلامیذ التعرف علیها على نحو صحیح هي الكلمات القصیرة، وإ

حیث القصر والطول، تساعد أیضا على التعرف علیها والتمییز بینها، فالقارئ الجید یتعرف على الكلمات من 
الكلمات في دقة ویسر، لما لدیه من ذخیرة وحصیلة من المفردات وكذلك بسرعته الإدراكیة وتفوقه في 

  .استخدام السیاق لتحدید الكلمة، وقدرته على ملاحظة البناء الصوتي للكلمة

لتعرف على الكلمات هي إحدى المهارات البالغة في الأهمیة لقراءة المادة المطبوعة، حیث فمهارة ا  
تمكن الطلاقة في هذه المهارة القراء من التركیز على معاني النصوص موضوع القراءة، وبغیر الفاعلیة لهذه 

الذین یبذلون جهدا كبیرا في المهارة تتضاءل كفاءة وفاعلیة وظیفة المهارات المعرفیة العلیا الأخرى، والقراء 
التعرف على الكلمات تكون قدراتهم على التجهیز والمعالجة واستخلاص المعاني من النصوص موضوع 

 . القراءة ضعیفة دائما
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وتتضمن مهارة التعرف على الكلمة عدة استراتیجیات، تساعد التلامیذ على التعرف على الكلمات،   
ة، مدلول الكلمات، بط استرجاع الكلمات، دلالات أو تلمیحات، السیاق، نطق الكلم(ومن هذه الاستراتیجیات 

  )20-19، ص2018ركزة وبن عبد اللطیف الحمادي،( .)التحلیل التركیبي

II. الفهم القرائي: 

اللطیف  وبن عبدركزة (وهو المكون الثاني من مكونات القراءة، فالهدف من كل قراءة هو فهم المعنى  

التعرف على الكلمة والفهم : فتحي الزیات بأن كلا المكونین أو العملیتینویؤكد  ،)20،ص2018الحمادي،
القرائي متكاملتان، فبینما یتم التركیز على التعرف على الكلمات خلال المراحل الأولى لتعلیم القراءة، یتم 

تعلیم القراءة التركیز على الفهم القرائي ومعاني النصوص موضوع القراءة خلال المرحلة اللاحقة أو التالیة ل
  )73، ص2012قریب،(. بالمعانيعن طریق اعتماد القصص القصیرة والاستخدامات الحیاتیة للغة، وتشبعها 

في العنصر الفهم إجمالا ماهیة هذا المكون بتفصیل، لابد من تبیان وتوضیح وقبل تناول تعاریف   
 :الاتي

  :الفهمماهیة -1

شبكة من العلاقات بین مختلف المواضیع التي یتناولها یعتبر الفهم نشاط تفسیري یهدف إلى إنشاء   
النص، وهذه الشبكة ترتبط بمعارف القارئ وبالعلاقات المقامة بواسطة التصورات النصیة،وقد یأخذ هذا 

  )157ص،2013،لعطوي(النشاط أشكالا متعددة حسب نوع النص أو أهداف القارئ

  :ین معناه الضیق ومعناه الواسعیشیر كل من كلارك وكلارك إلى الفهم بالتفرقة بو   

فالفهم بمعناه الضیق، یشیر إلى العملیات التي یستقبل بمقتضاها المستمع الأصوات التي ینطق بها "
ا یعتقد أنه مقصد المتكلم، وبعبارة أبسط فإن الفهم هو عملیة بناء لم، ثم یستخدمها في بناء تفسیر لمالمتك

  "صواتالمعاني من خلال الأ

ففي معظم الحالات یستخلص المستمع مما اسع فإنه نادرا ما ینتهي عند هذا الحد، بمعناه الو الفهم "
یجب عمله من خلال الجملة ثم یقوم به، أي أنه توجد عملیات عقلیة إضافیة تفید المستمع في استخدام 

تبدأ بالإدراك وتنتهي  كما ینظر إلى عملیة الفهم إجمالا بأنها تلك العملیة التي ،التفسیر الذي سبق أن كونه
  )48-47ص ،2011بلخیر،(."بالاستیعاب
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لى و    بعد تناولنا لماهیة الفهم بصفة عامة، نتطرق في العنصر الموالي إلى تعریف الفهم القرائي وإ
  :تقدیم جملة من التعاریف التي اشتملت على هذا المفهوم

  :تعریف الفهم القرائي-2

 تعریف التل والمقدادي:  

". ةق بالاستناد إلى ملفاته المعرفیما یستوعبه القارئ، وما یستنتجه من معارف وحقائ هو محصلة"
  )2013 صالح نهابة،(

 1989(تعریف سید أحمد محمد البهاص:(  

ووعیه بشتى العلاقات بین أجزاء النص اللغوي، هو إدراك الطفل لمعاني الألفاظ والعبارات المكتوبة "
  )65، ص2011بلخیر،(."الكلمة والجملة والفقرةویقاس بتعرف الطفل على معنى 

 1999(تعریف عصر:(  

العملیة التي تستخدم فیها الخبرات السابقة وملامح المقروء، لتكوین المعاني المفیدة لكل قارئ فرد في "
  )2013صالح نهابة، (.سیاق معین

 تعریف كوبر وآخرون :  

عملیة استخلاص المعنى من الدلائل المتضمنة في النص والمعلومات الموجودة في الخلفیة  هو"
لعطوي (."أي أن عملیة استخلاص المعنى هذا، تنطوي على التفاعل بین القارئ والنص ،المعرفیة للفرد

  )157، ص2013،

  2007(تعریف عید:(  

یتضمنه النص المقروء من معان وأفكار هو ما یقوم به التلمیذ من عملیات عقلیة لإدراك ما " 
  )44، ص2017إسماعیل المصري،(. "والتوصل إلى استنتاجات وتذوق النص وتطویر الأفكار المعروضة

  2009(تعریف إسماعیل الصاوي:(  

الفهم القرائي عملیة میتا معرفیة تعتمد على مراقبة التلمیذ لنفسه ولاستراتیجیاته التي یستخدمها أثناء "
دراك  القراءة وتقییمه لها، بالإضافة إلى كونها عملیة معرفیة تقوم على التمییز والتنظیم والاستنتاج وإ
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وحسن  ،لتي یستجیب لها التلمیذ بصریاوتتطلب قدرة التلمیذ على فك رموز الكلمات المطبوعة ا ،لعلاقاتا
لعطوي ( .تصور المعنى الحرفي والضمني لها سواء كانت كلمة أو جملة أو فقرة وذلك خلال فترة زمنیة محددة

  )157، ص2013،

  2017(تعریف میلودي:(   

  )2017میلودي، (" هو عملیة دینامكیة تفاعلیة وحیویة بین القارئ والنص المقروء" 

  2018( ركزة وفایزة بنت صالح بن عبد اللطیف الحماديتعریف سمیرة(  

 ركزة وبن عبد اللطیف(" یستحضر القارئ فیها كل خبراته السابقة أثناء موقف القراءة معرفیة،أنه عملیة "
  )21، ص2018 الحمادي،

  :أنومما یستنبط من هذه التعاریف   

  . الفهم القرائي یشمل العدید من المهارات والعملیات العقلیة -
  .یعتمد الفهم القرائي على التفاعل الإیجابي بین القارئ والنص المكتوب -

  .نستعین في الفهم القرائي بالخلفیة المعرفیة للفرد وبالخبرات السابقة وملامح القارئ -

  : الاتيفي العنصر والفهم القرائي قائم على مجموعة من الأسس أوردناها 

  :أسس الفهم القرائي-3

  :الأسس الأتیة للفهم القرائي )38ص ،2000(أورد حبیب االله حیث   

  .مراعاة الوقت الذي یحتاجه القارئ لقراءة نص معین -
  .مستوى فهم القارئ لتحقیق الهدف من القراءة -
  .استثمار طاقات القارئ، وتفعیلها للوصول إلى الفهم -

  :أن الفهم القرائي ینطلق من الأسس الأتیة )34،ص2006(كما أوردت سلطانة  وأضاف براون

  .تحدید جوانب الفهم المهمة -
  .تركیز الانتباه على الفكرة الرئیسیة أكثر من التركیز على الأفكار الثانویة -
  .مراقبة النشاطات القائمة، لتحدید ما إذا كان الهدف یحدث -
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  .لاحظة قصور في عملیة الفهماتخاذ الإجراء المناسب عندما یتم م -

  التي تسبب في تدني مستوى الفهم القرائي لدى المتعلمین ویتأثر الفهم القرائي بسلسلة من العوامل

  :كالأتيوهي 

  :العوامل المؤثرة في الفهم القرائي- 4

مجموعة من العوامل  )46، ص2016التتري،(نقلا عن  )97، ص2011(أورد جاب االله وآخرون حیث   
  :دي إلى تدني مستوى الفهم القرائي وهيالتي تؤ 

  .صعوبة المفردات اللغویة بالنص المقروء -
  .صعوبة إدراك الأفكار المتضمنة بالنص المقروء -
  .سرعة الأداء القرائي ملائمةعدم  -
  .الحالة الذهنیة عند القراءة ملائمةعدم  -
  .سوء تنظیم الوقت المخصص للقراءة -

  :كما نجد أیضا العوامل الأتیة  

  المفردات ومدى استعمالهاعسر:  

من البدیهي أن تكون الكلمات المألوفة لدى المتعلم أكثر وضوحا وتیسیرا لفهمه، فكلما كانت هذه   
  )68، ص2011بلخیر،(. المفردات مستعملة وموظفة كلما كانت أكثر سهولة بالنسبة له والعكس صحیح

 كثرة مقولات الجملة:  

التي تحتویها كل منهما، وفي ) الأفكار(قد تتساوى جملتان في الطول وتختلفان في عدد المقولات   
هذه الحالة تكون الجملة التي تحوي على أفكار أكثر أصعب من الجملة الأخرى، فإذا افترضنا الجملتین 

ألفتها وبقیة العوامل وصعوبة المفردات و ) عدد الكلمات(على درجة متساویة في الطول ) ب(و )أ(الأتیتین 
  :)أ(التي یرى أنها تؤثر على الفهم ولا تختلفان إلا في عدد الأفكار، فإن الثانیة تكون أصعب من الأولى 

  .وصل الموظف إلى المطار قبل ساعة مع التلمیذ -
 .باع الموظف الجدید أمس سیارته الفخمة بالتقسیط -
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  :تتكون من أربعة مقولات) أ(الجملة 

  .وصل الموظف -
  .الوصول إلى المطار -
  .الوصول تم قبل ساعة -
  .كان الموظف مع التلمیذ -

  :تتكون من ستة مقولات) ب(أما الجملة 

  .الموظف باع سیارته -
  .الموظف جید -
  .السیارة للموظف -
  .السیارة فخمة -
  .البیع تم بالأمس -
  .البیع كان بالتقسیط -

  )69، ص2011بلخیر ،( .ومن البدیهي أن استیعاب ست أفكار أصعب من استیعاب أربع أفكار

  كمیة المعلومات والمعارف المرتبطة بسیاق النص:  

فكثرة المعلومات الواردة في النص أو إدراج معلومات ومعطیات في المسائل الریاضیة دون توظیفها   
  )2011بلخیر،(.بهفهم النص والتعلیمات المرتبطة من طرف المتعلم قد یشوش علیه فیتعذر علیه 

  :لنا وجود مستویات متفاوتة للفهم القرائي نستعرضها فيومن هنا یتضح 

  :مستویات الفهم القرائي -5

، 2016(تصنیفا لمستویات الفهم القرائي ومهاراته نقلا عن التتري  )86، ص2001(أورد فضل االله إذ   
  ):45ص
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  :مستوى الفهم الحرفي: أولا

إلى فهم المعاني الحقیقیة للكلمات الواردة في الموضوع المقروء، وتحدید فكرته الصریحة،  ویشیر
  .وتحدید تفاصیله وفهم تنظیم الكاتب له واستیعاب التعلیمات والتوجیهات الواردة فیه

  : مستوى الفهم التفسیري: ثانیا

دراك ما تهدف إلیه، وتحدید  الأفكار الضمنیة، واستخلاص ویشیر إلى تفسیر المفردات المجازیة وإ
النتائج من المعلومات المعروضة وتمییز الأحداث الواردة، وتحلیل مشاعر كاتب الموضوع والشخصیات التي 

  .یتحدث على لسانها

  :مستوى الفهم التطبیقي: ثالثا

ه من ویشیر إلى نقد المقروء بإصدار حكم أو رأي فیه، وتحدید مدى دقته العلمیة، والتمییز بین ما فی
  .حقائق وأراء، والاستفادة منه في حل المشكلات، واستثماره لفظا وفكرا عند الكلام أو الكتابة

أربعة مستویات لفهم ) 2013( لعطوي نقلا عن Smith et Robinكما أوردت كل من سمیث وروبن 
  :المقروء وهي

 فهم المقروء بالمستوى الحرفي:  

أفكار فرعیة، ) أفكار رئیسیة(هذا المستوى بمعرفة ما في المقروء من معلومات صریحة  ویعنى
  .تفاصیل، وربطها ببعضها ببعض مع القدرة على تذكرها واسترجاعها

 فهم المقروء بالمستوى التفسیري:  

والقدرة ویشمل هذا المستوى إدراك المعاني الضمنیة في المقروء وفهم العلاقات بین الأسباب والنتائج 
  .على الاستنتاج من المقروء والاستدلال به والتوصل إلى تعمیمات

 ویتضمن هذا المستوى الإبداعي: فهم المقروء بالمستوى الناقد:  

ویعنى هذا المستوى بالإفادة من المقروء على نحو یتمیز بالأصالة والجدة، أي في الحیاة العملیة وحل 
  .المشكلات
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أربعة مستویات مشابهة لفهم المقروء وهي حسب ما  Goodman et Burkeوحدد جودمان وبیرك 
  ):2016(لعطوي  أوردته

 المستوى الحرفي :  

  .ویشمل تذكر الأفكار الصریحة والحقائق والأحداث، وما في المقروء من تفصیلات وأسباب ونتائج

 المستوى الاستنتاجي:  

  .واستخلاص التعمیمات ویتضمن إدراك الأفكار الضمنیة وغرض الكاتب والتنبؤ بالنتائج

 المستوى التقویمي:  

صدار الأحكام بشأنها من حیث اللغة والمضمون وفي ضوء معاییر  ویتعلق بتقویم المادة المقروءة وإ
  .داخلیة وخارجیة

 مستوى الإعجاب والتقدیر:  

  .ویشیر إلى استجابة القارئ الانفعالیة للمقروء من حیث لغته ومضمونه 

  :الفهم القرائي لابد من تبیان أهمیة الفهم القرائي وتوضیحها فيبعد تحلیل مستویات 

  :أهمیة الفهم القرائي-6

الفهم القرائي یعد البنیة  إن": بقولهإلى أهمیة الفهم القرائي  )95،ص2008(یشیر عبد الوهاب إذ   
موضوعات  الأساسیة التي ینطلق الطالب من خلالها إلى تعلم واستیعاب موضوعات اللغة العربیة، وكذلك

لذا یظل تنمیة الفهم القرائي هدفا  اللغوي،تشبعها بالعامل  المواد الدراسیة الأخرى بدرجات متفاوتة وفق درجة
ون وعلماء اللغة وعلماء النفس إلى تحقیقها دوما لدى المتعلمین في من الأهداف الأساسیة التي یسعى المرب

  ."كل المراحل التعلیمیة

فإن التدریب علیه تدریبا كافیا یتیح للطالب  القرائي،ونظرا لتلك المكانة الكبیرة التي یحظى بها الفهم 
فان المعلومات الذي أنتجته أن یتقدم تقدما كبیرا في سائر المواد الدراسیة، كما یمكنه ذلك من مواجهة طو 

  )63، ص2008عبد الإله، (.وتنتجه كل یوم الثورة المعرفیة الضخمة التي فرضت نفسها على العالم كله

  :ما یليوتتضح لي أهمیة الفهم القرائي وضرورة تنمیة مهارته من خلال   
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 .تنمیة عملیات التفكیر والقدرة على تولید الأفكار لدى المتعلمین -
 .الفهم القرائي على مردود التلمیذ في المواد الدراسیة الأخرىانعكاس  -
 .اختصار وقت وجهد المتعلم -
 .في ذاكرة المتعلم فترة أكبر من التعلم عن طریق الحفظ یرسخ التعلم الناتج عن الفهم -
 .جیدة متحكم فیها واكتسابه للغة ،لغة المتعلمارتقاء  -
 .مستوى الفهم الإبداعيالمتعلم من التعمق في معاني النص المقروء والوصول إلى مهارات تمكن  -
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  :لاصة الفصلخ

المتعلم  تعد والمعرفیة كي الاجتماعیة، النفسیةالعقلیة،  الجسمیة،تتطلب القراءة توفر جملة من الشروط 
تقانها ثم لاكتسابها   استنباطإلى استخراج المعنى الإجمالي للنص و بذلك المتعلم  ، فیصلآلیاتهاالتحكم في وإ

وبما أن القراءة عملیة نشطة تتطلب من التلمیذ مستویات  ،زئیةالفكرة العامة وما یندرج منها من أفكار ج
والذي هو أسمى  القرائي،مختلفة من الفهم، فإن الهدف من القراءة والغایة منها هو تنمیة القدرة على الفهم 

  .ات القرائیةف تعلیم القراءة وذروة مهارات القراءة وأساس لجمیع العملیأهدا

وعلیه سیتم التطرق لإجراءات الدراسة الاستطلاعیة وخطواتها، وكذلك إجراءات الدراسة الأساسیة في 
  .الفصل الموالي قصد تبیان مدى تأثیر الانتباه الانتقائي على الفهم القرائي لدى المتعلمین
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  تمهید

لى و بعد التطرق إلى الجانب النظري بفصوله الثلاث    سنتطرق في  كل ما یخص موضوع الدراسة،إ
الانتباه الانتقائي على الفهم القرائي ومدى صحة الفرضیة من نفیها، انطلاقا من أثر الجانب المیداني إلى 

  تحدید منهج الدراسة المتبعو ، النتائج المتوصل إلیها تقدیم ثم والهدف منها،تناول الدراسة الاستطلاعیة 
سنتناول أدوات التناول حیث البحث  الأخیر سنختم بأدوات وفي ،المیدانیة الدراسةإجراءات  تناولبعدها 

  . الإجرائي الأول وأدوات التناول الإجرائي الثاني
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  :الدراسة الاستطلاعیة-1

 ،"العربي التبسي"ابتدائیة وهي  ولایة البویرةبمدارس واحدة من أكبر ال قمنا بالدراسة الاستطلاعیة في
هو تكوین تصور عام للدراسة  هذه الدراسة، الهدف الرئیسي من، وكان دیر المؤسسةم خذنا موافقةأ مابعد

ومن بین خطوات هذا التصور، التوصل إلى تحدید العینة وانتقائها والتي یجب أن تتناسب وشروط  الأساسیة
كان إجراء الدراسة وتحدیده مسبقا، ر متحدید أدوات البحث الملائمة وتطبیقها مع اختیا كذلك الدراسة الحالیة،

) 31(اشتملت عینة الدراسة الاستطلاعیة على ماي إلى غایة استكمالها، ف 02من بدایة وعلیه شرع فیها 
  :الآتیةمستوى الرابع ابتدائي، واستخدمت فیها الأدوات المن را ذك) 13(إناثا و )18( ضمتتلمیذا 

  . "نافیفلورانس جود"رسم الرجل ل  اختبار -
المیزانیة النفسیة  "وذلك باستعمال: المقابلة مع أولیاء الأمور والأستاذة المشرفة على تعلیمهم -

  ."العصبیة

في حصلنا على النتائج الموضحة  ،انطلاقا من تطبیقنا لبرتوكول اختبار رسم الرجل لقیاس الذكاءو 
بسبب انخفاض درجة الذكاء دون حالات منها ) 10(حالة، ) 14(والتي تبین استبعاد  )01(الملحق رقم 

  . فوق العادي لدیها ارتفاع درجة الذكاءنتیجة ) 04(المتبقیة  الأربعوالحالات العادي 

توصلنا إلى استبعاد  أفراد هذه العینة، ر والأستاذة المسند إلیها تدریسإجراء المقابلة مع أولیاء الأمو ومع 
  )02(رقم في الملحق موضحة حالة أخرى لأسباب متعددة ) 12(

 ،السن بالمستفیدین من تخفیض طلق علیهمما یأو ك 2010استبعدنا الحالات المولودة في سنة إذ 
تقلیص الفروق  الاستبعاد تم بغیة وهذا 23، 03،16، 02رقم : وهي الحالات) 04(ب  هاقدر عددحیث 

وتفادي تأثیر ذلك على سیرورات الانتباه الانتقائي  ،لنمو بین أفراد عینة الدراسةوالمتعلقة باالفردیة المختلفة 
  .وكذا الفهم القرائي لدیهم

كة والنشاط الزائد المصاحب فرط الحر "متمثل في  ،اضطراب سلوكي تم استبعاد حالتین تعانیان منو 
وتعب من نقص في الشهیة مع وجود حالة واحدة تعاني  ،19، والحالة 14الحالة رقم : وهما "لنقص الانتباه 

من نقص واضح في النمو الجسمي مقارنة  24رقم الحالة في حین تعاني ، 25تمثلت في الحالة  مستمر
  .بالحالات التي تتقارب معها في السن
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ولا حتى  هذه الحالات أوساط بین جل أیة حالةنس والاجتماعیة لم فیما یخص المشاكل الحسیة والنفسیةو 
استبعاد حالتین بسبب انخفاض التحصیل الدراسي لدیهما عن المعدل تم في حین  ،الحرمان الاقتصادي

  .المطلوب

كما هو  الدراسةمشاركة ابنهما في هذه ل، هو رفض الوالدین 11و 10وما جعلنا نستبعد الحالتین 
  .للمدرسة قصد إجراء المقابلة11للحالة  وعدم حضور الولي ،10الحال مع الحالة رقم 

  :منهج الدراسة -2

الفحص العمیق : "نهبأیعرف والذي إن المنهج المستخدم في هذه الدراسة، هو منهج دراسة الحالة، 
وربطها بتاریخ المفحوص مما یسمح بفهم لحالة فردیة وذلك انطلاقا من ملاحظة وضعیة معینة 

  )2006محمود،("سلوكه

  .بحثنا ولقد تم اعتماده في هذه الدراسة لجمع معلومات دقیقة عن الحالات موضوع

  :الدراسة الأساسیة-3

  :الدراسة الأساسیة مجموعة-3-1

تلامیذ، الذین یتمدرسون بمدینة البویرة، وقد تم اختیار عینة  05تكونت عینة الدراسة الأساسیة من 
  :حیث یجب أن تتوفر فیهم الشروط التالیة الدراسة قصدیا،

  وجه التحدیدفي المرحلة الابتدائیة وفي المستوى الرابع ابتدائي على  متمدرسینیجب أن یكونوا. 
  2010(ولم یدخلوا ضمن إطار تخفیض السن  2009سنة في مولودین فقط یجب أن یكونوا( 
  من حیث تحصیلهم الدراسي فلا یقل المعدل الدراسي لأفراد العینة عن یجب أن یكونوا متقاربین

 .سنة الدراسیة الجاریةفي الفصل الثاني من ال 08/10
  109إلى  90العادي والذي یتراوح ما بین  لدیهم ضمن درجة الذكاءأن تكون. 
  اضطرابات انفعالیة وسلوكیة، وكذلك أي نوع من الحرمان العاطفي أو الاقتصادي، عدم معاناتهم من

 .الأمراض التي تؤثر على الانتباه والخلو من
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  :كالأتي )01(وهي ممثلة في الجدول رقم  :الأساسیةخصائص أفراد مجموعة الدراسة -3-2

  یمثل خصائص أفراد مجموعة الدراسة الأساسیة): 01(جدول رقم  

  المعدل الدراسي  المستوى الدراسي  الجنس  السن  الحالات
 09سنوات و 09  )أ. إ(الحالة 

  أشهر
  08.70  الرابع ابتدائي  أنثى

 05سنوات و 09  )خ. س(الحالة 
  أشهر

  09.43  ابتدائي الرابع  أنثى

 11سنوات و 09  )ب. أ(الحالة 
  شهرا

  09.02  الرابع ابتدائي  ذكر

 00سنوات و 10  )ب. س(الحالة 
  شهرا

  08.80  الرابع ابتدائي  أنثى

 07سنوات و 09  )م. غ(الحالة 
  أشهر

  09.11  الرابع ابتدائي  ذكر

  :حدود الدراسة-3-3

في مدینة  وأقدمهاوتعتبر من أكبر الابتدائیات  بالبویرة،أجریت الدراسة في ابتدائیة العربي التبسي 
، 2م2700ـبوتتربع على مساحة كلیة تقدر . 1963وتم فتحها سنة  1959البویرة، حیث شرع في بنائها سنة 

  2م 1500: المساحة المبنیة فیها ب وتمثل

  .15/05/2019إلى غایة  02/05/2019وتمت الدراسة في الفترة الممتدة من 

  :أدوات البحث-4

  :أدوات التناول الإجرائي الأول-4-1

  :والهدف منها ضبط متغیرات الدراسة وتتمثل هذه الأدوات في

  :(Goodenough)الذكاء اختبار -4-1-1

وتم  وهو اختبار أدائي غیر لفظي لقیاس الذكاء، ،جودناف لفلورانس الرجلرسم  قمنا بتطبیق اختبار
  .لتصنیف درجات الذكاء للعینة الاستطلاعیة اختیاره
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  الاختبارطریقة تطبیق وتصحیح وصف: 

  : النحو التالي الاختبار علىهذا یطبق 

ذكاء سب معدل نحرجل، ثم ونطلب منه رسم للمفحوص ورقة بیضاء وقلم رصاص مع ممحاة نقدم 
جزءا  51الاختبار على نلاحظه في الرسم، بحیث یحتوي هذا  لكل جزءعن طریق إعطاء نقطة التلمیذ 

نقوم بتحویل العمر فتحویل مجموع النقاط إلى عمر عقلي،  وعندما نتحصل على النقاط ننظر إلى جدول
العقلي والعمر الزمني إلى شهور، ثم نقسم العمر العقلي على العمر الزمني ونضربه في مئة فنتحصل على 

  )2006شرفوح، (. درجة الذكاء

  :وفي الجدول الموالي سنقدم مجموع النقاط وما یقابلها من عمر عقلي

  .في اختبار رسم الرجل إلى عمر عقليتحویل مجموع النقاط  یمثل كیفیة) 02(رقم  جدول

 العمر العقلي 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12  13
  النقاط 2 6 10 14 18 22 26 30 34 38 42

هذا ما سنوضحه تصنیف الذكاء حسب الدرجات التي یحصل علیها المفحوص في اختبار رسم الرجل و  ویتم
  :في الجدول الموالي

  :یمثل تصنیف درجات الذكاء )03(رقم  جدول
 درجة الذكاء  الصنف

 وأكثر 140 (Intelligence très supérieure)ذكاء عالي جدا 
 120-139  (Intelligence supérieure) ذكاء عالي

 110-119  (Intelligence Légèrement supérieure)ذكاء عالي نوعا ما 
 90-109  (Intelligence normale)ذكاء عادي 

 80-89 (Lenteur d’esprit)ثقل الذكاء والتفكیر 
 70-79 (Débilite)أبله 

 69  (Arriération mentale vraie)تأخر عقلي حقیقي 
 50-68   (Arriération mentale forte) تأخر عقلي قوي
 49تحت   (Idiotie Imbécillité) الغباء
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 صدق وثبات الاختبار:  

یمكن أن یستعمل في تحدید نسبة الذكاء عند  ،أن مقیاس رسم الرجلإلى  في دراستهشرفوح شیر ی
 14سنوات،  3(ثبات الاختبار قد تمیز بمعاملات ثبات مرتفعة في الفئات العمریة بأن یشیر كما الأطفال، 

ثم  مفحوصا تم تطبیق المقیاس علیهم في السنة الخامسة 60وأنه في احدى الدراسات التتبعیة شملت ) سنة
دق فقد ، أما عن الص0.77إلى  0.74أعید تطبیقه ثانیة علیهم في السنة السادسة تراوحت معاملات الثبات 

وجدت معاملات ارتباط عالیة بین التحصیل لأفراد العینة، كما ان المقیاس قد كشف عن الفروق بین 
 )253-252، ص2006شرفوح،(.الأطفال ممن ینتمون لمختلف فئات المجتمع فیما یختص بنسب الذكاء

  : المقابلة مع أولیاء الأمور والأستاذة المشرفة على تعلیمهم-4-1-2

استعمال المیزانیة النفسیة العصبیة وملئها بالاستعانة بالمعلومات المقدمة من طرف أمهات  تم
وأحیانا في الشق المعرفي بالأستاذة التي تدرسهم في هذا المستوى، وهي  ،التلامیذ أفراد العینة الاستطلاعیة
  .سؤالا 35تتمثل في استمارة اشتملت على 

على المعلومات الشخصیة للتلمیذ وسنه بالسنوات وعدد الأشهر، ثم وتحوي المیزانیة النفسیة العصبیة 
  .أسئلة لمرحلة ما بعد الولادة 06أسئلة حول تاریخ الحمل والولادة، و 09نجد سلسلة من الأسئلة ذات 

أسئلة  03واشتملت السوابق العائلیة على سؤال واحد، في حین اشتمل النمو الحسي الحركي على 
  . سؤال واحد متفرع إلى جزئینوالنمو اللغوي على 

أسئلة، أحدها متفرع إلى جزئین،  03سؤالا والوظائف المعرفیة على  12اما تاریخ التمدرس تضمن 
  .بعضها أجابت عنه الام، والبعض الاخر استعننا بالأستاذة التي أفادتنا كثیرا بهذا الشأن

  :أدوات التناول الإجرائي الثاني-4-2
  :فرضیة البحث، وتتمثل هذه الأدوات فيوالهدف منها التحقق من 

  (test de stroop)  الانتقائياه الانتبمقیاس -4-2-1
هو من أشهر و  ،وسمي باسمه 1935د لب ستروب سنة اكتشف من طرف جون ری" ستروب"اختبار 

منافسة بین التي تمثل  الظواهر البصریة الانتباهیة، یستخدم في تقییم الانتباه الانتقائي، وقدرة الكف الذهني
 .«Interférence»ختیاریتین وهذا ما یسمى بالتداخلإجابتین ا

أن اختبار ستروب یتمیز بالمهام المزدوجة  1992سنة Dempsterفي نفس السیاق أشار دیبوستر 
 .ل معنى الكلمةأي تداخل في المعلومات مثل لون الكلمة مع كف استثارة أخرى مث
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  )132، ص2017عیناد ثابت، (.)سم A421˟30 (ذات مقاسویحتوي المقیاس على ثلاث بطاقات 

  ".أحمر، أخضر، أصفر، أزرق: "كلمة مكتوبة بالأسود تمثل كلمات ألوان 50تتكون من  :البطاقة الأولى

تحتوي على نفس الكلمات لكن في هذه المرة الكلمات مكتوبة بألوان مختلفة لا تمثل المعنى  :البطاقة الثانیة
  .كلمة أزرق مكتوبة بالأحمر الدلالي لها، مثلا

  .فتمثل مستطیلات تحمل نفس الألوان السابق ذكرها :البطاقة الثالثة

 10ثانیة لكل بطاقة، هذه البطاقات تتكون من  45ویمثل الوقت اللازم من أجل إعطاء الإجابة في 
  )133، ص 2017عیناد ثابت،(.منبهات 05صفوف كل صف یحمل 

  :التعلیمة

  .التعلیمات منفصلة ومبسطة قدر الإمكان لكي یفهمها الطفلیجب أن تكون 

  ):البطاقة أ(الوضعیة الأولى 

سوف أعطیك ورقة مكتوب علیها كلمات، علیك أن تقرأ الكلمات بصوت مرتفع من الیمین إلى الیسار، 
ي بعد أ. لما تصل إلى أسفل الورقة، أعد القراءة من الأول إلى أن أقول لك توقف. في أسرع وقت ممكن

ذا أشرت لك بأن هناك خطأ علیك أن تصححه. ثا45   .إذا كنت جاهزا علیك أن تبدأ. وإ

  ):البطاقة ب(الوضعیة الثانیة 

سفل على هذه الورقة تعید نفس ما قمت به في المرة السابقة، سوف تقرأ الكلمات ولما تصل إلى أ
  .الورقة أعد القراءة من الأول

  ):البطاقة ج(الوضعیة الثالثة 

هذه الورقة فیها مستطیلات ملونة، یجب أن تسمي هذه الألوان ولما تصل إلى نهایة الورقة علیك أن 
  .تعید من الأول إلى أن أقول لك توقف
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  ):البطاقة ب(الوضعیة الرابعة 

ولكن هذه المرة یجب أن تقول لي ما هو . سوف أعطیك ورقة مثل التي أعطیتك إیاها في الحین
لما تصل إلى نهایة الورقة علیك أن تعید من الأول إلى . ه الكلمات ولیس قراءة الكلماتاللون الذي كتبت ب
  .أن أقول لك توقف

إذا لم یفهم الأفراد التعلیمة یجب أن نشرح لهم بمثال أو مثالین لأن هذا الاختبار یتطلب مستوى جید 
  )133،ص2017عیناد ثابت، (. الفهممن 

 طریقة التنقیط:  

الفاحص أن یضع أمامه أربع بطاقات تحمل الإجابات المحتملة التي یجب على المفحوص  على
ثم ینقل النتائج على ورقة التنقیط التي . وفي كل بطاقة یقوم بمتابعة وشطب الأخطاء والترددات. إعطاؤها

الإجابات  تحمل المعلومات الشخصیة للمفحوص، الأخطاء التي یقوم بها والترددات التي یقع فیها وعدد
ذا تعدى سطر أو عدة سطور، فیجب طرحها من . الصحیحة لكل بطاقة احتساب كل بعدها یتم ، المجموعوإ

  :الاتيعلى النحو من درجة التداخل ودرجة الخطأ 

درجة الإجابات الصحیحة في - «C»درجة الإجابات الصحیحة في البطاقة الثالثة = درجة التداخل *
  «D»البطاقة الرابعة 

  )2017عیناد ثابت،(.الترددات + )2˟مجموع عدد الأخطاء = (درجة الخطأ : احتساب درجة الخطأ*

  :كما احتسبت أیضا النسبة المئویة في هذه الدراسة بالقانون الاتي

  100˟عدد إجابات المفحوص   = احتساب النسبة المئویة *

                                    50 

 تطبیق الاختبار شروط:  
  .عدم إدارة الورقة -
إذا كان یحمل نظارات للقراءة، من الضروري أن یحملها وقت إجراء . التأكد من أن الطفل له رؤیة جیدة -

  .الاختبار
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لا یجب ترك الفرد ینزع النظارات أو یقوم بأي سلوك بإمكانه إعاقة مقروئیة الكلمات خاصة في الجزء  -
  .الرابع

  .یحسن القراءة، ویعرف تسمیة الألوانیجب أن یكون الفرد  -
عیناد (إذا توقف الفرد قبل نهایة الوقت أو حتى عند نهایة الورقة علینا أن نشجعه على المواصلة  -

  )134 ص ،2017ثابت،

 طبیعة النشاط الذهني للموضوع محل الدراسة:  

سنوات إلى  9المتمدرسین من عند الأطفال الانتباه الانتقائي الهدف الرئیسي من هذه الدراسة هو تقییم 
البطاقة (والوضعیة الثانیة ) البطاقة الأولى(الوضعیة الأولى ف. سنوات، وذلك عن طریق اختبار ستروب 10

فتقیس قدرته على ) البطاقة الثالثة(تقیس مدى قدرة التلمیذ على القراءة، أما في الوضعیة الثالثة ) الثانیة
أما  .دون التأثر بسابقتها ،ذهنیة من مهمة قید الإنجاز إلى مهمة جدیدة التعرف والانتقال بكل لیونة وسلاسة

خصوصا أن هذه اللوحة  ،مقاومة التداخلتقیس مدى قدرة التلمیذ على ) البطاقة الثانیة(الوضعیة الرابعة 
تلمیذ فالتداخل بین إجابتین محتملتین هو ما یجعل ال ،كتبت فیها الكلمات بلون مغایر لمعناها ومدلولاتها

  )134، ص2017عیناد ثابت،. (الأخرىیكف إجابة دون 

  :اختبار الفهم القرائي للدكتورة میلودي حسینة-4-2-2

 تعریف الاختبار:  

هو عبارة عن اختبار تحصیلي في مادة اللغة العربیة، یهدف بالدرجة الأولى لقیاس قدرة التلمیذ على 
سؤال تقیس مستویات الفهم القرائي الثلاث والتي تتماشى مع مستوى  20فهم المقروء، بحیث یتكون من 

الأسئلة العشرون الخاصة سیم حیث تم تق. السنة الرابعة ابتدائي، وهي المستوى الحرفي، الاستنتاجي والتذوقي
أسئلة ) 4(أسئلة للمستوى الاستنتاجي و) 8(أسئلة للمستوى الحرفي وثمانیة ) 8(بمعدل ثمانیة  بالاختبار،

على  یحتويللمستوى التذوقي، وكون هذا الأخیر حضي بعدد أقل من الأسئلة هو أن النص بطبیعته لا 
وتم وضع  المستوى،وبالتالي طرحنا أربع أسئلة فقط حول هذا  كثیرة،عبارات مجازیة، وكذا عبارات جمالیة 

 ثلاث أجوبة فرعیة لكل سؤال وعلى التلمیذ أن یختار إجابة واحدة من بین الاقتراحات الثلاثة بوضع علامة
)X (أمام الإجابة الصحیحة.) ،2017میلودي(  
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  .مستوىیمثل مستویات الفهم القرائي والمهارات الخاصة بكل : 04جدول رقم 

  عدد الأسئلة المخصصة له  المهارات التي یقیسها  اسم المستوى
  التعرف على مفرد أو جمع الكلمة-  المستوى الحرفي

  تحدید مضاد ومرادف الكلمات-
  الفهم المباشر للكلمة أو الجملة-

وهي كالتالي  8عدد الأسئلة هو
-16-11-5-2- 1السؤال رقم (

17-18-19(  
  تحدید معنى الكلمة المناسب للسیاق-  المستوى الاستنتاجي

  بین السبب والنتیجةالربط -
تمییز ما له صلة وما لیس له صلة بالنص -

  المقروء
  إعطاء عنوان جدید للنص-

 8عدد الأسئلة المخصصة له هو 
- 7-3السؤال رقم (وهي كالتالي 

8 -9-13-14-15-20(  

واستخراج العبارات ذات الألفاظ  تحدید-  المستوى التذوقي
  والمعاني الجمیلة من النص

  التعرف على التعبیر المجازي في النص-

 4عدد الأسئلة المخصصة له هو 
  )12-10-6- 4: (وهي كالتالي

 الخصائص السیكومتریة لاختبار الفهم القرائي:  

تلمیذا على مستوى  50الاختبار على مجموعة من تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي والتي قدرت ب طبق 
لى عینة استطلاعیة من عمدرسة هارون سلیمان ببلدیة جباحیة ولایة البویرة، حیث تم تطبیق الاختبار 

لتطبیق الأول تم من اوبعد مضي أسبوعین  وتلمیذة،تلمیذا  50ابتدائي، مكونة من  ةتلامیذ السنة الرابع
لحصة التطبیق الأول من حیث المكان إعادة تطبیق الاختبار على نفس الأفراد وفي ظروف مشابهة تماما 

  . والتوقیت

من خلال  وتبین". بیرسون"وقد عولجت النتائج المتحصل علیها بحساب معامل الارتباط البسیط 
. الدراسةالنتائج أن الاختبار ككل یتمتع بدرجة من الثبات والصدق، وبالتالي فهو مناسب لتحقیق أهداف 

  )2017میلودي، (
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 تحدید زمن الإجابة على الاختبار:  

تسجیل الزمن الذي استغرقه أول تلمیذ  :التالیةزمن الإجابة على الاختبار، بالاعتماد على الطریقة حدد 
  : والزمن الذي استغرقه أخر تلمیذ ومن ثم إیجاد المتوسط الحسابي لهما، عن طریق العادلة التالیةللإجابة، 

  زمن أخر تلمیذ+ زمن أول تلمیذ = زمن الاختبار

                              2  

: دقیقة، فالمعادلة كانت كالتالي 45دقیقة وزمن أخر تلمیذ ب  25حیث قدر زمن أول تلمیذ ب 
دقائق لقراءة النص وتعلیمات  10+دقیقة  35، وبالتالي قدر زمن الاختبار ب )35=2/) 25+45(

  .دقیقة 45الاختبار، فأصبح الوقت الفعلي للاختبار 

 یتم تصحیح الاختبار على أساس إعطاء نقطة واحدة لكل إجابة صحیحة، : طریقة تصحیح الاختبار
للإجابة الخاطئة، المحذوفة أو المنسیة وفي حالة اختیار إجابتین اثنتین أو أكثر من وصفر 

  )2017میلودي، (.إجابة
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  :خلاصة الفصل

یعتبر هذا الفصل أكثر الفصول التي تمكننا من تطبیق المفاهیم النظریة المتناولة سابقا، والسماح لنا 
حلیل الفعلي والحقیقي بعینة الدراسة وتطبیق المقاییس علیها لتبالولوج إلى المیدان من خلال الاحتكاك 

انتهاج وفي الفصل الموالي سنستعرض نتائج تطبیق هذه الأدوات من خلال  ،النتائج المحصل علیها لاحقا
  .التحقق من الفرضیاتالأول منها ضبط المتغیرات، والثاني التناول ، یستهدف تناولین إجرائیین

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  
  خامسالفصل ال

  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج
  

 تمهید 
I - عرض النتائج وتحلیلها: 
  .نتائج التناول الإجرائي الأول  ) أ

 .نتائج التناول الإجرائي الثاني  ) ب
 .خلاصة عامة لنتائج الحالات المدروسة  ) ج
II - مناقشة وتحلیل الفرضیة. 
III - الاستنتاج العام. 
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  :تمهید

بعد تناول إجراءات الدراسة المیدانیة في الفصل السابق، سیتم في هذا الفصل عرض وتحلیل 
نتائج الحالات وسیتم أولا تقدیم   .اة من عدمهالتأكد من تحقق صحة فرضیة الدراسالنتائج ومناقشتها قصد 

هذا في التناول الإجرائي في كل من اختبار الذكاء والمیزانیة النفسیة العصبیة بهدف ضبط المتغیرات و 
بعدها سیتم عرض نتائج اختبار ستروب واختبار الفهم القرائي بهدف التحقق من الفرضیات في الأول، 

  .التناول الإجرائي الثاني
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I. عرض النتائج وتحلیلها:  
  :نتائج التناول الإجرائي الأول  ) أ

وسیتم فیه أولا تقدیم الحالات انطلاقا من  ،إن الهدف من هذا التناول هو ضبط متغیرات الدراسة
ثم عرض نتائج الحالات الخمس  ،المعطیات والمعلومات المحصل علیها من المیزانیة النفسیة العصبیة

  . في اختبار رسم الرجل للذكاء

  ):أ.إ(الحالة الأولى -1

  :تقدیم الحالة-1-1

  :بعد تطبیقنا للمیزانیة النفسیة العصبیة تحصلنا على معلومات حول الحالة وهي كالأتي

 05أشهر، الجنس أنثى، تعیش في وسط أسرة متكونة من  09سنوات و 09، عمرها )أ.إ(الأولى الحالة 
أفراد مستواها الاقتصادي وكذلك الثقافي جید، الأب والأم موظفان بالضمان الاجتماعي، لها أختین فقط 

لم وهي البنت البكر في الأسرة، لم تتعرض لمشاكل صحیة في فترة حمل الأم بها، ولا بعد الولادة كذلك، ف
تشكو من أیة أمراض جسمیة، وهي حالیا متمدرسة في المستوى الرابع ابتدائي ولم تعد السنة من قبل، كما 
لاتظهر أیة صعوبات تعلیمیة في القراءة ، الكتابة أو الحساب، بحیث وظائفها المعرفیة جیدة والنمو 

ولا تعاني الحالة من  الحسي الحركي لدیها سلیم ، في حین أن النمو اللغوي متطور لدیها أكثر،
  .اضطرابات سلوكیة أو انفعالیة أو أي حرمان عاطفي، حواسها سلیمة وتتلقى تعلیما مناسبا

  الذكاء اختبارفي ) أ.إ(الحالة نتائج  عرض-1-2

  الأولىدرجة الذكاء لدى الحالة یمثل )05(جدول رقم:  

العمر العقلي  العمر الزمني بالأشهر حاصل الذكاء
 بالأشهر

 الحالات العلامة

 الحالة الاولى 30 120 117 102.56
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  :التحلیل الكمي

، اما عمرها شهرا120ب بعمر عقلي قدر  ،الرجلنقطة في اختبار رسم  30ب ) أ.إ(قدرت نتائج الحالة 
، تحصلنا على 100وبتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني وضرب الناتج في  .شهرا 117الزمني فهو 

  102.56حاصل الذكاء لدیها والذي بلغ 

  :التحلیل الكیفي

والذي یتراوح ما بین في اختبار الذكاء تصنف ضمن الذكاء العادي ) أ.إ(إن الدرجة التي تحصلت علیها 
)90-109(.  

  :)خ.س(الحالة الثانیة -2

  :تقدیم الحالة-2-1

  :بعد تطبیقنا للمیزانیة النفسیة العصبیة تحصلنا على معلومات حول الحالة وهي كالأتي

أشهر، الجنس أنثى، تعیش في كنف أسرة متكونة من  05سنوات و 09 ، عمرها)خ. س(الثانیة الحالة 
أفراد مستواها الاقتصادي والثقافي جید، الأب أستاذ في الطور المتوسط والأم مقتصدة، لها أخ واحد  05

لم تتعرض الحالة لمشاكل صحیة في فترة طفولتها، . وأخت واحدة فقط وتعتبر البنت البكر في الأسرة
حسیا حركیا طبیعیا ، مثلما كان لها أیضا سیرورة نمو لغوي جیدة ، فلم تظهر أیة صعوبات  وكان لها نمو

تعلیمیة في القراءة ، الكتابة أو الحساب، كون وظائفها المعرفیة جیدة و حواسها سلیمة ، ولم یسبق لها أن 
لا تعاني من اضطرابات أعادت أیة سنة من قبل، فهي حالیا تلمیذة متمدرسة في المستوى الرابع ابتدائي، 

 . سلوكیة أو انفعالیة أو حرمان عاطفي، كما أنها تتلقى تعلیما مناسبا وملائما

  :في اختبار الذكاء) خ.س(عرض نتائج الحالة -2-2

  لثانیةایمثل درجة الذكاء لدى الحالة ) 06(جدول رقم:  

العمر الزمني  حاصل الذكاء
 بالأشهر

العمر العقلي 
 بالأشهر

 الحالات الكاملة العلامة

 الحالة الثانیة 28 114 113 100.88
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  :التحلیل الكمي

عمرها  شهرا، اما114، بعمر عقلي قدر ب نقطة في اختبار رسم الرجل 28ـب )خ.س(قدرت نتائج الحالة 
، تحصلنا على 100وبتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني وضرب الناتج في . شهرا 113الزمني فهو 

  100.88حاصل الذكاء لدیها والذي بلغ 

  :التحلیل الكیفي

والذي یتراوح ما في اختبار الذكاء تصنف ضمن الذكاء العادي ) خ.س(إن الدرجة التي تحصلت علیها 
  )109- 90(بین 

  ):ب.أ(الحالة الثالثة -3

  :تقدیم الحالة-3-1

  :بعد تطبیقنا للمیزانیة النفسیة العصبیة تحصلنا على معلومات حول الحالة وهي كالأتي

 05شهرا، الجنس ذكر، یعیش في كنف أسرة متكونة من  11سنوات و 09، عمرها )ب. أ(الثالثة الحالة 
أفراد مستواها الاقتصادي جید جدا، و المستوى الثقافي والاجتماعي للأسرة عال جدا، الأب مدیر في 
مؤسسة عمومیة والأم مهندسة بالمطار الدولي هواري بومدین، له أخین فقط وهو الابن الثاني في الأسرة، 

تتعرض الحالة  لأیة مشاكل صحیة في طفولتها المبكرة، كما أن لها نموا حسیا حركیا ولغویا متطورین،  لم
فلا تعاني من صعوبات في القراءة أو الكتابة وحتى الحساب، لأن الوظائف المعرفیة لدیها سلیمة، وحالیا 

من قبل، حواسها سلیمة وجیدة، الحالة تدرس بقسم السنة الرابعة ابتدائي فلم یسبق له أن أعادت السنة 
ولا تعاني من أیة اضطرابات سلوكیة أو . تتلقى تعلیما مناسبا ومتابعة والدیة مستمرة لمسار تمدرسها

  .انفعالیة أو حرمان عاطفي
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  :في اختبار الذكاء) ب.أ(عرض نتائج الحالة -3-2

  الثالثةیمثل درجة الذكاء لدى الحالة ) 07(جدول رقم:  

العمر الزمني  حاصل الذكاء
 بالأشهر

العمر العقلي 
 بالأشهر

 الحالات العلامة الكاملة

 الحالة الثالثة 26 108 119 90
  :التحلیل الكمي

 شهرا، اما 108، بعمر عقلي قدر ب نقطة في اختبار رسم الرجل 26ب ) ب.أ(قدرت نتائج الحالة 
، تحصلنا 100وبتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني وضرب الناتج في . شهرا 119عمرها الزمني فهو

  .90على حاصل الذكاء لدیها والذي بلغ 

  :التحلیل الكیفي

والذي یتراوح ما بین في اختبار الذكاء تصنف ضمن الذكاء العادي  )ب.أ(علیهاإن الدرجة التي تحصلت 
)90-109(.  

  ):س، ب(الرابعة الحالة - 04

  :تقدیم الحالة-4-1

  :بعد تطبیقنا للمیزانیة النفسیة العصبیة تحصلنا على معلومات حول الحالة وهي كالأتي

 06سنوات، الجنس أنثى، تعیش في كنف أسرة متكونة من  10عمرها  ،)س، ب(الرابعة الحالة 
أفراد مستواها الاقتصادي والثقافي مقبول، الأب إطار في سلك الدرك الوطني والأم ماكثة بالبیت، لها 
أخین وأخت واحدة فقط وتعتبر الابنة الثالثة في ترتیب الأبناء الأربعة، أظهرت الحالة نموا لغویا متطورا 

ا حسیا حركیا جیدا في فترة طفولتها المبكرة، ولم تتعرض لأیة مشاكل صحیة أثناء تلك الفترة، وهي ونمو 
حالیا تدرس بقسم السنة الرابعة ابتدائي فلم یسبق لها أن أعادت السنة من قبل،  ولیست لها صعوبات 
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ا سلیمة، كما تتلقى تعلیما تعلیمیة في القراءة ، الكتابة أو الحساب كون وظائفها المعرفیة جیدة، و حواسه
 .ولا تعاني من أیة أمراض جسمیة أو اضطرابات سلوكیة أو انفعالیة أو أي حرمان عاطفي. مناسبا

  :في اختبار الذكاء) ب.س(عرض نتائج الحالة -4-2

  الرابعةیمثل درجة الذكاء لدى الحالة ) 08(جدول رقم:  

العمر الزمني  حاصل الذكاء
 بالأشهر

العمر العقلي 
 بالأشهر

 الحالات العلامة الكاملة

 الحالة الرابعة 30 120 120 100
  :التحلیل الكمي

شهرا، وعمر  120، بعمر عقلي قدر ب نقطة في اختبار رسم الرجل 30ب ) ب.س(قدرت نتائج الحالة 
، تحصلنا على 100وبتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني وضرب الناتج في . شهرا120زمني ب 

  .100حاصل الذكاء لدیها والذي بلغ 

  :التحلیل الكیفي

والذي في اختبار الذكاء تصنف ضمن الذكاء العادي  )ب.س(علیهاإن الدرجة التي تحصلت 
  .)109- 90(ین یتراوح ما ب

  ):م. غ(الحالة الخامسة - 05

  :تقدیم الحالة-5-1

  :بعد تطبیقنا للمیزانیة النفسیة العصبیة تحصلنا على معلومات حول الحالة وهي كالأتي

أشهر، الجنس ذكر، یعیش في وسط أسرة  07سنوات و 09 عمرها ،)م. غ(الخامسة الحالة 
أفراد في مستوى اقتصادي جید، الأب عون أمن في مؤسسة عمومیة والأم أستاذة بالطور  04ذات

ویعتبر الابن البكر للأسرة له أخت وحیدة فقط، عانى من . المتوسط، المستوى الثقافي للأسرة مقبول
ته المبكرة لكنه تخطاها مع الوقت تدریجیا، لا یعاني من أیة حساسیة ضد البرد في صدره أثناء طفول
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مشاكل في دراسته بل على العكس تماما، فهو یظهر انتباها جیدا وقدرة متطورة على التذكر حتى 
للجزئیات المقدمة في الدروس، لا یعاني من أیة أمراض أو اضطرابات سلوكیة أو انفعالیة أو حرمان 

لمستوى الرابع ابتدائي ولم یعد أیة سنة من قبل، حواسه جیدة وسلیمة ویتلقى عاطفي، ویدرس حالیا في ا
 .تعلیمنا مناسبا ومتابعة والدیة مستمرة لمساره الدراسي من قبل الأم بالتحدید

  :في اختبار الذكاء) م. غ(عرض نتائج الحالة -5-2

  الخامسة یمثل درجة الذكاء لدى الحالة) 09(جدول رقم:  

العمر الزمني  حاصل الذكاء
 بالأشهر

 الحالات العلامة الكاملة العمر العقلي بالأشهر

 الحالة الخامسة 26 108 115 93.91
  :التحلیل الكمي

شهرا،  108، بعمر عقلي قدر ب نقطة في اختبار رسم الرجل 26ـب )م. غ(قدرت نتائج الحالة 
، تحصلنا 100وبتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني وضرب الناتج في . شهرا 115وعمر زمني ب 

  93.91على حاصل الذكاء لدیها والذي بلغ 

  :التحلیل الكیفي

في اختبار الذكاء تصنف ضمن الذكاء العادي ) م. غ(إن الدرجة التي تحصلت علیها الحالة 
 .)109- 90(یتراوح ما بین والذي 

 :خلاصة التناول الإجرائي الأول-6

بعد تطبیق المیزانیة النفسیة العصبیة واختبار رسم الرجل للذكاء على الحالات الخمس ، اتضح من 
خلالها خلو الحالات من أیة مشاكل صحیة في فترة الطفولة المبكرة، وأداء جید للوظائف المعرفیة لدیها، 

  .النمو اللغوي وحتى الحسي الحركي، كان طبیعیا وسلیما لدى الحالات كلهاكما أن مسار 
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وبالنسبة لتاریخ التمدرس ، فلا تعاني هذه الحالات من صعوبات تعلیمیة فلم یسبق لها أن أعادت 
  .إحداها السنة من قبل وتتلقى جمیعها تعلیما مناسبا

دروسة ضمن الذكاء العادي أي ما وعن اختبار رسم الرجل، صنفت درجة ذكاء كل الحالات الم
  :، وسنتطرق في العنصر الموالي إلى نتائج التناول الإجرائي الثاني على النحو الأتي)109- 90(بین 

  :نتائج التناول الإجرائي الثاني  ) ب

عرض نتائج الحالات الخمس وسیتم فیه أولا  ،إن الهدف من هذا التناول هو التحقق من فرضیة الدراسة
  .القرائي روب للانتباه الانتقائي واختبار الفهمفي اختباري ست

  ):أ. إ(الحالة الأولى -1
 :في اختبار ستروب )أ.إ(عرض نتائج الحالة الأولى -1-1
  یمثل نتائج اختبار ستروب للحالة الأولى )10(جدول رقم:  

النسبة  الأخطاء  الترددات درجة الخطأ
  المئویة

عدد الكلمات 
 المقروءة

 

  

14 

 اللوحة الأولى 82  164% 00  02
 اللوحة الثانیة 73  146% 00  04
 اللوحة الثالثة 65  130% 00  04
  اللوحة الرابعة  45 88%  01  02

 درجة التداخل 20

  :يالتحلیل الكم

أي ما یعادل  ،ثا 45كلمة في  82یتضح لنا من خلال الجدول أن هذه الحالة تمكنت من قراءة 
  .02والترددات ب  00وقدرت درجة الأخطاء ب " A"، بالنسبة للبطاقة %164نسبة 

أي ما تساوي نسبته المئویة  ،ثا 45كلمة في  73من قراءة " B"في حین تمكنت في اللوحة الثانیة 
على قراءة كلمات مكتوبة هذه اللوحة تنص ، حیث وأربعة ترددات 00مع درجة أخطاء قدرت ب  146%

بنسبة قدرت ب  لونا 65من تسمیة تمكنت الحالة " C"قة بألوان مختلفة عن معناها الدلالي، وفي البطا
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تمكنت الحالة "  B" بینما في أخر بطاقة  ترددات، 04لكن ب  00، مع درجة أخطاء قدرت ب 130%
 .وبترددین فقط% 88أي بنسبة مئویة مقدرة ب  01كلمة مع درجة أخطاء مقدر ب  45من قراءة 

  :التحلیل الكیفي

ي القراءة مقارنة بسنها، إذ قرأت لدى تطبیقنا لرائز ستروب علیها، سرعة ف )أ.إ(وجدنا لدى الحالة 
دون أخطاء، وبترددین فقط، نظرا لكون العملیة ألیة وأتوماتیكیة  بالحبر الأسودالبطاقة الأولى الكلمات في 

فقد كانت سرعة القراءة أقل مقارنة بالبطاقة الأولى دون ارتكاب " B"الثانیة  بالنسبة لها، أما في البطاقة
ترددات وذلك بسبب وجود نوع من المعالجة الانتباهیة أكثر تعقیدا بسبب وجود الألوان  4أخطاء وب 

لونا  65 الحالة في البطاقة الثالثة، قرأتو والاختلاف الدلالي بین الكلمة ولونها مقارنة بالبطاقة الأولى، 
كون تحدید الألوان في المستطیلات رغم وهنا لاحظنا نوعا من التباطؤ  ،ترددات ومن دون أخطاء 04ب 

وذلك نظرا للتنقل المباشر من مهمة القراءة الالیة إلى  هي سیرورة أقل أوتوماتیكیة من عملیة القراءة،
وتنص على  ،ثل التداخلوالتي تم" Bوفي البطاقة الأخیرة  .مهمة جدیدة وهي  مهمة التعرف على الألوان

تسمیة لون الحبر المكتوب بها بمعنى ، الأهمیة للجانب اللوني وكف الجانب الدلالي للكلماتإعطاء 
، 01كلمة مع درجة أخطاء مقدر ب  45من قراءة تمكنت الحالة هنا ،الكلمات وكف الإجابة الأوتوماتیكیة

بین قراءة اللون دون الكلمة، وشكلت هذه رد الفعل بطیئا وهذا بسبب المعالجة المزدوجة وكان زمن 
البطاقة الأخیرة البطاقة الأكثر تعقیدا في هذا الاختبار وهذا ما جعل عدد الإجابات یكون أقل من إجابات 

  . مع ارتكاب خطأ واحد وترددین كذلك. البطاقات السابقة
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  :في اختبار الفهم القرائي )أ.إ(الأولى  عرض نتائج الحالة-1-2

  یمثل نتائج اختبار الفهم القرائي للحالة الأولى) 11(جدول رقم:  

 اسم المستوى رقم السؤال  النتیجة المحصل علیها
   )01(السؤال الأول  01

   
   

   
رفي

الح
وى 

ست
الم

 

 )02(السؤال الثاني  01
 )05(السؤال الخامس  01
 )11(السؤال الحادي عشر  01
 )16(السؤال السادس عشر  01
 )17(السؤال السابع عشر  01
 )18(السؤال الثامن عشر  01
 )19(السؤال التاسع عشر  01
   )03(السؤال الثالث  01

   
   

   
  

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الم

 

 )07(السؤال السابع  01
 )08(السؤال الثامن  01
 )09(السؤال التاسع  00
 )13(السؤال الثالث عشر  00
 )14(عشر  السؤال الرابع 01
 )15(السؤال الخامس عشر  01
 )20(السؤال العشرون  01
   )04(السؤال الرابع  01

وى
ست

الم
 

ي 
ذوق

الت
 

 )06(السؤال السادس  01
 )10(السؤال العاشر  01
 )12(السؤال الثاني عشر  00

  17/20= المجموع العام للنقاط 

، في حین 12و 13، 09یتضح لنا من خلال الجدول تعثر الحالة في الأسئلة رقم  :التحلیل الكمي
  20نقطة من  17حصلت على مجموع كلي یقدر ب 
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  :التحلیل الكیفي

تمكنت الحالة من الإجابة على سبعة عشر سؤالا من مجموع عشرین، وتعثرت في سؤالین متعلقین 
إذ ورد  ،المرتبطان بتحدید معنى الكلمة المناسب للسیاق 13و 09السؤال رقم : وهما بالمستوى الاستنتاجي
وهنا كان على  "تقدم، تهیأ أو اتحد": التالیة بالاختیارات"تجند"معنى كلمة البحث عن في السؤال التاسع 

المتعلق  12السؤال كذلك في و  بدلا من تهیأ لأنها الأنسب في السیاق المقدم، "اتحد"الحالة اختیار كلمة 
إزاحة هیاكل السیارات " جملةففي عرف على التعبیر المجازي في النص، بالمستوى التذوقي والمرتبط بالت

بل فهم التعبیر المجازي المقصود  ،كان على الحالة عدم الاستعانة بمعاني التناثر أو التبعثر" المتكدسة 
  .الفوضى والخرابمعاني ن في طیاته م هما یحملمع التراكم من السیاق بمعنى 

ومن هنا نلاحظ أداء عالیا في المستوى الحرفي من الاختبار، وظهور خطأ واحد في المستوى 
  .خطأین فیهاجي فكان أقل منهما وذلك بتسجیل التذوقي، أما فیما یتعلق بالمستوى الاستنت

 :الاولى خلاصة الحالة-1-3

وتمكنت  14قدرت درجة الخطأ فیه ب إذ  ،إیجابیة في اختبار ستروب نتائج) أ. إ(الحالة أظهرت 
 ،بكثیر في البطاقات الثلاث الأولى %100من قراءة اللوحات الأربع بنسب مرتفعة تخطت حدود 

  .في البطاقة الرابعة %88حدود ووصلت 

سرعة في قراءة البطاقة الأولى كون عملیة القراءة فیها ألیة الاختبار في هذا أظهرت الحالة و 
وكذلك نفس الامر بالنسبة للبطاقة الثانیة لكن بعدد أقل لوجود عامل الألوان في الكلمات  ،وأتوماتیكیة
لكن اللوحة الأخیرة كانت الأكثر بطئا فیهن جمیعا  ،تباطأت قراءة الحالة في اللوحة الثالثةثم  المقروءة،

وأظهرت نتائج اختبار ستروب أن  .الكلمة المكتوبة لون المعالجة المزدوجة ما بین قراءة اللون دون بسبب
أو قراءة الألوان من  في الكلمات كانت قراءتها تتأثر في كل مرة بالمثیر الجدید كالألوان )أ.إ(الحالة 

  .غم من ذلك نتائجها كانت إیجابیةالمستطیلات أو بتداخل الكلمة المكتوبة واللون الملونة بها لكن على الر 

نقطة، وتعثرت في  17في اختبار الفهم القرائي، تحصلت الحالة على مجموع نقاط قدر ب و 
  . سؤالین في المستوى الاستنتاجي وسؤال واحد في المستوى التذوقي
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ومن خلال ما عرض، نستنتج أن الحالة وجدت صعوبة طفیفة في التقاط المعنى الضمني 
وفي التوصل إلى التعرف على المعنى  ،والمقصود من الكلمات المستهدفة للشرح في المستوى الاستنتاجي

ما یتطلب عملیة تخیل واستدعاء للخبرات السابقة لتفسیر  ،المجازي في النص في المستوى التذوقي
لم تدرس في وهذا یتطلب تدخل مهارات أخرى لمعنى المجازي للكلمة واستنتاج معناها من خلال السیاق، ا

على الرغم من كون انتباهها الانتقائي جید لكن  هیمكننا القول بأنومن هنا بحثنا الحالي كالذاكرة العاملة، 
لفهم العلاقات بین السیاق ومعنى  تحتاج إلى صقل وتدریب أكثر لدیها مهارات الفهم الاستنتاجي والضمني

  .الكلمة

  ):خ. س(الحالة الثانیة -2

  :في اختبار ستروب)خ.س(الثانیة عرض نتائج الحالة-2-1

  الثانیة یمثل نتائج اختبار ستروب للحالة )12(جدول رقم:  

النسبة  الأخطاء  الترددات درجة الخطأ
  المئویة

عدد الكلمات 
 المقروءة

 

  

13 

 اللوحة الأولى 80  160% 00  04
 اللوحة الثانیة 70  140% 00  04
 اللوحة الثالثة 59  118% 00  04
  اللوحة الرابعة  32 64%  00  01

 درجة التداخل 27

  :التحلیل الكمي

 أي، "A"بالنسبة للبطاقة  ثا 45كلمة في  80یتضح لنا من خلال الجدول أن هذه الحالة تمكنت من قراءة 
  .04والترددات ب  00وقدرت درجة الأخطاء ب  ،%160ما نسبته المئویة تعادل 

، مع درجة أخطاء 140%بنسبة تقدر ب ثا 45كلمة في  70من قراءة " B"وتمكنت في اللوحة الثانیة 
، مع درجة 118%بنسبة  لونا 59تمكنت من تسمیة " C"ترددات، وفي البطاقة  4وب  00قدرت ب 
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 كلمة فقط مع درجة 32تمكنت الحالة من قراءة " B" ترددات، وفي أخر بطاقة  4و 00أخطاء قدرت ب 
 %64ب وتردد واحد فقط بنسبة مئویة قدرت  00أخطاء مقدر ب 

  :التحلیل الكیفي

ستروب علیها، سرعة في القراءة في البطاقة الأولى  لدى تطبیقنا لرائز) خ.س(وجدنا لدى الحالة 
الثانیة  ترددات، ، أما في البطاقة 4كلمة بالنظر إلى سنها ، دون أخطاء، لكن ب 80التي  قرأت فیها 

"B " كلمة دون ارتكاب أخطاء  70فقد كانت سرعة القراءة أقل مقارنة بالبطاقة الأولى ،إذ تمكنت من قراءة
سبب وجود نوع من المعالجة الانتباهیة أكثر تعقیدا بسبب وجود الألوان والاختلاف ترددات وذلك ب 4وب 

 04لونا ب  59الدلالي بین الكلمة ولونها مقارنة بالبطاقة الأولى، أما في البطاقة الثالثة، فقد قرأت 
ي هي ترددات ومن دون أخطاء وهنا لاحظنا نوعا من البطء بسبب تحدید الألوان في المستطیلات والت

والتي تمثل التداخل وتنص على " Bسیرورة أقل أوتوماتیكیة من عملیة القراءة، وفي البطاقة الأخیرة 
إعطاء أهمیة للجانب اللوني وكف الجانب الدلالي ، وتسمیة لون الحبر المكتوب بها الكلمات وكف 

وتردد  00ة أخطاء مقدر ب كلمة فقط مع درج 32الإجابة الأوتوماتیكیة فقد تمكنت الحالة هنا  من قراءة 
واحد، والملاحظ هنا البطء في قراءة الألوان بسبب المعالجة المزدوجة بین قراءة اللون دون الكلمة، وهذه 

بدایتها إلى نهایتها لكن  مناللوحة البطاقة الأخیرة  هي البطاقة التي لم تتمكن فیها الحالة من إكمال قراءة 
  .رغم ذلك لم ترتكب أي خطأ
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  :في اختبار الفهم القرائي) خ.س(عرض نتائج الحالة-2-2

  الثانیة یمثل نتائج اختبار الفهم القرائي للحالة) 13(جدول رقم:  

 اسم المستوى رقم السؤال  النتیجة المحصل علیها
   )01(السؤال الأول  01

   
   

   
رفي

الح
وى 

ست
الم

 

 )02(السؤال الثاني  01
 )05(السؤال الخامس  00
 )11(السؤال الحادي عشر  01
 )16(السؤال السادس عشر  00
 )17(السؤال السابع عشر  01
 )18(السؤال الثامن عشر  01
 )19(السؤال التاسع عشر  01
   )03(السؤال الثالث  01

   
   

   
  

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الم

 

 )07(السؤال السابع  01
 )08(السؤال الثامن  01
 )09(التاسع  السؤال 01
 )13(السؤال الثالث عشر  01
 )14(السؤال الرابع عشر  01
 )15(السؤال الخامس عشر  01
 )20(السؤال العشرون  01
   )04(السؤال الرابع  01

وقي
لتذ

ى ا
ستو

الم
 

 )06(السؤال السادس  01
 )10(السؤال العاشر  01
 )12(السؤال الثاني عشر  01

  18/20= للنقاط المجموع العام 

  :التحلیل الكمي

في حین حصلت على  ،16، 05رقم السؤالین یتضح لنا من خلال الجدول تعثر الحالة في  
  .20نقطة من  18مجموع كلي یقدر ب 
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  :التحلیل الكیفي

عشر سؤالا من مجموع عشرین، وتعثرت في سؤالین متعلقین ثمانیة تمكنت الحالة من الإجابة على 
للجملة، المرتبطان بتحدید مرادف الكلمات والفهم المباشر  16و 05السؤال رقم : بالمستوى الحرفي وهما

الحدث الذي لم یقع في النص، وفي الفهم المباشر د یتحدفي  الحالة،أخطأت السؤال السادس عشر ففي
  . والذي كان راجعا إلى نوع من التسرع في الإجابة والاستهانة بسهولة الاختبار ،جمل المقروءةلل

  .للحالةأداء عالیا  مالاحظنا فیه الاختبار والاستنتاجي منالتذوقي  أما بالنسبة للمستویین

  :الثانیة خلاصة الحالة-2-3

من قراءة  وتمكنت13ب فقدرت درجة الخطأ فیه  ،نتائج إیجابیة في اختبار ستروبالحالة  حققت
في  %64نسبة ووصلت إلى ،في البطاقات الثلاث الأولى %100اللوحات الأربع بنسب مرتفعة تخطت 

  .البطاقة الرابعة

الرغم من  ىعل ،، في اختبار ستروب سرعة مقبولة في قراءة البطاقة الأولى)خ.س(الحالةأظهرت و 
بالنسبة للبطاقات الأخرى لكن بعدد أقل كلما مررنا  مرونفس الأ ،كون عملیة القراءة فیها أتوماتیكیة وألیة

من بطاقة إلى أخرى، وتعتبر اللوحة الأخیرة الأكثر بطئا فیهن بسبب وجود المعالجة المزدوجة ما بین 
  .الكلمة المكتوبة لون قراءة اللون دون

سؤالین  نقطة، وتعثرت في 18في اختبار الفهم القرائي، تحصلت الحالة على مجموع نقاط قدر ب 
  .كلمات وفهم الجملللعنى الصریح والمباشر الحرفي لتعثرها في إیجاد المفي المستوى 

فهم المعنى الصریح والقریب ومن خلال ما عرض، نستنتج أن الحالة وجدت صعوبة طفیفة في 
لى التوصل إلى المعاني المجازیة  للكلمات، في حین أظهرت قدرة جیدة على فهم المعاني الضمنیة لها وإ

، التي كانت إیجابیة ومقبولة، )خ.س(حالة للنتائج اختبار ستروب وهذا یتوافق مع ما أظهرته . في النص
اه انتقائي جید استغلته أكثر في الأسئلة الصعبة والمستعصیة انتب لهاالحالة  هذه القول بأنمن یمكننا  مما
التسرع في مما أظهر نوعا من في حین استهانت بالأسئلة البسیطة في المستوى الحرفي الاختبار، من 

  .لدیهاالإجابة 
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  ):ب. أ(الحالة الثالثة -3

  :في اختبار ستروب )ب.أ(الثالثة عرض نتائج الحالة-3-1

  :الثالثةیمثل نتائج اختبار ستروب للحالة ) 14(جدول رقم 

عدد الكلمات   النسبة المئویة الأخطاء  الترددات الترددات
 المقروءة

 

  

14 

 اللوحة الأولى 74  148% 00  03
 اللوحة الثانیة 67  134% 00  02
 اللوحة الثالثة 56  112% 00  05
  اللوحة الرابعة  31 62%  00  04

 درجة التداخل 25

  :الكمي التحلیل

بالنسبة للبطاقة  ثا 45كلمة في  74یتضح لنا من خلال الجدول أن هذه الحالة تمكنت من قراءة 
"A"، 03وعدد الترددات ب  00، وقدرت درجة الأخطاء ب 148 %عادل نسبتهما ت أي.  

مع % 134 بنسبة مقدرة ب ،ثا 45كلمة في  67من قراءة " B"في حین تمكنت في اللوحة الثانیة 
كلمات مكتوبة بألوان مختلفة  ومما تنص علیه هذه اللوحة قراءة ،وترددین فقط 00أخطاء قدرت ب درجة 

، 112%بمعنى ما مقداره  لونا 56من تسمیة الحالة فقد تمكنت " C"عن معناها الدلالي، أما في البطاقة 
كلمة مع درجة  31الحالة قرات " B" ترددات، بینما في أخر بطاقة  05و 00مع درجة أخطاء قدرت ب 

  62%تعادلترددات بنسبة مئویة  04وب 00أخطاء مقدر ب 

  :التحلیل الكیفي

التي و البطاقة الأولى قراءة لدى تطبیقنا لرائز ستروب علیها، سرعة في  )ب.أ(وجدنا لدى الحالة 
سیرورة القراءة نظرا لكون وهذا ، وبثلاث ترددات لأسود دون أخطاءمكتوبة بالحبر ا الكلماتفیها 

كلمة  67انخفضت عدد الكلمات المقروءة إلى فقد " B"الثانیة  أتوماتیكیة بالنسبة لها، أما في البطاقة
وذلك بسبب وجود ،كاب أخطاء وبترددین فقطدون ارتلكن كانت سرعة القراءة أقل مقارنة بالبطاقة الأولى و 
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ولونها مقارنة أكثر تعقیدا بسبب وجود الألوان والاختلاف الدلالي بین الكلمة  نوع من المعالجة الانتباهیة
لامسنا ف ،ترددات ومن دون أخطاء 05لونا ب  56في البطاقة الثالثة  قرأتفي حین بالبطاقة الأولى، 

اءة قل أوتوماتیكیة من عملیة القر كون تحدید الألوان في المستطیلات هي سیرورة أ هنا من التباطؤنوعا 
التي تنص على إعطاء والتي تمثل التداخل و " B"بطاقة أخر وفي  وتتطلب التعرف على الألوان وقراءتها،

تسمیة لون الحبر المكتوب بها الكلمات وكف الإجابة و وكف الجانب الدلالي، الجانب اللوني الأهمیة 
وكان  وأربع ترددات، 00ب  كلمة مع درجة أخطاء مقدر 31فقد تمكنت الحالة  من قراءة ماتیكیة، الأوتو 
المعالجة المزدوجة بین قراءة اللون دون الكلمة، وشكلت هذه البطاقة راجع إلى رد الفعل بطیئا وهذا زمن 

الأخیرة البطاقة الأكثر تعقیدا في هذا الاختبار وهذا ما جعل عدد الإجابات یكون أقل من إجابات 
  لى ألوان الكلماتلأتوماتیكیة سعیا إلى التعرف عالبطاقات السابقة لصعوبة كف سیرورات القراءة ا
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  :اختبار الفهم القرائي في )ب.أ(عرض نتائج الحالة -3-4

  یمثل نتائج اختبار الفهم القرائي للحالة الثالثة) 15(جدول رقم:  

 اسم المستوى رقم السؤال  النتیجة المحصل علیها
   )01(السؤال الأول  01

   
   

   
وى

ست
الم

 
رفي

الح
 

 )02(السؤال الثاني  01
 )05(السؤال الخامس  01
 )11(السؤال الحادي عشر  01
 )16(السؤال السادس عشر  01
 )17(السؤال السابع عشر  01
 )18(السؤال الثامن عشر  01
 )19(السؤال التاسع عشر  01
   )03(السؤال الثالث  01

   
   

   
  

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الم

 

 )07(السؤال السابع  01
 )08(السؤال الثامن  01
 )09(السؤال التاسع  00
 )13(السؤال الثالث عشر  00
 )14(السؤال الرابع عشر  01
 )15(السؤال الخامس عشر  01
 )20(السؤال العشرون  00
   )04(السؤال الرابع  01

وقي
لتذ

ى ا
ستو

الم
 

 )06(السؤال السادس  01
 )10(العاشر  السؤال 01
 )12(السؤال الثاني عشر  01

  17/20= المجموع العام للنقاط 

 13، 09الأسئلة رقم الإجابة عن  أن الحالة أخطأت في،یتضح لنا من خلال الجدول :التحلیل الكمي
نقطة من  17حصلت على مجموع كلي یقدر ب ف وأصابت في الأسئلة المتبقیة من الاختبار، 20والسؤال 

20.  
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  :التحلیل الكیفي

ثلاث أسئلة كاملة مرتبطة على سبعة عشر سؤالا من مجموع عشرین، وتعثرت في أجابت الحالة 
معنى الكلمة المناسب للسیاق، بتحدید المتعلقة  20و 13، 09السؤال رقم : بالمستوى الاستنتاجي وهي

في جملة " ضربت"إیجاد معنى كلمة ل الثالث عشر المتضمن یجة، فالسؤابالربط بین السبب والنتوكذلك 
" حطمت"لأن كلمة فقط " أغرقت"یحتمل هنا معنى " ضربت میاه غزیرة بكل قوة وعنف أحیاء العاصمة"

التي كثیرا ما " أتلفت"ا كلمة بالتالي فهي لیست المقصودة هنا، أمو خضم معانیها القوة والعنف تتضمن في 
توظیفها هنا في هذا السیاق لأنه ببساطة لا یمكن إتلاف فلا یمكن  ،بط بالمحاصیل الزراعیة عادةترت

  . الأحیاء السكنیة بل إغراقها

في حین كان من الاختبار،  والتذوقيالحرفي  المستویینفي  تقدیم الحالة لأداء عالومن هنا نلاحظ 
 08أسئلة فقط من مجموع  05في الإجابة على  اتوفقهوهذا ل ،مستوى الاستنتاجيفوق المتوسط بالنسبة لل

  .أسئلة

  :خلاصة الحالة الثالثة-3-5

وتمكنت من قراءة ، %14قدر ب خطأ  نتائج اختبار ستروب درجة في) ب. أ(الحالة أظهرت 
في  %62ووصلت إلى نسبة  ،في البطاقات الثلاث الأولى %100تخطت مقبولة اللوحات الأربع بنسب 

  .البطاقة الرابعة

ة الرغم من كون عملی ىعل ،سرعة مقبولة في قراءة البطاقة الأولىفي هذا الاختبار  الحالةوسجلت 
كلما مررنا من بطاقة إلى أخرى، وتعتبر بدأت هذه السرعة في التناقص ، ثم وآلیةالقراءة فیها أتوماتیكیة 

  .الكلمة المكتوبة لون اللون دوناللوحة الأخیرة الأكثر بطئا بسبب وجود المعالجة المزدوجة ما بین قراءة 

ثلاث نقطة، وتعثرت في  17في اختبار الفهم القرائي، تحصلت الحالة على مجموع نقاط قدر ب 
التي تتضمن القدرة على استنتاج المعاني الضمنیة ومعاني  ،أسئلة كاملة خاصة بالمستوى الاستنتاجي

  .الكلمات من خلال السیاق
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 قلیلا ا،وهو ما أثرعموملدیها في القدرة على الاستنتاج  نقص وجود ،)ب.أ(الحالة مع  ما نستنتجه
في  قدرة جیدةلها في حین  ،يالفهم القرائ كما أظهرته نتائجفي المستوى الاستنتاجي، على أدائها 

التي كانت و ) ب.أ(حالة ع ما أظهرته نتائج اختبار ستروب للمیتماشى وهذا . المستویین الحرفي والتذوقي
لم یتطور جیدا  لدیها میكانزیم الكفأن إلا لها انتباه جید بأن الحالة مما یجعلنا نستنتج إیجابیة ومقبولة، 

. في هذا المستوى أكثر بعد، فقدرتها على كف المعلومات الدخیلة لم تنمو بالشكل الذي یجعلها متحكمة
 ،جعلها تتعثر في الإجابة) الضمني(عنى البعید لها والم) المباشر(فوجود تداخل بین المعنى القریب للكلمة 

كون المعاني صریحة  ،على عكس المستوى الحرفي الذي لا یتطلب معالجة مزدوجة للمعلومات فیه
  .وواضحة لا تحتمل إجابات متعددة

  ):ب.س(الحالة الرابعة -4

  :في اختبار ستروب)ب.س( الرابعة عرض نتائج الحالة-4-1

  الرابعة یمثل نتائج اختبار ستروب للحالة )16(جدول رقم:  

عدد الكلمات   النسبة المئویة الأخطاء  الترددات درجة الخطأ
 المقروءة

 

  

15 

 اللوحة الأولى 85  170% 00  02
 اللوحة الثانیة 78  152% 02  00
 اللوحة الثالثة 83  166% 00  03
  اللوحة الرابعة  50 96%  02  02

 درجة التداخل 35

  :الكمي التحلیل

أي ما یعادل  ثا 45كلمة في  85یتضح لنا من خلال الجدول أن هذه الحالة تمكنت من قراءة 
  .وترددین فقط 00وكانت قراءتها سریعة وسلیمة بدرجة أخطاء قدرت ب ، "A"لبطاقة في ا 170%نسبة

درجة ، مع 152 %بنسبة تقدر ب ثا 45كلمة في  78من قراءة " B"وتمكنت في اللوحة الثانیة 
والوصول إلى  لونا 83من تسمیة الحالة تمكنت " C"وبدون ترددات، وفي البطاقة  02أخطاء قدرت ب 
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فتمكنت الحالة " B" ترددات فقط، أما في أخر بطاقة  3و 00مع درجة أخطاء قدرت ب  ،166%نسبة
 96 %فحققت بذلك نسبةاثنین وترددین  02مع درجة أخطاء مقدر ب كلمة  50من قراءة 

  :حلیل الكیفيالت

لدى تطبیقنا لرائز ستروب علیها، سرعة في القراءة في البطاقة الأولى ) ب.س(وجدنا لدى الحالة 
 ، أما في البطاقةفیهاكلمة دون أخطاء، لكن بورود ترددین  85قرأت فیها حیث ، مقارنة بالحالات الأخرى

لكن ارتكبت كلمة  78إذ تمكنت من قراءة  الأولى،فقد كانت سرعة القراءة أقل مقارنة بالبطاقة " B"الثانیة 
وجود الألوان والاختلاف الدلالي بین الكلمة لوجود نوع من المعالجة الانتباهیة بخطأین وقد یفسر هذا 

ترددات ومن دون  03لونا ب  83ولونها مقارنة بالبطاقة الأولى، أما في البطاقة الثالثة، فقد قرأت 
تحدید الألوان في السرعة في هذه البطاقة رغم صعوبتها والتي فیها في  ثباتاوهنا لاحظنا  ،أخطاء

مما یدل على انتقال سلس ولین من مهمة القراءة الألیة في البطاقة الأولى إلى مهمة جدیدة  ،المستطیلات
وتنص على  ،والتي تمثل التداخل" Bوفي البطاقة الأخیرة  .وهي التعرف على الألوان في المستطیلات

بها الكلمات وكف كتبت  الذي، وتسمیة لون الحبر التعرف على الألوان في كلمات مكتوبة بحبر ملون
، وترددین 02كلمة فقط مع درجة أخطاء مقدر ب  50من قراءة هنا تمكنت الحالة ، الإجابة الأوتوماتیكیة

وهذا الانخفاض  طاقة مرتینلم تعد فیها قراءة البأن هذه البطاقة الأخیرة هي الوحیدة التي  والملاحظ هنا
المعالجة المزدوجة بین قراءة في وتیرة القراءة راجع إلى وجود معلومات متداخلة مع المهمة الحیز التنفیذ ف

  .هي ما جعلت الحالة تخطأ مرتین اللون دون الكلمة
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  :في اختبار الفهم القرائي) ب.س( عرض نتائج الحالة-4-2

  الرابعةیمثل نتائج اختبار الفهم القرائي للحالة ) 17(جدول رقم:  

 اسم المستوى رقم السؤال  النتیجة المحصل علیها
   )01(السؤال الأول  01

   
   

   
رفي

الح
وى 

ست
الم

 

 )02(السؤال الثاني  01
 )05(السؤال الخامس  01
 )11(السؤال الحادي عشر  01
 )16(السؤال السادس عشر  00
 )17(السابع عشر  السؤال 00
 )18(السؤال الثامن عشر  01
 )19(السؤال التاسع عشر  01
   )03(السؤال الثالث  01

   
   

   
  

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الم

 

 )07(السؤال السابع  01
 )08(السؤال الثامن  01
 )09(السؤال التاسع  01
 )13(السؤال الثالث عشر  00
 )14(السؤال الرابع عشر  01
 )15(السؤال الخامس عشر  01
 )20(السؤال العشرون  01
   )04(السؤال الرابع  00

وقي
لتذ

ى ا
ستو

الم
 

 )06(السؤال السادس  01
 )10(السؤال العاشر  01
 )12(السؤال الثاني عشر  01

  16/20= المجموع العام للنقاط 

 17،13، 16رقم عن الأسئلة یتضح لنا من خلال الجدول أن الحالة أخطأت في الإجابة  :التحلیل الكمي
  .20إجابة صحیحة من مجموع  16لتحصل في الأخیر على  04ورقم 
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  :التحلیل الكیفي

كاملة، إذ أخطأت أسئلة أربع عشر سؤالا من مجموع عشرین، وتعثرت في ستة أجابت الحالة على 
المرتبطان بالفهم المباشر ، 17و 16لحرفي وهما السؤالین رقم في المستوى افي الإجابة عن سؤالین 

ما أ للسیاق،في المستوى الاستنتاجي المتعلق بتحدید معنى الكلمة المناسب  13والسؤال  ،للكلمة أو الجملة
ظ الذي كان على الحالة أن تحدد فیها معاني الألفا 04في المستوى التذوقي فلم تجب عن السؤال رقم 

  ".مخربة" ذا الاختبار كلمةمرادفها في هكان والتي " منكوبة"الجمیلة في النص ككلمة 

 في المستویین الاستنتاجي والتذوقي من الاختبار، فيجیدا  مع هذه الحالة أداء رصدهنا ن ومن 
  .الحرفي أقل من المستویین السابقینالمستوى  الأداء فيحین كان 

  :الرابعة خلاصة الحالة-4-5

وتمكنت من قراءة  ،في نتائج اختبار ستروب15ب  تدرجة خطأ قدر ) ب. س(الحالة سجلت 
نسبة غایة ووصلت إلى  ،في البطاقات الثلاث الأولىبكثیر %100تخطت عالیة اللوحات الأربع بنسب 

  .في البطاقة الرابعة 96%

كون عملیة القراءة فیها  ،سرعة كبیرة في قراءة البطاقة الأولى هذا الاختبار في الحالةأظهرت إذ 
قل من الأولى، في حین كان هناك بالنسبة للبطاقة الثانیة بعدد أ الأمروكذلك نفس  ،أتوماتیكیة وألیة

وهذا راجع لقدرة الحالة  ،القراءة في اللوحة الثانیةسرعة في البطاقة الثالثة أفضل من سرعة في القراءة 
الألیة إلى مهمة جدیدة وهي التعرف على ألوان التنقل السلس من مهمة القراءة  على) س، ب(

هو ما جعل  ،والتنقل السلس من مهمة إلى أخرىالذهنیة أو المعرفیة فامتلاكها للیونة  ،المستطیلات
  .نتائجها إیجابیة في هذه اللوحة

 ثرالأكالقراءة فیها  لكن كانت ،أیضا إیجابیة مقارنة بالحالات الأخرىاللوحة الأخیرة  نتائج وتعتبر
  .وتداخل مهمتین في نفس الوقت بسبب وجود المعالجة المزدوجةبطئا 
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 04نقطة، وتعثرت في  16في اختبار الفهم القرائي، تحصلت الحالة على مجموع نقاط قدر ب 
في إیجاد المعنى الصریح والمباشر للكلمات، وسؤال لتعثرها  ،سؤالین في المستوى الحرفي، كاملة أسئلة

  .الاستنتاجي وأخیر في المستوى التذوقيواحد في المستوى 

 المباشرومن خلال ما عرض، نستنتج أن الحالة وجدت صعوبة طفیفة في فهم المعنى الصریح و 
لى التوصل إلى المعاني المجازیة  للكلمات، في حین أظهرت قدرة جیدة على فهم المعاني الضمنیة لها وإ

 الحالاتنتائج  وجیدة فاقتإیجابیة هذه الحالة لنتائج اختبار ستروب وكون . على العموم في النص
ار في اختب لكن تعثرها في أربع أسئلةلها انتباه انتقائي جید) س، ب(یمكننا القول بأن الحالة  ،الأخرى

الفهم القرائي، مرده إلى تدخل عملیات معرفیة أخرى ذات صلة بالفهم القرائي، غیر متناولة في دراستنا 
  .خصوصا كالذاكرة العاملة هذه

  :)م.غ(الحالة الخامسة - 05

  :في اختبار ستروب)م. غ( عرض نتائج الحالة-5-1

  الخامسة یمثل نتائج اختبار ستروب للحالة )18(جدول رقم:  

عدد الكلمات   النسبة المئویة الأخطاء  الترددات درجة الخطأ
 المقروءة

 

 

12 

 اللوحة الأولى 76  152% 00  01
 الثانیةاللوحة  72  144% 00  02
 اللوحة الثالثة 61  120% 01  03
  اللوحة الرابعة  34 68%  00  04

 درجة التداخل 26

  :التحلیل الكمي

بالنسبة للبطاقة  ثا 45كلمة في  76یتضح لنا من خلال الجدول أن هذه الحالة تمكنت من قراءة 
"A«، فقط 01والترددات ب  00، وقدرت درجة الأخطاء ب 152 %بنسبة  أي.  
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، مع درجة أخطاء قدرت 144 %بما یعادل  ثا 45كلمة في  72من قراءة " B"وتمكنت في اللوحة الثانیة 
، مع 120 %بنسبة قدرت ب لونا 61من تسمیة الحالة تمكنت " C"وفي البطاقة وبترددین فقط،  00ب 

كلمة فقط مع  34تمكنت الحالة من قراءة " B" ترددات، وفي أخر بطاقة  03وواحد درجة أخطاء قدرت ب
 .68 %أي بنسبة  ترددات 04و 00درجة أخطاء مقدر ب 

  :التحلیل الكیفي

لدى تطبیقنا لرائز ستروب علیها، سرعة في القراءة في البطاقة الأولى ) م .غ(وجدنا لدى الحالة 
سرعة فقد كانت " B"الثانیة  ، أما في البطاقةوبتردد واحد فقط ، دون أخطاءكلمة  76التي  قرأت فیها 

أخطاء أي كلمة دون ارتكاب  72من قراءة  الحالة  مقارنة بالبطاقة الأولى ،إذ تمكنت بقلیل القراءة أقل
وجود مما في البطاقة الأولى لصعوبة وذلك بسبب وجود نوع من المعالجة الانتباهیة أكثر  ترددین فقط،وب

 03لونا ب  61الحالة  فقد قرأت الثالثة، أما في البطاقة الألوان والاختلاف الدلالي بین الكلمة ولونها
صعوبة التنقل بلیونة من مهمة القراءة وهنا لاحظنا نوعا من البطء بسبب وبوجود خطأ واحد ، ترددات 

بسبب  التجدید مقارنة باللوحة الثانیة من والتي فیها نوعفي المستطیلات الألیة إلى التعرف على الألوان 
والتي تمثل التداخل وتنص على إعطاء أهمیة للجانب " B، وفي البطاقة الأخیرة جدة التعلیمة المقدمة

فقد  ،اللوني وكف الجانب الدلالي ، وتسمیة لون الحبر المكتوب بها الكلمات وكف الإجابة الأوتوماتیكیة
 ، والملاحظ هناترددات 04و  00كلمة فقط مع درجة أخطاء مقدر ب  34تمكنت الحالة هنا  من قراءة 

البطء في قراءة الألوان بسبب المعالجة المزدوجة بین قراءة اللون دون الكلمة، وهذه البطاقة الأخیرة  هي 
  .بدایتها إلى نهایتها التي لم تتمكن فیها الحالة من إكمال قراءة البطاقة منالوحیدة  البطاقة 
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  :في اختبار الفهم القرائي) م.غ( عرض نتائج الحالة-5-2

  الخامسة یمثل نتائج اختبار الفهم القرائي للحالة) 19(جدول رقم:  

 اسم المستوى رقم السؤال  النتیجة المحصل علیها
   )01(السؤال الأول  01

   
   

   
رفي

الح
وى 

ست
الم

 

 )02(السؤال الثاني  01
 )05(السؤال الخامس  01
 )11(السؤال الحادي عشر  01
 )16(السؤال السادس عشر  01
 )17(السؤال السابع عشر  01
 )18(السؤال الثامن عشر  01
 )19(السؤال التاسع عشر  01
   )03(السؤال الثالث  01

   
   

   
  

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الم

 

 )07(السؤال السابع  01
 )08(السؤال الثامن  01
 )09(السؤال التاسع  01
 )13(السؤال الثالث عشر  01
 )14(السؤال الرابع عشر  01
 )15(السؤال الخامس عشر  01
 )20(السؤال العشرون  00
   )04(السؤال الرابع  01

وقي
لتذ

ى ا
ستو

الم
 

 )06(السؤال السادس  01
 )10(السؤال العاشر  01
 )12(السؤال الثاني عشر  01

  19/20= المجموع العام للنقاط 

 ،20سؤال واحد فقط وهو السؤال رقم یتضح لنا من خلال الجدول تعثر الحالة في  :التحلیل الكمي
  20نقطة من  19مجموع كلي یقدر ب  وحصلت على
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  :التحلیل الكیفي

 20كل الأسئلة ما عدا سؤال واحد فقط، تمثل في السؤال رقم الة من الإجابة على حتمكنت ال
بین السبب والنتیجة فكان على الحالة أن تحدد أداة  تعلق بالربطالمرتبط بالمستوى الاستنتاجي والم

وقعت فیضانات باب الوادي في : "یة مع الإجابة المقدمة والتي هيالمناسبة والمتماش "متى" الاستفهام
  " 2001العاشر من نوفمبر 

ومتمیزا رغم تسجیلها  بأن أداء الحالة في المستوى الاستنتاجي كان جیدا في الأخیر ویمكن القول
یا في أدائها كان عالكما أن ، في هذا المستوى تحدیدا خطإ واحد، وذلك لتحقیقها لسبع إجابات من ثمانیةل

  .المستویین الحرفي والتذوقي بوضوح

  :الخامسة خلاصة الحالة-5-5

قدرت درجة الخطأ فیه إذ  ،جدا في اختبار ستروبومقبولة نتائج إیجابیة ) م. غ(الحالة أظهرت   
وتمكنت من قراءة اللوحات الأربع بنسب  ،بذلك أقل درجة خطأ مقارنة بالحالات الأخرىفسجلت  12ب 

  .في البطاقة الرابعة% 68بكثیر في البطاقات الثلاث الأولى ووصلت إلى  %100مرتفعة تخطت حدود 

كون عملیة القراءة فیها ألیة  ،في قراءة البطاقة الأولىختبار سرعة معقولة هذا الافي الحالة  هذه أظهرتو 
وكذلك نفس الامر بالنسبة للبطاقة الثانیة لكن بعدد أقل لوجود عامل الألوان في الكلمات  ،وأتوماتیكیة
قراءة الحالة في اللوحة الثالثة لكن اللوحة الأخیرة كانت الأكثر بطئا فیهن جمیعا  بعدها تباطأت المقروءة،

  .قراءة اللون دون الكلمة المكتوبةبسبب المعالجة المزدوجة ما بین 

والذي یعتبر أفضل  نقطة 19في اختبار الفهم القرائي، تحصلت الحالة على مجموع نقاط قدر ب 
مرتبط بالمستوى وتعثرت في سؤال واحد فقط  المدروسة،نتیجة محققة في هذا الاختبار من بین الحالات 

  .الاستنتاجي ومتعلق بالربط بین السبب والنتیجة

التعلمات ذه النتیجة منطقیة إلى حد بعید بالنظر إلى خصوصیة المادة والتي یعتمد فیها على وه
كمة للمتعلم ولا یستدعي فقط المعلومات الجدیدة المكتسبة للتوصل إلى الإجابات الخبرات السابقة والمتراو 

  . الصحیحة
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 )م. غ(بیة جدا وأن الحالة ومن خلال ما عرض، نستنتج أن نتائج اختبار ستروب للحالة كانت إیجا 
وبینته نتائج  ،درجة الخطأ التي كانت متدنیة مقارنة بالحالات الأخرى أظهرته ،تملك انتباها انتقائیا جیدا

تحتاج جید، رغم ذلك لها انتباه انتقائي ) م. غ(یمكننا القول بأن الحالة وعلیه  ،المرتفعةاختبار القراءة 
 .بالتدریج الكف الذي سیتطور معه لنمو أحسن لمیكانزیم

 :خلاصة التناول الإجرائي الثاني-6

بعد تطبیق كل من اختبار ستروب للانتباه الانتقائي واختبار الفهم القرائي، وجدنا تفاوتا في درجات الخطأ  
، وأعلى درجة خطأ 12لدى مجموعة الدراسة، فسجلت أدنى درجة خطأ للحالة الخامسة والتي قدرت ب 

  .15للحالة الرابعة ب 

نقطة، وهذه العلامة الأخیرة سجلت من طرف  19و 16وفي اختبار الفهم القرائي تراوحت النتائج ما بین 
  .الحالة الخامسة

  :المدروسة خلاصة عامة لنتائج الحالات- ) ج

 :ستروب للحالات الخمساختبار نتائج  .1
  یمثل النتائج العامة للحالات الخمس في اختبار ستروب )20(جدول رقم: 

  درجة الخطأ  النسبة المئویة  
  اللوحة الرابعة  اللوحة الثالثة  اللوحة الثانیة  اللوحة الأولى

 14  %88  %130  %146  %164  )أ. إ:(الأولى  الحالة
 13  %64  %118  %140  %160  )خ.س:(الثانیة الحالة

 14  %62  %112  %134  %148  )ب. أ: (الحالة الثالثة
  15  %96  %166  %152 %170  )ب. س: (الحالة الرابعة

 12  %68  %120  %144  %152  )م. غ: (الحالة الخامسة

المدرج أعلاه، تظهر لنا نتائج اختبار ستروب من خلال النسب  )20(رقم  من خلال الجدول
المئویة لعدد الكلمات المقروءة في لوحات الاختبار، وكذلك درجة الخطأ بالنسبة لكل حالة من الحالات 

  . الخمس
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والملاحظ فیها تسجیل الحالة الخامسة لأقل درجة خطأ في اختبار ستروب، في حین سجلت الحالة 
 .درجة خطأ فیه الرابعة أكبر

 :نتائج اختبار الفهم القرائي للحالات الخمس .2
  یمثل النتائج العامة للحالات الخمس في اختبار الفهم القرائي) 21(جدول رقم: 

  الحالة الخامسة  الحالة الرابعة  الحالة الثالثة  الحالة الثانیة  الحالة الأولى  
  19  16  17  18  17  الفهم القرائياختبار درجات 

الجید  الحالات المدروسة في اختبار الفهم القرائي والتي تتباین ما بین نتائج) 21(الجدول رقم یمثل 
إلى الممتاز، حیث حققت الحالة الخامسة أعلى الدرجات في اختبار الفهم القرائي، في حین حققت الحالة 

  .الرابعة أدناها

II. مناقشة وتحلیل الفرضیة:  

مع تلامیذ  الفهم القرائيعلى  الانتباه الانتقائي به یؤثر ه الدراسة، الدور الذيتناولنا في هذ
الفهم القرائي لدى  دور في نتباه الانتقائيللاهل " :التساؤل الذي مفادهالمرحلة الابتدائیة، وقد تم طرح 

اختبار الفهم و قمنا بتطبیق اختبار ستروب للانتباه الانتقائي  علیه،وللإجابة  "ابتدائيالسنة الرابعة تلامیذ 
في متقاربة سفرت الحالات المدروسة في هذا البحث على نتائج القرائي للدكتورة میلودي حسینة، فأ

 الحالةعدا جدا ومعقولة مقبولة للحالات الخمس نتائج اختبار ستروب إذ كانت ها، علیالاختبارات المطبقة 
فیها متوسطة  كانت النتائجفي حین  ،الثالثةالتي أظهرت نتائج عالیة في قراءة اللوحة  )ب.س(الرابعة 

 التكیف مع المهمات الجدیدة ، وذلك لامتلاكها اللیونة المعرفیة والقدرة علىالحالات المتبقیةومعقولة مع 
  .التنقل السلس من مهمة إلى أخرى دون أیة صعوباتو 

تتراوح من حیث الدرجة المحصل علیها مقبولة جدا جمیعها كانت فنتائج اختبار الفهم القرائي، أما 
بأن الفهم الذي یؤكد وهذه النتائج تتوافق مع طرح عبد الباري . للحالات الخمس ما بین الجید إلى الممتاز

القرائي ینمو ویزداد بدایة من المرحلة الابتدائیة وبالتحدید بدایة من السن التاسعة من عمر التلمیذ حتى 
ففي هذه المرحلة تعد عملیة فك الرموز  ،قیة لاستخدام القراءة كوسیلة للتعلمسنة، فهي البدایة الحقی 16

عملیة ألیة، فاتحة المجال أمام مصادر الانتباه للتركیز على فهم النص وتعلمه، بعدما كانت مهارة القراءة 
  ) 46-45، ص2009عبد الباري،(من قبل هذه المرحلة تعادل مهارة فهم الرموز 
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هو وجود تفاوت وفروق فردیة في درجة الخمس  بین الحالات نسبي في النتائجفوجود التفاوت ال
كلما كانت درجة الخطأ متدنیة في اختبار ستروب للانتباه الانتقائي قابلها بالتوازي ارتفاع إذ ، هاالانتباه لدی

 إیجابیا واضحا رافي درجات اختبار الفهم القرائي لدى أفراد العینة مما یظهر ارتباطا بین المتغیرین وتأثی
  .للانتباه الانتقائي على الفهم القرائي

لانتباه الانتقائي وبین الفهم القرائي اعلاقة بین  وتحلیلها وجودمن خلال عرض النتائج والمستنتج 
وجدنا أن الحالات التي لدیها انتباه انتقائي جید كان لدیها بالمقابل مستوى جید من الفهم القرائي حیث 

  ). م. غ(مثلما وجدنا مع الحالة الخامسة 
) 2011(دراسة بلخیر البتول وهذه النتائج التي توصلنا إلیها تتوافق مع نتائج بعض الدراسات ك

لاختبار ستروب  البطاقات الثلاثوجود دلالة في یة قویة تؤكد وجود علاقة ارتباط إلىفیها التي توصلت 
فأظهرت ضعفا واضحا وهذا ما یؤكد بأن الفهم  ةالرابعللبطاقة أما بالنسبة  عكسیة،بحیث كانت العلاقة 
  .من الاختبار )199، ص2011بلخیر،( ةالرابعلبطاقة القرائي لیس مرتبطا با

لدیها بطئا في رصدنا حالات المدروسة إلا أننا المتحصل علیها للوعلى الرغم من النتائج الجیدة إذ 
قراءة اللوحة الرابعة، ویفسر هذا البطء بمحاولة أفراد العینة منع المعلومات الواردة من الذاكرة العاملة 

وتجدر الإشارة هنا إلى تدخل  ،لذلك ما یتطلب جهدا كبیرام ،ومقاومة التداخل لكف التداخلات المعرفیة
هذا البطء في القراءة، إذ یؤكد عن لیات معرفیة أخرى لم یتم تناولها في هذه الدراسة قد تكون المسؤولة عم

بن صافیة، (في عملیة القراءة ) خاصة الحلقة الفونولوجیة(على تدخل الذاكرة العاملة  (Holme)هولم 

یؤدي إلى انخفاض في وحدة بأن اضطراب أنظمة الذاكرة العاملة  رزیقة لوازعي دراسة تؤكدكما  )2002
  )2016، لوازعي( .الحفظ، وضعف تخزین ومعالجة المعلومات مما یؤثر على عملیة القراءة

إلى كون  البطاقة الرابعة،في  میكانزیم الكف عند كل الحالات فيالملاحظ نسبیا نقص الیعود وقد 
 Huizinga.Dolan.et)دراسة كل من أشارت حیث ها بالنظر إلى سنهم، لدیطور النمو هذا المیكانزیم في 

(Van der Molan )2006(  سنوات ، وفي  7-6اختلاف كبیر بین الأطفال في بدایة الطفولة إلى وجود
سنوات في النمو السلوكي والنمو المعرفي وفي العملیات التنفیذیة مثل عملیة الانتباه  10-9نهایة الطفولة 

والكف السلوكي والمعرفي وغیرها، كما أشاروا إلى أن الكف السلوكي والمعرفي یكتمل نضجه عند الأطفال 
وهو اختبار یشبه اختبار ستروب  Stop –Signalسنة مستشهدین بذلك بنتائج مقیاس  15- 11 ما بین

سنة تتشابه إلى حد كبیر مع نتائج  15-11أن نتائج الأفراد الذین یتراوح أعمارهم ما بین " :وتوصلوا إلى
  )111، ص2017عیناد ثابت ،(" الراشدین
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عب دورا إیجابیا في الفهم القرائي، أظهرته النتائج وفي الأخیر نخلص إلى أن الانتباه الانتقائي یل
المتحصل علیها في اللوحات الثلاث الأولى لاختبار ستروب للانتباه الانتقائي، إضافة إلى نتائج الفهم 

  . إیجابیةجد القرائي التي كانت 
III. لاستنتاج العاما:  

ى تلامیذ السنة الفهم القرائي لد فعالیة دور الانتباه الانتقائي في"المتمثل في لدراسة موضوع بحثنا 
  :الفرضیة الأتیة قمنا بصیاغة"  الرابعة ابتدائي

  ."الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي فعالیة  دور فينتباه الانتقائي لال" 

  وقصد ضبط متغیرات الدراسة قمنا بتطبیق اختبار رسم الرجل للذكاء والمیزانیة النفسیة العصبیة، 

وكذلك اختبار  الانتقائي،اختبار ستروب للانتباه قمنا بتطبیق  المطروحة تحقق من صحة الفرضیةولل
ئي وبالتحدید المستوى الرابع منه لدى التلامیذ المتمدرسین في الطور الثاني من التعلیم الابتداالفهم القرائي 

  .استنادا إلى منهج دراسة حالة

  :التي تحصلنا علیها توصلنا إلى أنهالنتائج وانطلاقا من 

الإجابات كلما قلت عدد  الانتقائي،اختبار ستروب للانتباه  بطاقات كلما قلت درجة الخطأ في -
بمعنى أن درجات اختبار الفهم القرائي تكون . في اختبار الفهم القرائي والعكس صحیحالخاطئة 

اختبار ستروب، وهذا ما یفسر وجود دور كبیر یة في مرتفعة وجیدة جدا كلما كانت درجة الخطأ متدن
للانتباه الانتقائي في حدوث الفهم القرائي لدى أفراد مجموعة بحثنا، إلا أن النتائج التي توصلنا إلیها 

  .لا یمكن تعمیمها لصغر حجم عینة البحث وتبقى مرتبطة بخصائص العینة المدروسة
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 )2017( میلوديتطرقت عدة دراسات إلى موضوع الفهم القرائي من نواحي متعددة منها دراسة   
وكلها ربطت هذا المتغیر بمتغیرات أخرى، ، وغیرها )2016(والتتري )2016(ومحمد بوفاتح وأحمد بن عیسى

یعتبر الانتباه جاءت هذه الدراسة لتتناول موضوع دور الانتباه الانتقائي في الفهم القرائي، حیث في حین 
التعلم، فخاصیة الانتقاء التي یتمیز بها تسمح للمتعلم بانتقاء المعلومة ومعالجتها على الانتقائي ذو تأثیر بالغ 

التي تتطلب تركیز الانتباه على مثیرات معینة دون سواها بغیة  الأكادیمیةوكون القراءة من المهارات  بفعالیة،
الوصول إلى فهم مضمون المادة المقروءة والتفاعل معها، فإنها تستلزم انتباها انتقائیا لتحقیق الفهم القرائي 

  . كل قراءة من غایةالالذي هو 

الانتقائي والفهم القرائي، والتي وهدفت الدراسة الحالیة إلى استقصاء العلاقة الموجودة بین الانتباه   
حیث كلما كان الانتباه جیدا كانت نتائج الفهم القرائي جیدة  فیها إلى وجود علاقة بین المتغیرین،توصلنا 

  .بدورها

على ضوء هذه النتائج المحصل علیها، تفتح هذه الدراسة أفاقا جدیدة لإجراء دراسات معمقة وذات و   
  :تناولناه وهي ختلفة عملكن من نواحي م صلة بالموضوع

 دراسة مماثلة للدراسة الحالیة تربط بین الانتباه المستمر والفهم القرائي في المرحلة الابتدائیة .  
  العاملة في نفس المرحلة الدراسیةدراسة مماثلة للدراسة الحالیة تربط بین الفهم القرائي والذاكرة.  
 فهم القرائي للتعرف من خلالها على أفضل دراسات مقارنة بین استراتیجیات تدریس مهارات ال

  .الاستراتیجیات لتنمیة تلك المهارات
  دراسة توضح أثر الوسائط التعلیمیة على تنمیة مهارات الفهم القرائي وعلى تطویر الانتباه الانتقائي

 .في جمیع مراحل التعلیم
  لدى التلامیذ وتنمیتهدراسة وصفیة حول الصعوبات التي تواجه المعلمین لتطویر الفهم القرائي.  
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. رسالة ماجستیر منشورة.لدى التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم الأكادیمیة) الذاكرة
 .جامعة قسنطینة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

برنامج سلوكي لتوظیف الانتباه الانتقائي وأثره ). 2006. (بنت عبد الرحمن بكر قطب، نرمین .9
رسالة ماجستیر . استجابات التواصل اللفظیة وغیر اللفظیة لعینة من أطفال التوحدفي تطویر 

 .كلیة التربیة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة. منشورة



95 
 

الفهم القرائي المیتا معرفي وعلاقته بالذاكرة ). 2016. (بوفاتح، محمد وبن عیسى، أحمد .10
میدانیة في بعض مدارس  دراسة: قرائیان لخامسة ابتدائي المعسریالعاملة لدى تلامیذ السنة ا

 .مارس 18-17، العددین مجلة جیل العلوم الإنسانیة والاجتماعیة. بلدیة الأغواط
أثر توظیف القصص الرقمیة في تنمیة مهارات الفهم .)2016(.محمد علي سلیم ،التتري .11

 الجامعة الإسلامیة .رسالة ماجستیر منشورة. القرائي لدى طلاب الصف الثالث الأساسي
 .ص191،  ،كلیة التربیةغزة

عمان، .أسس القراءة وفهم المقروء بین النظریة والتطبیق). 2000(. حبیب االله، محمد .12
 .دار عمار: الأردن

المؤسسة الحدیثة : لبنان. تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها). 2010(. الحلاق، علي .13
 .للكتاب

صعوبات تعلم القراءة ). 2018. (فایزة اللطیف الحمادي،بنت صالح بن عبد و  سمیرة ركزة، .14
 .سور للنشر والتوزیعج: الجزائر. والكتابة والریاضیات

عمان، .علم النفس المعرفي). 2008(. عماد عبد الرحیم والزغول، رافع النصیر الزغول، .15
 .دار الشروق للنشر والتوزیع :الأردن

. المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي سیكولوجیة التعلم بین).2004. (فتحي الزیات، .16
 .دار النشر للجامعات: مصر

أثر بعض العملیات الذهنیة المصاحبة للتعرف في ). 2006(. سلطانة، صفاء عبد العزیز .17
رسالة دكتوراه غیر . استیعاب المقروء لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي وفي تعبیرهم الكتابي

 .جامعة حلوان. منشورة
رسالة . انعكاس القراءة على السلوك العدواني لدى المعسورین). 2006(. شرفوح، البشیر .18

 .ص 413جامعة الجزائر، كلیة العلوم الاجتماعیة، . دكتوراه منشورة
فاعلیة برنامج قائم على استخدام نشاطات  ).2012(. محمد بن هادي ین علي، الشهري .19

. والاتجاه نحوها لدى تلامیذ الصف السادس ابتدائيالقراءة في تنمیة مهارات الفهم القرائي 
 .ص 408 كلیة التربیة،، جامعة أم القرى .رسالة دكتوراه منشورة

. الانتباه والذاكرة العاملة لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة). 2016. (ضیف، فاطنة .20
 .دیسمبر 15، العدد مجلة أنسنة للبحوث والدراسات
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استراتیجیات : تدریس القراءة في عصر العولمة). 2008(. لخالقعبد الإله، مختار عبد ا .21
 .دار المناهج للنشر والتوزیع: الإسكندریة، مصر. وأسالیب جدیدة

دار : عمان. سیكولوجیة القراءة وتطبیقاتها التربویة). 2010(. عبد الباري، ماهر شعبان .22
 .المسیرة للنشر والتوزیع

أثر التدریب على استراتیجیات ما وراء المعرفة ). 2008. (عبد الوهاب، عبد الناصر أنس .23
في مواقف تعاونیة في تنمیة مهارات الفهم القرائي لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة 

 .81، العدد مجلة القراءة والمعرفة. الابتدائیة
دار : عمان، الأردن.النظریة والتطبیق: يعلم النفس المعرف). 2014(. العتوم، عدنان یوسف .24

 .والتوزیعالمسیرة للنشر 
دراسة استكشافیة وقائیة للاضطراب ما وراء  .)2017- 2016(.إسماعیل ،عیناد ثابت .25

رسالة دكتوراه .ط النشاط الحركي مع قصور في الانتباهالمعرفي لدى الأطفال المصابین بفر 
 .ص 227الإنسانیة والعلوم الاجتماعیة، م كلیة العلو جامعة تلمسان، .منشورة

استخدام استراتیجیات الوعي بالعملیات المعرفیة في دور ). 2012-2011(. قریب، ربیعة .26
جامعة الجزائر، . رسالة ماجستیر منشورة. تحسین الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

 .ص 172كلیة العلوم الاجتماعیة، 
التوافق الدراسي وعلاقته بدافعیة التعلم لدى تلامیذ ). 2016. (فایزة ومزراق، وردة كرمیة، .27

 .، جامعة الجزائرالسنة الثانیة ثانوي الشعب العلمیة
مجلة دراسات . استراتیجیاته وصعوبات تعلمه: ائيالفهم القر ). 2013. (، سلیمةلعطوي .28

 .دیسمبر 11، عدد نفسیة وتربویة
مجلة فكر . اضطرابات الذاكرة العاملة وعلاقتها بالعسر القرائي. )2016(. لوازعي، رزیقة .29

 .33، العدد ومجتمع
اتجاهات حدیثة في علم النفس ). 2011.(شذى عبد الباقي محمد،مصطفى و  محمد عیسى،  .30

 .المسیرة للنشر والتوزیع دار: عمان، الأردن .المعرفي
دار المسیرة : مانع. والتربویةمناهج البحث في العلوم النفسیة ). 2006(. محمود، رجاء .31

 .للنشر والتوزیع
 .دار النهضة العربیة: بیروت، لبنان.علم النفس المعرفي). 2004.(حلمي الملیجي، .32
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فعالیة برنامج علاجي للخفض من اضطراب نقص ). 2017- 2016. (میلودي، حسینة .33
الرابعة ابتدائي على  الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وتحسین الفهم القرائي عند تلامیذ السنة

،كلیة العلوم الإنسانیة 2جامعة الجزائر. رسالة دكتوراه غیر منشورة. مستوى ولایة البویرة
 .ص 389والاجتماعیة، 

ثر استراتیجیة التساؤل الذاتي في تنمیة مهارات الفهم أ). 2013. (أحمد صالح. م. نهابة، م .34
 . كانون أول 14، العدد التربیة الأساسیةمجلة كلیة .ي لدى طلبة الصف الثاني المتوسطالقرائ

الدیوان الوطني للمطبوعات  :الجزائر. منهاج اللغة العربیة). 2016. (وزارة التربیة الوطنیة .35
 .المدرسیة

دراسة میدانیة على : الانتباه الانتقائي وعلاقته بالذاكرة الضمنیة). 2012. (یاسین، فداء .36
جامعة دمشق، . رسالة ماجستیر غیر منشورة. مشقعینة من طلبة لكلیة التربیة في جامعة د

 .ص121كلیة التربیة، 



 الملاحق



 

 

  :في اختبار رسم الرجل للذكاء عینة الدراسة الاستطلاعیة نتائجیمثل ) 01(الملحق رقم 

 رمز الحالة السن درجة الذكاء الصنف
أشهر 10سنوات و 10 83.07 ثقل الذكاء والتفكیر )أ. ب: (01الحالة    

شهر 02سنوات و 09 92.72 الذكاء العادي )م. ف: (02الحالة    
أشهر 03سنوات و 09 91.89 الذكاء العادي )س. ب:(03الحالة    
أشهر 07سنوات و 09 93.91 الذكاء العادي )ن. ح:(04الحالة    

أشهر 09سنوات و 09 82.05 ثقل الذكاء والتفكیر )م. ع:(05الحالة    
أشهر 06سنوات و 09 73.68 الأبله )إ. ق:(06الحالة    

شهر 02سنة و 11 80.59 ثقل الذكاء والتفكیر )ع. خ:(07الحالة    
أشهر 06سنوات و 09 73.68 الأبله )ن. ق:ٌ(08الحالة    

شهر 01سنوات و 09 88.07 ثقل الذكاء والتفكیر )س. ه:(09الحالة    
شهر 00سنوات و10 100 الذكاء العادي )أ. ل:(10الحالة    

العاديالذكاء  شهرا 11سنوات و 09 90.75  )ه. ب:(11الحالة    
أشهر 08سنوات و 09 67.24 تأخر عقلي قوي )أ. ك:(12الحالة    
أشهر 07سنوات و 09 99.13 الذكاء العادي )أ. ل:(13الحالة    
أشهر 07سنوات و 09 93.91 الذكاء العادي )أ. س:(14الحالة    

أشهر 10سنوات و 09 81.35 ثقل الذكاء والتفكیر )إ. ع:(15الحالة    
شهر 00سنوات و 09 94.44 الذكاء العادي )ز. م:(16الحالة    

أشهر 10سنوات و 09 111.86 الذكاء العالي نوعا ما )م. م:(17الحالة    
أشهر 03سنوات و 09 118.91 الذكاء العالي نوعا ما )أ. ب:(18الحالة    

شهرا 11سنوات و 09 90.75 الذكاء العادي )ع. ق:(19الحالة    
أشهر 03سنوات و 10 87.80 ثقل الذكاء والتفكیر )ز. ع:(20الحالة    
أشهر 06سنوات و 09 89.47 ثقل الذكاء والتفكیر )أ. ح:(21الحالة    

أشهر 10سنوات و 09 111.86 الذكاء العالي نوعا ما )ل. د:(22الحالة    
شهر 02سنوات و 09 92.72 الذكاء العادي )م. خ:(23الحالة    
شهر 01سنوات و 09 99.08 الذكاء العادي )ر. ق:(24الحالة    
أشهر 10سنوات و 09 91.52 الذكاء العادي )ك. ب:(25الحالة    
أشهر 10سنوات و 09 122 ذكاء عالي )س. ال:(26الحالة    

أشهر 05سنوات و 09 100.88 الذكاء العادي )خ. س:(27الحالة    
أشهر 09سنوات و 09 102.56 الذكاء العادي )أ. إ:(28الحالة    
أشهر 07سنوات و 09 93.91 الذكاء العادي )م. غ:(29الحالة    
شهر 00سنوات و 10 100 الذكاء العادي )ب. س:(30الحالة    
شهرا 11سنوات و 09 90 الذكاء العادي )ب. أ:(31الحالة    

 



 

 

النفسیة العصبیة مع الاولیاء یمثل الحالات التي تم استبعادها بعد إجراء المیزانیة ) 02(الملحق رقم 
  :والأستاذة

 رمز الحالة سبب الاستبعاد
)م. ف: (02الحالة  تخفیض السن  
)س. ب:(03الحالة  تخفیض السن  

08/10تحصیل دراسي أقل من  )ن. ح:(04الحالة    
)أ. ل:(10الحالة  رفض الوالدین المشاركة في هذه الدراسة  
)ه. ب:(11الحالة  عدم حضور الوالدین لإجراء المقابلة  

08/10تحصیل دراسي أقل من  )أ. ل:(13الحالة    
"المصاحب لنقص الانتباهرط الحركة والنشاط الزائدف" اضطراب سلوكي )أ. س:(14الحالة    

)ز. م:(16الحالة  تخفیض السن  
"المصاحب لنقص الانتباه رط الحركة والنشاط الزائدف" اضطراب سلوكي )ع. ق:(19الحالة    

السن تخفیض )م. خ:(23الحالة    
)ر. ق:(24الحالة  نقص عام واضح في النمو الجسمي  

)ك. ب:(25الحالة  نقص في الشهیة وتعب مستمر  
 

  

  

  

  

  

  



 

 

  :)03(الملحق رقم 

  اختبار ستروب

  اللوحة أ

  أصفر  أزرق  أحمر  أصفر  أخضر

  أزرق  أخضرأزرق         أحمر          أخضر

  أحمر  أخضر  أزرق  أصفر  أحمر

  أحمر  أزرق    أخضر  أصفر  أصفر

  أحمر  أحمر  أزرق  أصفر  أخضر

  أحمر  أصفر  أخضر  أصفر  أزرق

  أزرق  أخضر    أحمر  أزرق  أخضر

  أخضر  أحمر  أزرق  أصفر  أصفر

  أزرق  أحمر  أخضر  أصفر  أزرق

  أصفر  أخضر  أصفر  أحمر  أخضر

                                  

                                               

                                       



 

 

 

  اختبار ستروب

 اللوحة ب

 أزرق أصفر أخضر أحمر أزرق

 أخضر أصفر أحمر أزرق أصفر

أصفر   أزرق  أخضر أحمر أخضر 

 أزرق أحمر أصفر أخضر أزرق

 أخضر أحمر   أصفر أصفر أخضر

 أحمر أزرق أزرق أصفر أخضر

 أحمر أصفر أزرق أحمر أخضر

 أزرق أخضر أحمر أصفر أصفر

 أزرق أحمر أخضر أصفر أحمر

 أخضر أزرق أحمر أخضر أزرق

                    

                                 

  



 

 

 

  

 اختبار ستروب

 اللوحة ج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

    

     

     

     

     

     

     

     

     

     

 



 

 

  

  ):04(الملحق رقم 

  "لفلورانس جودیناف"بروتوكول امتحان رسم الرجل 

  .: ............تاریخ الامتحان............                                :الاسم واللقب

  .........: المدرسة التي تمت فیها الدراسة   ..شهر: .... سنة:... السن

  Cotation-التصنیف -

  النقاط  الأعضاء
    وجود الرأس. 1
    وجود الساقین.2
    وجود الذراعین.3
    وجود الجذع.4
    الجذع أطول من عرضه إذا كان طول.5
    ظهور الكتفین بوضوح.6
    اتصال الذراعین والساقین بالجذع.7
    إذا كان اتصال الذراعین والساقین بالجذع في الأماكن الصحیحة.8
    وجود الرقبة.9

    اتصال خطوط الرقبة مع الرأس والجذع.10
    وجود إحدى العینین أو كلاهما.11
    وجود الأنف.12
    الفموجود .13
    وضوح الأنف والفم والشفتین.14
    وجود فتحتي الانف.15
    وجود الشعر.16
    وضوح حدود الشعر حول الرأس والوجه.17
    وجود الملابس.18
    وجود قطعتین من الملابس.19
    تغطیة الملابس للجسم وعدم الشفافیة.20
    ظهور تفاصیل الملابس بحیث تكون أمثر من مجرد قطعتین.21



 

 

    إذا كانت الملابس كاملة تماما.22
    وجود الأصابع.23
    إذا كان عدد الأصابع صحیحا.24
    إذا كانت تفاصیل الأصابع واضحة.25
    إذا كان الإبهام متمیزا عن باقي الأصابع.26
    إذا كانت راحة الید متمیزة وواضحة .27
    ظهور مفصل الكتف أو مفصل الكوع.28
    أو مفصل القدمظهور مفصل الركبة .29
    تناسب حجم الرأس مع الجسم.30
    تناسب حول الذراعین مع الجذع بحیث تكون أطول قلیلا منه.31
    تناسب طول الساقین بحیث لا تكون أقل من طول الجذع ولا أطول منه.32
    تناسب حجم القدمین.33
    وجود الذراعین والساقین من بعدین.34
    ظهور الكعب.35
    الحركي لخطوط الرسم بحیث تكون اتصالاتها واضحة التوافق.36
    ظهور الحركة في خطوط الرسم في نوع من الدقة.37
    وضوح خطوط الرأس وتوافق حدودها مع الرقبة.38
    التوافق الحركي للجذع.39
    التوافق الحركي لخطوط الذراعین والساقین.40
    وضوح تقطعات الوجه في أماكنها الصحیحة.41
    وجود الأذن.42
    إذا كانت الاذن في المكان الصحیح.43
    وجود الحاجب ورموش العینین.44
    وضوح جفن العین.45
    إذا كان شكل العینین صحیحا بحیث یكون طولها أكبر من عرضها.46
    إذا كان الإبصار واضحا.47
    ظهور الذقن والجبهة.48
    بروز الذقن ووضوح تفاصیله.49
    الجانبي أو البروفیل الجزئيالرسم .50
    الرسم الجانبي أو البروفیل الكلي.51

    العلامة الكاملة



 

 

  

  ):05(الملحق رقم 

  المیزانیة النفسیة العصبیة

  :معلومات شخصیة

  .: ...................................................................................................الاسم

  .: ...................................................................................................اللقب

 ...............................:......................................................................السن
  :تاریخ الحمل والولادة

  ................................................................................... فیه؟هل الطفل مرغوب 

  ............................................................................الحمل؟ هل حدثت مشاكل أثناء 

  ..........................................................................المحدد؟ هل ولد الطفل في الوقت 

  .........................................................................هل تناولت الام أدویة أثناء الحمل؟ 

  ....................................هل أصیبت الأم بأمراض أثناء الحمل كالحصبة الألمانیة وتسمم البلازما؟ 

  ......................................................عادیة أم قیصریة؟ : كیف كانت طبیعة الولادة وظروفها

  ....................................؟ )نقص الأكسجین، ولد أزرق(هل حدث دوران الحبل السري حول العنق 

  ...................................................................................هل تم استعمال الملقط؟ 

  ..................................................................................هل حدثت مشاكل أخرى؟ 

  :ما بعد الولادة

  ........................................................................هل تعرض الطفل لتشنجات الحمى؟ 

  ....................................................................................هل تعرض لأي مرض؟ 

  ...............................................................................هل تعرض لعملیات جراحیة؟ 



 

 

  .................................................................هناك أمراض أخرى یعاني منها الطفل؟  هل

  .............................................................................هل لدیه مشاكل في البصر؟ 

  ...............................................................................هل لدیه مشاكل في السمع؟ 

  :السوابق العائلیة

  ...................................................القراءة؟ هل یوجد في العائلة من یعاني من صعوبات في 

  :النمو الحسي الحركي

  .................................................................................ما هو سنه عند الجلوس؟ 

  ....................................................................................ما هو سنه عند الحبو؟ 

  ....................................................................................ما هو سنه عند المشي؟ 

  :النمو اللغوي

  : هل كان لدیه تأخر في اكتساب اللغة من حیث

  ..........................................................................................ظهور أول كلمة

  ..........................................................................................لةظهور أول جم

  :تاریخ التمدرس

  ............................................................................ما هو المستوى الدراسي للطفل؟ 

  .......................................................................عدد السنوات التي أعاد فیها السنة؟ 

  ............................................................................هل لدیه صعوبات في القراءة؟ 

  ..........................................................................هل لدیه صعوبات في الكتابة؟ 

  ..........................................................................هل لدیه صعوبات في الحساب؟ 

  ........................................................................هل لدیه صعوبة في فهم الدروس؟ 

  ....................................................................................هل یتلقى تعلیم ملائم؟ 



 

 

  .................................................................................هل یتغیب عن المدرسة؟ 

  ................................................................هل یتلقى دروس خصوصیة ودروس دعم؟ 

  .................................................................................إذا كان نعم في أي مادة؟ 
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 اختبار الفهم القرائي موجه لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

 

: .................      ........................ولقب التلمیذاسم   

: .........................................اسم المدرسة  

": .....................................القسم الدراسي"السنة   

2019:  .. /.. /تاریخ تطبیق الاختبار  

.دقیقة 45: زمن إجراء الاختبار  

ذ، عزیزتي التلمیذة إلیك هذا الاختبار الذي یهدف إلى قیاس قدرتك على فهم المقروء، ویتطلب منك عزیزي التلمی
إذا لم تعرف إجابة سؤال فلا تحاول أن تضع أیة علامة . قراءة جیدة للنص والتعلیمات بدقة قبل البدء بالإجابة
.بل أتركه كما وجدته ثم أجب عن السؤال الذي یلیه  

:التعلیمات  

.اقرأ النص قراءة جیدة ومتأنیة قبل الإجابة على الأسئلة: التعلیمة الأولى  

.یجب أن تختار إجابة واحدة فقط من بین الاقتراحات الثلاثة: التعلیمة الثانیة  

  .في خانة الإجابة الصحیحة وذلك على نفس ورقة الأسئلة المقدمة لك xضع علامة  :التعلیمة الثالثة

  :ملاحظة

  .أن ھذا الاختبار صمم لخدمة البحث العلمي ولیس لھ علاقة بتقییمكم في ھذه المادةنحیطكم علما 
  :إلیك المثال التوضیحي التالي

  الحربعكس كلمة - 1
  العنف-
  العدوان-
  السلم-˟



 

 

تعیش الجزائر ظروفا صعبة من جراء الكارثة التي حلت 
بها وحتى تتمكن فرق الأنقاض والإسعاف من القیام 

-التزموا بیوتكم–بعملها بسهولة    

  
  

 وتعود الحیاة إلى باب الواد
  

بعمله، ولم یستطع أحد ،لم أذهب إلى المدرسة،ولم یلتحق أبي 2001في صباح هذا السبت العاشر من نوفمبر 
د تساقطت الامطار بغزارة وبلغت سرعة الریاح أكثر من مئة كیلومتر في الساعة، فكانت الخروج من بیته، فق

  .فتصبح حزینة وتتحول أحیاء باب الوادي إلى مناطق منكوبة عروس المتوسط،كافیة لتغیر وجه 
توقفت الحیاة في باب الوادي بعد ان كانت سوقا مزدهرة وتحول في لحظات إلى مقبرة وضربت میاه غزیرة بكل 

  .وأتربة أنقاضقوة وعنف أحیاء العاصمة وأغرقت الشوارع في 
  وبالرغم من المناظر الحزینة التي سببتها   

  الفیضانات، كان الجزائري على موعد مع امتحان كبیر،
یبین فیه أنه الرجل الشجاع الذي یواجه الصعاب  
لقد تجند المواطنون لإنقاذ ما یمكن إنقاذه . تغلب علیهاوی

 الماء الجارففهذا شاب یدخل وسط . بشریة من أرواح
وینقذ عددا من إخوانه الذین كانوا على وشك الغرق، 

  .                  أربعة أطفال وعجوزین وهذا شاب أخر ینقذ
تها الثقیلة شرعت في فتح الطرق وتسهیل انضمت إلى المواطنین وحدات الجیش الوطني الشعبي بألیا

وكان الامر یصعب . والأشجار وحطام البنایات بإزاحة هیاكل السیارات المتكدسةوبدأت العملیة . المواصلات
  .الأنقاضشیئا فشیئا كلما تقدمت الآلات، فقد كان عدد كبیر من المواطنین أحیاء تحت 

  وحتى تتمكن فرق الإنقاذ القیام 
                          بعملها بسهولة أصدرت التلفزة

  :الإعلان الاتي
  

  .والتأزر والتضامن بین جمیع أفراد المجتمع الجزائريوهكذا ظهر مرة أخرى التكافل 

  :الأسئلة

ثم اختر الإجابة الصحیحة من بین الاقتراحات الثلاثة في كل سؤال لما " وتعود الحیاة إلى باب الواد"اقرأ النص 
  :في الخانة المناسبة)  X( یأتي وذلك بوضع علامة 

  المعجم اللغوي
  معناها  الكلمة

  عروس المتوسط- 1
  أنقاض- 2
  الماء الجارف- 3
  إزاحة هیاكل السیارات- 4
  المتكدسة- 5
  الكارثة- 6

  الجزائر-
  ركام البنایات المحطمة-
  الماء الذي بأخذ كل شيء -
  إبعادها-
  التي یقع بعضها على بعض-
  الخسارة الكبیرة-



 

 

  :ل" ب الواديفي صباح یوم السبت العاشر من نوفمبر تعرضت با"- 1

  زلزال خطیر      

  هجوم إرهابي      

  فیضانات كبیرة      

  :؟..................تساقطت الامطار بغزارة وبلغت سرعة الریاح أكثر من - 2

  كلم في الساعة 1000     

  كلم في الساعة 100     

  كلم في الساعة10     

كلم في الساعة فكانت كافیة لتغییر وجه  100أكثر من تساقطت الامطار بغزارة وبلغت سرعة الریاح "- 3
  :على عروس المتوسطعلى من تعود عبارة ": عروس المتوسط

  المغرب      

  الجزائر      

  تونس      

  :هو "منكوبة" تحولت أحیاء باب الواد إلى مناطق منكوبة معنى كلمة - 4

  مخیفة     

  مهجورة     

  مخربة     

  :هو" مزدهرة"كلمة ) عكس(مضاد ".  الحیاة في باب الواد بعد أن كانت سوقا مزدهرةتوقفت " - 5

  مرتفعة      

  مشهورة      

  متطورة      



 

 

  ":الأنقاض" معنى كلمة - 6

  البیوت      

  البنایات المهدمة      

  السیارات      

  :هو "الفیضانات"مفرد " سببتها الفیضاناتبالرغم من المناظر الحزینة التي " إلیك الجملة التالیة - 7

  الفضاء      

  الفیضان      

  الفوضى      

  ":بالرغم من المناظر الحزینة التي سببتها الفیضانات أظهر الرجل الجزائري أنه" - 8

  قوي      

  شجاع      

  خائف من الكارثة      

  :هو" تجند"معنى كلمة ". لقد تجند المواطنون لإنقاذ ما یمكن إنقاذه" - 9

  تقدم      

  تهیأ      

  اتحد      

  :؟.........فهذا شاب یدخل وسط الماء الجارف ل"-10

  یسبح في هذه المیاه      

  لیمسك بسمكة كبیرة كانت تقفز في الماء      

  لینقذ عددا من إخوانه الذین كانوا على وشك الغرق      

  :ل" الثقیلة بآلاتهادات الجیش الوطني الشعبي انضمت إلى المواطنین وح" -11



 

 

  فتح الطرق وتسهیل المواصلات      

  مواجهة مجموعة من المشاغبین في الشارع      

  لحمل الأشخاص المتضررین إلى المستشفى      

  :متكدسةمعنى كلمة  ".بدأت العملیة بإزاحة هیاكل السیارات المتكدسة" -12

  متناثرة      

  متراكمة      

  مبعثرة      

  :في هذه العبارة هو" ضربت"معنى كلمة ". ضربت میاه غزیرة بكل قوة وعنف أحیاء العاصمة " -13

  حطمت      

  أغرقت      

  أتلفت      

  ": الكارثة"معنى كلمة . تعیش الجزائر العاصمة ظروفا صعبة من جراء الكارثة-14

  تساقط الامطار      

  الفیضانات الكبیرة      

  غیاب رجال الشرطة      

  :في العناوین التالیة هناك عنوان غیر مناسب للموضوع ما هو-15

  الكارثة الطبیعیة التي أصابت باب الواد      

  الاحتفال السنوي لبلدیة باب الواد      

  باب الواد بین الحیاة والموت      

  :ث التالیة كلها وقعت ماعدا حدث واحد هومن خلال قراءتك للنص الاحدا-16

  عدم وجود متضررین من جراء الامطار الغزیرة      



 

 

  تم إنقاذ عدد كبیر من الأطفال والنساء الذین كانوا على وشك الغرق      

  .ضربت میاه غزیرة بكل قوة وعنف أحیاء العاصمة      

  :كلمة شجاع تشبه كل الكلمات ماعدا واحدة هي-17

  باسل      

  جبان      

  قوي      

  :هذه الجملة في" بالرغم من المناظر الحزینة التي سببتها الفیضانات" -18

  المفرد      

  الجمع      

  المثنى      

  :من بین الكلمات التالیة توجد واحدة لیست مثنى هي-19

  مزدهرتان      

  شارعان      

  فیضان      

وقعت فیضانات باب الوادي في العاشر من : " الاستفهام المناسبة لملأ الفراغ في الجملة التالیةحدد أداة -20
  :2001نوفمبر 

  كیف      

  متى      

 لماذا      

  

  


