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  شكر وعرفان

  اҡٔنˌ̀اء ǫشرٔفالحمد الله ا߳ي ˉشكره تدوم النعم والصلاة والسلام ̊لى 

Էمحمد ˊن عبد الله والمرسلين س̑ید.  

ٔس̑تاذتو ن  ҡ م˗نانԳه بجزیل الشكر وˡԷ  رابحي عمرو"الفاضل ا߱كتور " ٔǫطال  

  .عملل̊لى هذا ا الإشرافالله في عمره وǫٔصلح عمࠁ ̊لى قˍوࠀ 

  .ǫٔعضاء لجنة المناقشة إلىص الشكر والتقد̽ر تقدم بخالن كما 

دٓاب ص بجزیل الشكر والعرفاننخو  ҡٔساتذة الكرام في كلیة ا ҡا  

  ".ولحاجǫٔ د نكلي مح ǫٔ "بجامعة    وا̥لغات

 
  

    



  
  

  

  هداءإ 

  هدي ثمرتهوانجاز هذا العمل المتواضع ا߳ي ǫٔ لحمد الله ا߳ي وفقني في الحیاة ا         

  ،ن تحصي فضائلهمامن لا يمكن لҢٔرقام ǫٔ  إلى،ن توفي حقهمامن لا يمكن ̥لكلمات ǫٔ  إلى

ٔ إلى  .مي الكريمين حفظهما اللهǫٔ بي و ˆ

  .خوتي اҡٔعزاءإ لى إ 

ائلتي الثانیةإ   .لى خطیبي و̊

  "حمیدي لام̀ة"ختي وصدیقتي الغالیة ǫٔ بي ومن شاركتني مشواري ا߱راسي و لى رف̀قة درإ 

  ،فوا بجانبي وقدموا لي ید العون كل من وقإلى،عز وǫٔ̎لى الناس ̊لى قلبيǫٔ لى كل إ 

  .لى جمیع طلبة الس̑نة الثانیة ماستر لسانیات تطبیق̀ة فوج الرابعإ 

  

  ج.نورة

    



  
  

  إهداء
 ٔǫ قيمضي ̽زف سلامي من درب الحب  إلیكمدون ߔمي،من روض الكلماتǫٔ ٔҡماني،طف ا  

  بيمامي ǫ ٔҡٔ ها مي، في كل دروبي ǫٔلمح Թǫٔ˗ناني ҡٔمي ˉسلم روݮ، عمري كل ام دي ǫٔهلیكم إ ح̲ینا 

  دامي، في ا߱نیا لیلي ق̲دیل زمانيǫٔقضاء خطى ǫٔ ذاك ا߳ي 

  .خواتيǫٔ خوتي و إ لى ا߳̽ن Դلود غمروني إ 

ٔوقات، إ  ҡإلىلى المعطاء ا߳ي مد یده في كل ا  ٔǫ طیب و ٔǫ لىإ حن قلب في ا߱نیا  

  "دǫٔحم"زوݭ حˍیبي وتوǫٔم روݮ 

  لى ̊ائߧ زوݭ فردا فرداإ 

  .߳ي لم ̽رى النور بعدلى قرة عیني ابني حˍیبي اإ 

  ".جˍالي نورة"لى صدیقتي الغالیة التي شاركتني هذا العمل إ 

ٔقارب من ̊ائلتي لى كل اҡٔ إ  ҡداود"و " حمیدي"هل وا."  

  ح.لام̀ة



 

 

 مقدمة



  :مقدمة

 أ 
 

  ن الرحيم، والحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام ̊لى ǫٔشرف المرسلينˉسم الله الرحم

السیاسیة والاقتصادیة الحاصلة وضرورة مواكبتها،  في إطار تكییف المدرسة مع التغیرات

التدریس في الكثیر من دول العالم ومنها  أصبحوالحرص على ضرورة تأثیر المدرسة إیجابیا في المجتمع، 

بعض  إضفاء جلأمن ي جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، وفق المقاربة بالكفاءات،وهالجزائر، یتم 

  .من تنمیة حب البحث والاستكشاف لدى المتعلمین إلیهخلال ما تدعوا الحیویة في التعلیم،من 

رزها المقاربة النصیة في تدریس أنشطة اللغة العربیة ، أبوقد اعتمدت هذه المقاربة عدة طرق في التدریس 

ً واتخذت هذه الطریقة النّ  ،التعبیر بشقیه الشفوي والكتابي، القواعد ،المتمثلة في القراءة نشطة ا للأص منطلق

  .التي تلیه

المقاربة النصیة في تعلیم اللغة "كان عنوان بحثنا  اللغة العربیة علیمصیة في تالمقاربة النّ  ماسهإ ةلمعرفو 

  ".االسنة الرابعة متوسط أنموذجً  كتاب- العربیة 

لغة صیة في تعلیم الأي مدى تساهم المقاربة النّ  إلى: وقد حددنا لهذا الموضوع إشكالیة تمثلت فیما یلي

    ؟النّصیةیعتمد على طریقة المقاربة  السنة الرابعة متوسطكتاب  ؟ وهل محتوىالعربیة

 :هي ومن الأسباب التي دعتنا لاختیار هذا الموضوع

  حدثته طریقة المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیةأمعرفة الجدید الذي. 

 نتاجیل صالكشف عن مدى تأثیر هذه الطریقة في تح  .التلامیذ وإ

  :النتائج المرجوة من الدراسة اعتمدنا الخطة التالیة إلىوللوصول 

  فصلین وخاتمةبمدخل و مقدمة متبوعة. 

  .ثلاث مباحثى ویحتوي عل ماهیتها وحدودها: مفاهیم البحثالفصل الأول تحت عنوان 

  .بعنوان المقاربة النصیة  المبحث الأول    



  :مقدمة

 ب 
 

 .المنهاجما المبحث الثاني فكان بعنوان أ

  . تاب المدرسيا المبحث الثالث فكان بعنوان الكمأ

 وهومتوسط، السنة الرابعة  ،كان بعنوان توظیف المقاربة النّصیة في كتاب اللغة العربیةالفصل الثاني 

  :بحیث تناول ثلاثة مباحث قائم على

  .صف المدونةالمبحث الأول تعریف و  

  .تحلیل محتوى الكتاب المبحث الثاني و 

 .الث قمنا فیه بإجراء دراسة میدانیة حول وضعیات التعبیر الكتابيأما المبحث الث

  .التحلیلي فهو المنهج الوصفي، ا عن المنهج المعتمد والمناسب للدراسةمّ أ

  :في هذا هم المصادر والمراجع التي اعتمدنا علیهاأوكان من بین 

 .2016 ، الجزائر،ة التعلیم المتوسطة العربیة مرحلغالوثائق التربویة ومنها الوثیقة المرافقة لمنهج اللّ  -

  .لسان العرب لابن منظورومعجم  -

  .یرابر  رلبشیوتعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق 

هي قلة و  ألا عداد هذه الدراسة وخاصة الجانب النظريإفي  تناا فیما یخص الصعوبات التي واجهأم

ا على الوثائق ت معلومات بسیطة وحكرً كان ذإ،تعلیمحتوي معلومات حول الالمصادر والمراجع التي ت

  .التربویة

ال والكمد، فللعقل حدو ، الإنسانن نقول مهما بلغت درجة الاجتهاد عند إلاأ وفي الأخیر لا یسعنا  

ونوجه ، صبنا فمن توفیق االله لناأن ، وإ فسناأنخطأنا فمن ، فإنأعمالناأله التوفیق في أالذي نس الله وحده

  .رشاداته لناإ ى توجیهاته و شكرنا للأستاذ المشرف عل
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تهتم المنظومات التعلیمیة على إختلاف توجهاتها وأطوارها الى وضع برامج تدریسیة تواكب 

العصرنة، وتتلاءم مع طبیعة مجتمعنا وأهدافه، لتنتج فردا قادرا على مسایرة متغیرات العصر والتفاعل 

  .معه بسهولة ویسر

ائریة في وقت لیس ببعید قائمة على أسس و مبادئ قدیمة ولقد كانت المنظومة التعلیمیة الجز 

كلاسیكیة في العملیة التعلیمیة لا تتماشى مع تطورات العصر، حیث أغفلت التفاعل بین المعلم والمتعلم، 

عادة المعلومات یوم الإختبارات للتأكد  وحصرت دور المعلم في الإلقاء والتلقین، والمتعلم على التخزین وإ

لها، كما تؤثر على التحصیل بصفة عامة، مما یؤدي إلى الفشل أو الرسوب، و لعل من  ممن إستیعابه

أهم الأسباب التي تؤدي إلى التحصیل الجید طریقة التدریس الجید طریقة التدریس المناسبة، والتي تحدد 

  .علیمیةبدقة الاستراتیجیة الملائمة للهدف والمستوى، من خلال إعادة النظر في أطراف العملیة الت

ونظرا للأهمیة البالغة التي تحتلها اللغة العربیة، باعتبارها اللغة الرسمیة الوطنیة في المدارس 

الجزائریة، عكف الكثیر من الدارسین والباحثین إلى البحث عن الطرق المثلى من اجل ایصالها لمتعلمیها 

نفسه، لذا كان لزاما على المدرسة  ومستعملیها، باعتبارها وسیلة التعلم والتواصل والتبلیغ في الوقت

  .الجزائریة أن تعتني بهذه الوسیلة، وجعلها مناسبة لقدرات التلامیذ في أي مستوى من المستویات

وأثر هذه المستجدات التي شهدتها وزارة التربیة كرست الاصلاحات التربویة الجدیدة المقاربة 

،إذ تمثل إحدى المقاربات البیداغوجیة المعتمدة في العربیة في المدارس الجزائریة اللغةالنصیة لتعلیم 

 إنتاجدیداكتیك اللغة العربیة، كدعامة أساسیة لتكوین المعرفة لدى التلمیذ حیث تسعى إلى تمكینه من 

  .النصوص بمختلف ضروبها

وقد اتضح هذا الهدف في الوثیقة المرافقة لمناهج اللغة العربیة، بوصفها رافدا قویا یمكن المتعلم 

من ممارسة كفاءته عن طریق تفعیل مكتسباته، والانتقال في تبني المقاربة النصیة في تعلیم اللعة العربیة 
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أمرا أوجبته مستجدات البحوث في علم النفس التربوي، وكذا علم النفس المعرفي، فضلا عن  وتعلمها،

دراسة النص،إذ  إلىسة الجملة البحوث اللسانیة التي عرفت تطورا كبیرا، خاصة عندما تم الانتقال من درا

إظهار الابنیة السطحیة والعمیقة للنصوص واستخدام  إلىسعت اللسانیات النصیة في مستوى التحلیل 

اته الفعلیة، ّ إضافة إلى تدریبه على  اللغة استخداما صحیحا، وذلك حسب المستوى الذي یمارس فیه تعلمــ

لنص، حیث یتم تحدید النصوص والمواضیع المبرمجة كیفیة الاستنباط والاكتشاف والتمعن في مضمون ا

والآلیات المتبعة للوصول إلى الكفاءة من كل درس مستهدف،أو كفاءة شاملة من أي طور أو مرحلة 

  .تعلیمیة

  



 

 

  الفصل الأول

  ماهیتها وحدودها: مفاهیم البحث

  

 .المقاربة النصیة: المبحث الأول - 1

 .المنهاج: المبحث الثاني - 2

  .الكتاب المدرسي: المبحث الثالث - 3
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 النصیة  المقاربة: المبحث الأول

 تعریف المقاربة . 1

نَّ إ: ما قارب قدره، وفي الحدیث: قراب الشيء وقرابه وقرابته«نَّ أورد في لسان العرب  :لغة  -  أ

مقاربة : والقرابُ  وهو مصدر قاربَ یقاربُ . أي ما یقارب ملأها... لقیتني بقراب الأرض خطیئة

بُّ   .القربُّ نقیض البعدْ : الأمر قَرُ

  )1(»شيء والتوصل إلى إنسان بقربه أو بحقّ التدني إلى : قربُ والت

و وقصد السدادومن المعنى اللغوي نجد    . أن المقاربة تعني الدنّ

الكیفیة العامة «:وقد جاء في بعض التعریفات الإصلاحیة التربویة أنّ المقاربة هي :اصطلاحا  - ب

مشكلة أو روع، أو حل راسة مسألة من المسائل، أو تناول مشالتي یجري بمقتضاها إدراك ود

أساس نظري یتألف من مجموع المبادئ التي یبنى علیها تألیف «:وتعرف أیضا)2(».بلوغ غایة

 )3(».برنامج دراسي، واختیار استراتیجیات التعلیم أو التقییم، بالإضافة إلى أشكال الارتجاع

الكیفیة العامة والخطة المستعملة لنشاط ما وترتبط «ميمقاربة من منظور تعلیویرجع مفهوم ال

بأهداف معینة، والتي یراد منها دراسة وضعیة أو مسألة أو بلوغ غایة معینة، أو الانطلاق من 

  )4(» .مشروع ما

المقاربة تعني التقارب بین الأنشطة التعلیمیة، ویكون هذا تنفیذا لخطة مستمرة من فوعلیه 

  . ف مرجوة من هذا التقاربأجل بلوغ غایات وأهدا

                                 
، 01جمال الدّین محمد بن مكرم أبو الفضل ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمیة، لبنان، ط -)1(

د 2003  ).  قرب(مادة  779ص  ،01م، المجلّ
غة العربیة، دار راجعي للنّشر  -)2( بدر الدّین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، منشورات المجلس الأعلى للّ

باعة، الجزائر،   . 323م، ص2010والطّ
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)3(
 .101م، ص2005، 01خیر الدّین هنّي، مقاربة التّدریس بالكفاءات، الجزائر، ط -)4(
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  :تعریف النّص .2

، رفعك الشيء نّص الحدیث ینصه النّص ،)نصص(«:جاء في لسان العرب لابن منظور :لغة  -  أ

ا رفعه، Ď1(».وأصل النّص أقصى الشيء وغایته.... نص( 

ف ا: اصطلاحا  - ب هلیعرّ وحدة تعلیمیة تمثل محور تلتقي فیه «:نّص من المنظور البیداغوجي أنّ

  ) 2(».اللغویة وغیر اللغویة المعارف

المترابطة فیما بینها، وتظهر فیه مجموعة من الظواهر وعلیه فالنّص مجموعة من الجمل 

  . والقواعد اللغویة المختلفة، ویكون مصاغا انطلاقا من أسس وقواعد معینة

 ق إلى تعریف المصطلح المكون لهما وبعد التعرف على معنى المقاربة والنّص، سنتطر  

باتخاذ  «الطرق التدریسیة لأنشطة اللغة العربیة، وتعني إحدىالمقاربة النّصیة، والتي هي  وهو

النّص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة، ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل 

ور المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة، والنحویة والصرفیة والأسلوبیة، وبهذا یصبح النّص مح

  )3(».العملیة التعلیمیة

ةً وحدة متكاملة، ومنه المقاربة النّصیة تعني التقارب بین الأنشطة  شَكِلَ والتداخل فیما بینها، مُ

ك من خلال اتخاذ النّص منطلقا لجمیع الأنشطة التي تلیه من القواعد وتعبیر بشقیه الشفوي لوذ

  .والكتابي

غةة وأهمیتها في تعلیم الیالمقاربة النّص. 3   :لّ

غات مجموع طرائقالتعامل مع النّص وتحلیله بیداغوجیا «:تعني المقاربة النّصیة في تعلیمیة اللّ

                                 
 .97، ص07م، مجلد1941/ه1441، 01ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بیروت، ط -)1(
 .  129، ص2007، 01بشیر ابریر، تعلیمیة النّصوص بین النّظریة والتّطبیق، اربد، لبنان،ط -)2(
غة العربیة مرحلة التّعلیم  -)3( جنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمنهج اللّ ، 2016المتوسّط، الجزائر، اللّ

 . 03ص
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  )1(».لأجل أغراض تعلیمیة

أو جماعة ضمن بنیة لغویة مترابطة منسجمة، والنّص یعتبر بنیة دلالیة ینتجها فرد واحد «

للغة وهو معرفة تم إنجازها ضمن والعناصر المكونة لنظام انسیجا من الكلمات والتراكیب تؤلف 

  ) 2(.»ثقافة ما، ذلك أنّ المعرفة تتلخص في النّص، وكل معرفة لها نصوصها

أهمیة المقاربة النّصیة في تعلیمیة اللغات في جعل النّص محور وعلى هذا الأساس تكمن 

نجاز هذه إلخ...الدروس الداعمة من نحو وصرف، وبلاغة مات والنشاطات یجمیع التعل  وإ

  .النشاطات التعلیمیة یتم بواسطة النّص نفسه، ویكون هو المنطلق الأول في مسار الدرس اللغوي

غة كل  والاعتماد على النّص یسمح للمتعلمین بالوصول إلى استنتاج رئیسي هو أنّ اللّ

متكامل لا تجزئة فیها، وأنّ ما یلاحظونه من تجزئة ما هو في الحقیقة إلاّ منهجیة تفرضها 

  .جیا التعلم بصفة تدریجیة، بینما النّص كوحدة لغویة لامجال للتجزئة فیهابیداغو 

ه وحدة تعلیمیة تمثل محورا تلتقي فیه « :فالنّص یعّرف من المنظور البیداغوجي على أنّ

فس وعلم  المعارف اللغویة المتعلقة بالنّحو والصرف والعروض والبلاغة وعلوم أخرى كعلم النّ

علوم اللسان في الإضافة إلى المعطیات المعرفیة المتمیزة التي صارت تقدّمها ، بالتاریخو الاجتماع، 

، حیث أنّ )3(».میةعلالتائدة جلیة تعود بالنفع على العملیةدراسة النصوص، وما في ذلك من ف

غات في إطار ما یسمى بالتدریس بواسطة الكفاءات،  المقاربة النصیة اعتمدت في تعلیمیة اللّ

د النّص هو أحد البیداغوجیات المعتمدة في تحقیق الكفاءة، وتتلخص هذه والتدریس باعتما

                                 
انیة مرحلة التعلیم المتوسط، الدّیوان الوطني  -)1( اللّجنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمنهج السّنة الثّ

 .10، ص2003للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
د خطابي، لسانیات النّص -)2( ، 02بي، المغرب،ط، المركز الثقافي العر -مدخل إلى انسجام الخطاب - محمّ

 .13، ص2006
 .129بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص -)3(
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العام لإكساب  والإطارجمیع الأنشطة المقررة، البیداغوجیا في كون النّص هو منطلق لإنجاز 

  .المتعلمین مختلف المهارات اللغویة

غة، ینبغي أن یكون مبنیً  غات أنّ تدرس اللّ ا على شكل حیث یرى المختصون في تعلیمیة اللّ

وحدات تعلیمیة متكاملة غیر مجزأة، یربط النّحو والصرف وغیرهما بالنصوص، إذ من غیر 

المعقول تدریس اللغة وهي مهارات متكاملة في صور مواد دراسیة منعزلة ومستقلة، ولهذا تم 

لاغیة من اللغویة والب غات على جعل التلمیذ یلاحظ الظاهرة التركیز في المناهج الجدیدة لتعلیم الل

ة اللغویة طشامل للأنشخلال تعامله مع النصوص، فالمناهج وفق التوجیه الجدید في تعلیم اللغات 

التي تكمن التلمیذ من تحقیق الكفاءات الأساسیة، ومراعاة الانسجام بین الأنشطة، الأمر الذي 

  .یسمح له بأن یدرك أنّ اللغة هي كل متكامل وهو ما تنص علیه المقاربة النّصیة

  المنهاج: المبحث الثاني

  :تعریف المنهاج -1

وجًا: جاء في معجم الوسیط: لغة   ) أ ُ جًا ونه ْ ه  .وضح واستبان: نهج الطّریق نَ

  .انتهج الطریق استبانه وسلكه

ة المرسومة  ﴾لكلّ جعلنا م̲كم شر̊ة ومنهاˡا﴿: الطّریق الواضح، وفي التّنزیل العزیز: المنهاج والخطّ

  )1(. منهاج) ج(اج التّعلیم ونحوهما منهاج الدّراسة ومنه: ومنه

ضافة إلى تعریف معجم الوسیط لمادّة  فها على النّحو الآتي الفراهیدي، نجد )نهج(وإ   : یعرّ

: واسع واضح، وطرق نهجة، ونهج الأمر وأنهج لغتان، أي وضح، ومنهج الطّریق: طریق نهج"

  .وضّحه، والمنهاج الطّریق الواضح

  

                                 
غة العربیة، المعجم الوسیط، دار المعارف، مصر، ط -)1(  . 957، ص2م، ج197، 02مجمع اللّ
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  : قال أحدهم

  )1(."ومنهاجر استضئ به           أمضي على سنة وأن أفوز بنو 

ین غوي للمنهج یتّفق في كونه الطّریق الواضح البّ   .نجد أنّ المعنى اللّ

 :اصطلاحا  ) ب

ا اصطلاحا  نةبوجه عام وسیلة محدّدة توصل إلى غایة «فهوأمّ ة  ... »معیّ المنهج العلمي خطّ

ة لعدّ  ة بغیة الوصول إلى ةمنظمّ   .كشف حقیقة أو البرهنة علیها عملیات ذهنیة أو حسیّ

  )2(.المعرفةطریقة الفحص، أو البحث عن " Method"كما یعني المنهج 

ریقة أو الأسلوب فالقصد من هذا المصطلح الطّریق أو السّبیل أو التّقنیة المستخدمة ... وهو الطّ

  )3(.ما لعمل شيء محدّد، أو هو العملیة الإجرائیة المتّبعة للحصول على شيء ما أو موضوع

فه     یراد بمناهج البحث الطّرق الّتي یسیر علیها العلماء في علاج السائل، : عبد الواحد وافيوعرّ

تي یصلون بفضلها إلى ما یرمون إلیه من أغراض   )4(. والّ

ومنه نجد أنّ المنهج في الاصطلاح هو الطّریقة أو الأسلوب المتّبع لتحقیق غایة أو          

 .ریقة الخاصّة لكلّ علم من العلومهدف ما، وهو الطّ 

 : مكوّنات المنهاج -2

الیة - ن المنهج من العناصر التّ   : یتكوّ

                                 
شید للنّشر الجمهوریة، بغداد -)1( حمان الخلیل أحمد الفراهیدي، معجم العین، دار الرّ ، 1981، 01، طعبد الرّ

 . 03، ص03ج
د عبد العزیز عبد الدّیم، نظریة الصّرف العربي  -)2( ة دار العلوم، القاهرة،  -دراسة في المفهوم والمنهج –محمّ كلیّ

 . 35م، ص2001/ه1422ط، .الجیزة، د
ة حولیات التّراث، جامعة مستغانم،  -)3( غوي، مجلّ م، 2009، 09العددعبد القادر شاكر، مناهج البحث اللّ

 . 84ص
باعة والنّشر، مصر، ط -)4( غة، دار النهضة مصر للطّ  . 33م، ص2004، 09علي عبد الواحد وافي، علم اللّ
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 ویتحدّد مستوى الأهداف حسب مستوى البرنامج التّعلیمي:الأهداف. 

 رة وهو المضمون المعرفي لتحقیق الأهداف : المحتوى ل في المواد الدّراسیة المقرّ ویتمثّ

 )1(. ارةوالمفردات والموضوعات المخت

 رة، : الوسائط ة والمصوّ م فیها المحتوى، المطبوعة والمسجلّ ل في الأشكال الّتي ینظّ ویتمثّ

ة التجارب المعملیة ة والمراشد والمواد المساعدة كأدلّ  .والكتب الدّراسیة والأدلّ

 وهي الطّرق وأسالیب التّدریس، والأنشطة : الطرق والوسائل والأدوات والأنشطة التّعلیمیة

م ومهاراته التّدریسیةالّ   .تي یستخدمها المعلّ

 تي تمكّن النّظام من معرفة هي أسالیب الاختبار والقیاس والتّقییم وأدواتها وتقنیاتها: التّقویم ، الّ

من خلال تقویم تحصیل ) بكلّ عناصره(مدى تحقیق الأهداف ودرجة كفاءة فعالیة المنهاج 

مین ة للحفاظ علیها وتقییم المواد والكتب والأسال. المتعلّ یب وطرق التّدریس، وكشف مواطن القوّ

 )2(.وتعزیزها، وجوانب الضعف لیتمَّ معالجتها

 الكتاب المدرسي: المبحث الثالث  

 :تعریف الكتاب المدرسي: 1        

لمیذ قادرا على بلوغ أهداف المنهج  یعتبر الكتاب المدرسي الوسیلة التي تستطیع أن تجعل التّ

 .المحدّد سلفا

ه و  لمیذ معلوماته أكثر من غیره من المصادر فضلا عن أنّ هو المرجع الأساس الذّي یستقي منه التّ

  .هو الأساس الذي یستند إلیه المدّرس في إعداد دروسه قبل أن یوجه تلامیذه في حجرة الدّراسة

  :ومن أهم تعاریف الكتاب المدرسي نذكر منها
                                 

معاییر تقویم الكتاب المدرسي في التعلیم العام في -صالح ناصر الصّوفي، سلسلة دراسات وبحوث  -)1(
 .09م، ص2018الجمهوریة الیمنیة، 

 .، الصفحة نفسهاة دراساتصالح ناصر الصّوفي، سلسل -)2(
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تي الكتاب المدرسي الصّورة التّطبیقیة للمحت« م إلى الطّریقة الّ ذي یرشد المعلّ وى التعلیمي، وهو الّ

ل في الوقت نفسه الوسیلة الأكثر  ه یمثّ ة والخاصّة، كما أنّ یستطیع بها انجاز أهداف المناهج العامّ

تي یخضع لها محتویاته من قبل السّلطات  قابة الصّارمة الّ لمیذ، نظرا لمقاییس الرّ ثقة في ید التّ

  )1(»العلیا

تي تسهم في تحقیق  كما    ثل الأداة الّ م، فهو یمّ م والمتعلّ ابط الأساسي بین المعلّ عّرف لكونه الرّ

ه ف على أنّ تي «:الأهداف التّربویة، وقد عرُ م والتّعلیم الّ الوثیقة التّربویة المكتوبة لعملیات التّعلّ

لمیذ في عملیة التّعّلم والتّعلیم لغرض الب أو التّ م والطّ   )2(».تحقیق أهداف المنهج یستخدمها المعلّ

من خلال هذین التّعریفین نرى أنّ الكتاب المدرسي عبارة عن وثیقة تربویة رسمیة وأداة تعلیمیة 

م م والمتعلّ  .من حیث إقرارها من جهة المجتمع وشاملة من جهة استعمالها المشترك بین المعلّ

  :الكتاب المدرسي أهمیة2-

 :أهمیته في العملیة التربویة 2-1

ذي ت یة الكتاب المدرسي في العملیة التّربویة من كونه الوعاء الّ تي یحوي المادة التعلیمیة، نبثق أهمّ الّ

تعتبر من أهمّ الوسائل اللاّزمة لتحقیق أهداف المنهج التعلیمي، ودوره الفاعل في إنجاح العملیة 

ذي  ه یمثل مركز الشروع التّربوي  الّ مون في التّعلیمیة، وعلى هذا الأساس فإنّ ینطلق منه المعلّ

مون في تحصیل الكثیر من معارفهم، لذا فإنّ الكتاب المدرسي  عملهم التّعلیمي، ویلجأ إلیه المتعلّ

في البیئة الصّفیة لاسیما في المناهج التّعلیمیة في یستحوذ على أعلى نسبة من النّشاط التّعلیمي 

تي تنظر إلى الكتاب المدرسي على امیة الّ ه مصدر أساسي من مصادر التّعلم لقصور  البلدان النّ أنّ

                                 
، ، الكتاب المدرسي، فلسفته، تاریخه، أسس تقویمه، دار المسیرة للنّشر، عمانوآخرون رضوان أبو الفتوح -)1(

 .37، ص01الأردن، ط
غة العربیة  -)2( ة، تحلیل محتوى مناهج اللّ حمان الهاشمي ومحسن عطیّ ، دار - رؤیة نظریة تطبیقیة- عبد الرّ

 .260، ص2009التوزیع، عمان، الصّفاء للنّشر و 
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مین   )1(.تأهیل المعلّ

لمیذ على حدّ سواء  م والتّ كما یعتبر الكتاب المدرسي المنطلق في إعداد الدّرس، وهو یساعد المعلّ

یة الكتاب قاط الخاصّة بأهمّ   :وهذه بعض النّ

تي تعین الطّلاب  - على جمع المعلومات ) التلامیذ(یقدّم مقدار من الحقائق والمعلومات الّ

تي تخدم الموضوعات المنهج  .والخبرات الّ

یقدّم الخبرات والمعلومات بطریقة تتناسب مع مستوى الطلاب ویعرضها بأسلوب جذّاب یعتبر  -

ذي یستسقي منه الطلاّب معلوماتهم  )2(.المرجع الأساسي الّ

ي الكتاب المدرسي قدرة استخدام القراءة -  .ینمّ

م تحض - ل على المعلّ ّ ئ له القدر الضّروري من المعلوماتیسه  )3(.یر الدّروس، إذ یهیّ

رة - ذي ینبغي تدریسه للتّلامیذ وذلك طبقا للبرامج المقرّ م ما الّ  .یحدّد المعلّ

ذي یسقون منه في معظم  - یلازم التّلامیذ خلال مراحل تمدرسهم، فهو المصدر الأساسي الّ

م ولا یمكن الحصیلة المعرفیة، فالكتاب من أهمّ الوسائل التعل م والمتعلّ  یمیة، وهو یلازم المعلّ

 )4(.الاستغناء عنه

یته في العملیة  2-2  :التعلیمیةأهمّ

  ر الدّر ا للمقرّ  یتمّ تألیف الكتاب المدرسي وفقا لأهداف محدّدة مسبقا: سيایوّفر إطارا عامّ

ى تألیفه مختصّون في التّربیة وتكون لدیهم الخبرة والخلفیة الّ  تي تمكّنهم من تحدید للمنهج، ویتولّ

                                 
، 01أهدافه، أسسه، أسالیبه، تقویم نتائجه، تصنیفاته، عالم الكتاب، القاهرة، ط: فخري حسن الزیات، التّدریس -)1(

237. 
 .178فلسفته، تاریخه، أسس تقویمه، ص: أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي -)2(
  الصفحة نفسها، المرجع نفسه-)3(
 
  .252م، ص2002، 01منهج الدّراسي والألفیة الجدیدة، مكتبة دار الثقافة، القاهرة، طال -)4(
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ر الدّراسي وفقا للأهداف، حیث یمكن للأست اذ أن یصوغ الأهداف الإجرائیة إطار مناسب للمقرّ

د والمنطقي للدّروس، ویتناوله بأسلوب سهل ومیسر له لأي  موضوع ویساعده على التّنظیم الجیّ

 .هولتلامیذ

 ه في كلّ وقت وحین لدى جمیع ر من أهمّ میزاته توفّ  :مصدر أساسي للمعرفة وقریب المنوال

 )1(.المعرفيستقي منه التّلامیذ المعرفة، ویساعدهم على تنمیة محصولهم یالتّلامیذ، و 

 الكتاب المدرسي أداة أساسیة لتنمیة مهارة القراءة والدّراسیة لدى التّلمیذ: 

نت الدّراسات أنّ المهارة في القراءة مرتبطة لدرجة كبیرة بالمادّة المقروء و  مهارة التّلامیذ في قراءة بیّ

لعون  الدّراسات الاجتماعیة، ومعظم التّلامیذ وخاصّة في مرحلة التّعلیم الابتدائي لا یملكون ولا یطّ

تي تعالج موضوعات الدّراسات   .على المراجع الكافیة الّ

 یعمل المجتمع بكافة مؤسّساته للحفاظ : ي لنقل المجتمع للتلمیذسالكتاب المدرسي مصدر أسا

ئیسیة لذلك، عل قافي ونقله من جیل إلى آخر ومحاولة وتنقیته والكتاب هو الأداة الرّ ى تراثه الثّ

ل له  ّ ا یسه لمیذ من خلاله دروسه الأولى حول ثقافة بیئته، وثقافة مجتمعه، ممّ حیث یتلقّى التّ

من ناحیة،  عملیة الاحتكاك والتّكیّف السّلیم معها، فهو یلعب دورا بارزا في الحفاظ على التّراث

قافي من ناحیة أخرى  .وقیادة التّغیر الثّ

 ة م في أن یضع لتلامیذه تعینت محددّة ومنظمّ لأنّ  :توافر الكتاب لدى التّلامیذ یساعد المعلّ

ة ن الكتاب عادة ما یقسّم إلى فصول، یتضمّ  كلّ فصل منها عددا من الموضوعات المنظمّ

كلّ فصل ملخّص لما ورد فیه وعدید من الأسئلة  والمرتّبة وفق أسلوب معّین، ویوجد في نهایة

والتّمرینات الّتي یمكن أن تستخدم في توجیه تفكیر التّلامیذ للمساهمة في مناقشة الموضوعات 

الواردة في الكتاب المدرسي وما یتّصل بها من مشكلات، كما أنّ  بعض الأسئلة والتّدریبات 

                                 
 .70، ص1999عدلي سلیمات، الوظیفة الاجتماعیة للمدرسة، دار الفكر العربي، القاهرة،  -)1(
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ب الإجابة علیها خارج الكتاب المدرسي، الاطّلاع على مصادر أخرى، وأنّ تتوافر مخل  تتطلّ

م تحدید  هذه الأمور في الكتاب المدرسي الموجود أصلا في أیدي جمیع التّلامیذ على المعلّ

لكلّ مجموعة { واجب منزلي لكل تلمیذ من التّلامیذ، أو یقسّم التّلامیذ إلى مجموعات، ویحدّ 

نا طبقا لخبراتهم السّابقة ومستویاته  )1(.مواجبا معیّ

  ّلخیصالكتاب المدرسي أداة هامة لأغراض المراجعة والتّطبیق والت: 

ة وظیفة الكتاب المدرسي على إمداد التّلامیذ بالمعلومات والحقائق عن الموضوعات  لاتقتصر أهمیّ

رة علیهم،  ن كان ما یتضّمنه الكتاب من المعلومات والحقائق عن الموضوعاتالمقرّ لیست نهایة  وإ

ة بمكان بالنالمطاف  سبة لها، بل یكون اعتبارها الحدّ الأدنى لهذه الموضوعات، لذا كان من الأهمیّ

جه الكتاب المدرسي التّلامیذ م أیضا إلى الاطّلاع إن یوّ على بعض الكتب والمراجع ، بل والمعلّ

 ة، وأیضا ضرورة قیامالأخرى لاكتساب المزید من المعلومات والحقائق عن نفس المعلومات المقررّ 

عة متّصلة بهذه الموضوعات والكتاب المدرسي في هذه الحالة لا یمكن أن . التّلامیذ بأنشطة متنوّ

تي تمّ التّوصل إلیها، یكونأداة للتّأ وبدون كتاب مدرسي یمكن أن كد من صّحة الحقائقوالمعلومات الّ

  )2(.یرهموغیر مترابطة لا تساعد على تنمیة تفك متشتتةیكتسب التّلامیذ معلومات وحقائق 

  .الدعامة الأساسیة في العملیة التعلیمیة وعلیه فالكتاب المدرسي   

  :مواصفات الكتاب المدرسي وشروط الجودة -3

الكتاب المدرسي هو كل كتاب مؤلف وفقا لمنهج دراسي قررته وزارة التربیة والتعلیم، وهو وسیلة 

تتوفر فیه جملة من  أنالضروري  للتعلیم والتعلم وهذه العملیة لا تقوم إلا به ،ولهذا كان من

  :المواصفات هي كالآتي 

                                 
 . 71- 70المرجع السابق، ص -)1(
 . 80، 77، 72الرجع السابق، ص -)2(
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  .مسایرة محتوى الكتاب المدرسي لجدید البحث العلمي في المواضیع التي یقترحها البرنامج «-

وجود انسجام كامل بین المضامین الواردة في الكتاب والأهداف المسطرة ،سواء على شكل أهداف -

  .عامة أو قدرات نوعیة

وعمرهم العقلي  مستوى التلامیذ سواء المعرفیة أو المهاریة، دة المقدمة للتلامیذ،مراعاة الما-

والزمني، مع استحضار عنصري التنوع والوضوح في كل محتویاته خاصة بالنسبة للوثائق 

  .المتضمنة فیه والتي تمارس جاذبیة خاصة على المتعلمین 

، والتدرج، ناصر مهمة مثل التسلسلولا یغفل عوجود منطق داخلي یراعي خصوصیات المادة، -

  .)1(»والانتقاء

الاهتمام بالتقویم بمختلف أشكاله ،واستعمال الأفعال التي تتوفر فیها الجرأة لكي یسهل على  «-

  .المتعلمین فهم الانجازات المطلوبة منهم

 یضاف إلى كل هذه المواصفات مجموعة من الشروط التقنیة الأخرى على مستوى نوع الحروف   

   .)2( »المستعملة في الطبع، وتنظیم المادة، وقائمة المراجع المعتمدة في التألیف، وكشافات الأعلام

هو جدید في المنهاج المسطر من قبل  والمهم في هذه المواصفات مواكبة الكتاب المدرسي لكل ما 

خضاع «مرار وزارة التربیة والتعلیم والبرنامج الدراسي المقرر وذلك بتنقیحه ومراجعته باست كل  وإ

النقصان، باستحضار مختلف أشكال التقویم التي تخضع لها الكتب  أوالمكونات للتعدیل بالزیادة 

خل مؤسسات سواء دا ، المدرسیة، والتي أصبحت ومنذ سنوات تشكل مادة دسمة للبحث العلمي

  )3( »....التكوین التربوي أو مؤسسات التكوین الجامعي 

                                 
  الكتاب المدرسي دعامة أساس في العملیة التعلیمیة التعلمیة ،–وم التربیة السعدیة بن محمود ، مجلة عل -)1(

 .153ص
 .المرجع نفسه ، الصفحة نفسها  -)2(
 .المرجع نفسه ،الصفحة نفسها  -)3(
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تهتم بمضمون وشكل الكتاب ویمكن إضافة مجموعة أخرى من هذه المواصفات       

  :المواصفات تعطیه قیمة اكبر وهي

والتي یكتسبها من صحة المعلومات ، والمعارف ، والحقائق التي یتضمنها، : المصداقیة «-

  .ومن هذا المنطق یصبح الخطأ غیر مسموح به شكلا ومضمونا

لتي یكتسبها من اللغة المستعملة في كتابته ، أو سهولة تداوله من طرف المتعلم ، السهولة ا-

  .في الوثائق المتضمنة فیه، ونوع الأحرف المستعملة في الطباعة

للتجریب قبل طرحه في السوق، والتجریب یجب أن یشمل عینة ممثلة للتلامیذ  إخضاعه-

  .)1( »وبشكل یستحضر الفروقات الشخصیة على مستوى الذكاء الذین سیوجه لهم الكتاب،

من هنا یتضح لنا ضرورة وجود هذه المواصفات في الكتاب المدرسي لكونه أساس العملیة 

التعلیمیة، فهو یفید المعلم والمتعلم على حد سواء، فالمعلم یساعده في تحضیر الدروس والتقید بما 

 جاء فیه من برامج، والمتعلم یساعده من خلال الاطلاع المسبق على الدرس والتحضیر الجید له

  .مما یضمن له الحصول على نتائج جیدة

                                 
 .154المرجع السابق ، ص  -)1(



 

 

  الفصل الثاني

توظیف المقاربة النصیة في كتاب اللغة العربیة السنة 

  الرابعة متوسط

  

 وصف المدونة: المبحث الأول - 1

 تحلیل محتوى الكتاب: المبحث الثاني - 2

  دراسة میدانیة حول وضعیات التعبیر الكتابي: المبحث الثالث - 3
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  نةوصف المدو : المبحث الأول
غة العربیة الرابعة متوسط، وثیقة تعلیمیة مطبوعة تحوي على برنامج وزارة التربیة الوطنیة   .إنّ كتاب اللّ

نشر في الموسم ، ]O.N.P.S[وقد صدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 

تسع وثلاثین ، یتكون من مائتین و ]23.5×16.5[، في جزء واحد متوسط الحجم 2007/2008الدراسي 

 هاشمي -رشیدة آیت عبد السلام، مصباح بومصباح ،الشریف مریبعيصفحة، من تألیف ) 239(

شراف عمر   .بالجزائر الشریف مریبعي، تحت تنسیق وإ

ا) 24(تاب على أربع وعشرین اشتمل الك         :محورً

ها للثلاثي الأول من العام الدّراسي ویضم تسعة محاورخصص القسم الأول      ].09[منّ

  ].09[والقسم الثاني خصص للثلاثي الثاني من العام الدّراسي ویضم تسعة محاور

  ].06[للثلاثي الثالث من العام الدراسي وهو یضم ستة محاور  خصص ثلاوالقسم الث

  تحلیل محتوى الكتاب: المبحث الثاني

ة في عملیة التحلیل، ویتم وفق الخطوا   : ت التالیةیعدّ الجانب الشكلي من الأمور المهمّ

 :البیانات العامة -1-1

قَ بها الكتاب المدرسي وهي كالآتي   :ویقصد بها مجموع المعلومات التي وثّ

  :إعداد وتألیف* 

  مصباح بومصباح - الشریف مریبعي                -                  

  .هاشمي عمر - رشیدة آیت عبد السلام         -                

شراف*    :تنسیق وإ

  ف مریبعيالشری
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  :تصمیم وتركیب* 

  بوبكري نوال   

ه لم یذكر وظیفتهم وصفتهم العملیة  أساتذة جامعین [ونلاحظ فیما یتعلق بذكر أسماء المؤلفین، أنّ

  .وهذا له أهمیة كبرى في عملیة انتقاء وتنظیم المحتوى...] مفتشین

 نشر في الموسم الدراسي، ]O.N.P.S[صدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 

  .صفحة 239 دج عدد صفحاته 230.00بسعر یقدر ب، ]2007/2008[

  :إخراج الكتاب وطباعته* 

إنّ إخراج الكتاب وطباعته بصفة واضحة من حیث الحجم، ونوع الورق وحروف الطباعة والوسائل 

یر في نفسیة التلمیذ وجذب التعلیمیة فیه، وكذا خلوه من الأخطاء والألوان المستعملة فیه، له تأثیر كب

 .انتباهه للاطلاع والاستفادة من محتواه

  :حجم كتاب السنة الرابعة من التعلیم المتوسط* 

	23.5	سم]یبلغ حجم كتاب السنة الرابعة من التعلیم المتوسط         × وهو مقبول شكلاً،  [16.5

، فكل وحدة من وحدات ]برتقاليالبنفسجي، الزرق الفاتح، الأصفر، ال[موظفة فیه مزیج من الألوان 

ون البنفسجي، والتعبیر الكتابي باللّون  الكتاب، خصص لها لون معین في حافة صفحاته، فالقراءة باللّ

ا صفحة نشاط الإدماج  البرتقالي، والمطالعة الموجهة باللون الأخضر، وصفحة المشاریع بلون أصفر، أمّ

  .والتقید التكویني باللون الأزرق الفاتح

  :نوان الكتابع* 

فاتح من  [ للیك الأملس، كتب علیه بلون أزرق مظالغلاف الخارجي للكتاب من الورق السم         

كما رسم علیه قلم ] اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط[وبخط كبیر ] الأعلى وداكن من الأسفل

إلى عصر التكنولوجیا، كما یوجد على  حبر ذهبي الرأس، ولوحة مفاتیح حاسوب لونها بنّي، ما یشیر
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ا بالنسبة لورق بخط عریض أخضر اللون) 04(الغلاف في الناحیة السفلیة من جهة الیمین الرقم أربعة ، أمّ

  .المتن، فهو ورق أبیض اللون رفیع السمك

ا عناوین النصوص فقد كتبت بخط سمیك أسود   .أمّ

  :خط الكتاب* 

وواضح بالنسبة للتلامیذ، حیث وظفت فیه عدّة ألوان لغرض توضیح الخط المطبعي عادي مقبول         

 التركیز تلوین المفردات التي یطلب من الأساتذة الوحدات الصعبة الواردة في الحصص، إضافة إلى

غویة   .علیها، كمفردات الظواهر اللّ

  : الصور والرسوم* 

ة، تجنید عنوان النصوص، وتفسر من وظائف الصور والرسوم المستعملة في الكتب المدرسی        

مجریات الأحداث المتضمنة فیها،وتعمل على إزالة الغموض والإبهام، وجذب انتباه المتعلمین وتحفیزهم 

  .علومات لدیهملقراءة النصوص، وترسیخ الم

  

  

  

  

  

  

  : التوزیع السنّوي للمحتوى* 

ة الرابعة متوسط، وضع التوزیع السّنو        ز كتاب السنّ ا میّ ي للمحتوى في الصفحات الأولى للكتاب، ممّ

غویة المنبثقة عن النّص  لتسهیل عملیة البحث عن النصوص المراد تدریسها، إضافة إلى الجوانب اللّ
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ا تنادي به المقاربة النّصیة   .انطلاقًا ممّ

ه اعتمد على الترقیم والتبویب، إضافة إلى وجود ت قارب بین ومن الملاحظ حول التوزیع السنّوي للمحتوى أنّ

یقابله الدرس اللغوي الذي یتماشى معه إضافة إلى . الأنشطة، حیث كل نّصالوحدات، وتكامل بین 

  .المطالعة الموجهة والتعبیر الكتابي والمشاریع

  : والتوزیع السنوي  للمحتوى جاء في الكتاب كالاتي
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  :طبیعة المقرر* 

تفق علیه أثناء وضع المقرر الدراسي، مراعاة المستوى الدّراسي للتلامیذ وأعمارهم وقدراتهم من الم        

ذو "من شمائل الرسول : "نص: العقلیة، ومن أبرز النصوص التي تتوافق والمستوى الفكري للتلامیذ

  ... خلق دیني

  .تعالج آفة اجتماعیة" لا تقهروا الأطفال: "نص

  .ذو بعد ثقافي" حف الطبیعيالطاسیلي ذلك في المت"نص 

 : تحلیل مقدمة الكتاب -1-2

الكتاب، عادة ما تقدّم توجیهات مقدمة الكتاب الواجهة التي یطِّلُ بها القارئ على محتوىتعدُّ         

  . لیهاإلتوضیح الغرض من تدریس المادة، إضافة الى تحدید الأهداف التربویة التي ینبغي الوصول 

یة للسنة الرابعة متوسط، تقع في صفحة واحدة، تبدأ بتحدید المستوى الذي وجه ومقدمة كتاب اللغة العرب

  ".السنة الرابعة متوسط "إلیه هذا الكتاب، وهو 

قدرات م دف العام لهذا الكتاب، وهو أن یكتسب المتعلّ هحیث اشتملت الأسطر الأولى على تحدید ال      

  .فكریة وعقلیة تؤهله لمواصلة تعلیمه الثانوي

بناؤه ومحتواه، ومن وات الماضیة، من حیث إمتدادللسنّ المؤلفون إلى أنَ هذا الكتاب ما هو إلاّ أشار ث حی

سست وفق مبدأ المقاربة حیث  الوحدات التعلیمیة فیه ویعتمد هذا الكتاب على المقاربة النَصیة التي اُ

  .لیة التعلیمیةجعل النص محور العم التكامل بین الأنشطة اللغویة، بحیثبالكفاءات، وهي 

وفي آخر الأسطر، نلاحظ رغبة المؤلفین في تحقیق طموحات المتعلمین، وتوسیع قدراتهم الفكریة من 

  . ر عن واقعهم ومحیطهمالكتاب على نصوصا تعبّ  واحتواءخلال القراءة والمطالعة 

المقاربة :"لالتي یصعب على التلمیذ فهمها مثا ا أنها اتسمت بنوع من الغموض من حیث مفرداتهإلاّ 

  ".تبالكفاءا
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 :التحلیل على مستوى المضمون -1-3

لقد قُسِّمَ متن الكتاب إلى أربع وعشرین وحدة، كل وحدة تحتوي على مجموعة من الأنشطة، القراءة، 

ها كل،  غة على أساس أنّ غویة، حیث یتناول نشاطات اللّ المطالعة الموجّهة، التعبیر الكتابي، الظواهر اللّ

ل الانطلاق من نّص محوري تدور حوله كل النشاطات من قواعد وتعبیر كتابي ویتجسد ذلك من خلا

  .وشفهي، وهذا ما تنادي به المقاربة النّصیة

یستهل نشاط القراءة دائما في جمیع النّصوص بنّص ما، مستهل بتمهید ومحتوم بصاحب النّص، 

النّص، ثم یلیه أسئلة حول النّص أو یكون فیه شرح للمفردات والكلمات الصعبة والمبهمة الموجودة في 

تحت عنوان البناء الفكري، ثم یلیه البناء الفنّي الذي یحتوي على مجموعة من الأسئلة التي تدور حول 

غویة، الذي یهتم بالظاهر  الصرفیة والنّحویة مرفقة بنماذج من الإعراب : ابشقیه ةالبلاغة، ثم البناء اللّ

  .میذمكتسبة القبلیة للتلّ إضافة إلى تمارین وتطبیقات تدعم ال

جهةالمبرمجة في نشاط القر عد النصوص بو  ، یدرج فیه نص واحد اءة یأتي ملف المطالعة الموّ

لذوق الأدبي والفنّي والجمالي للتلمیذ، تنمیة ملكة امرتبط بنص القراءة، والهدف من المطالعة الموجّهة هو 

ن المفردات المبهمة الموجودة في نّص المطالعة على مجموعة م یحتويثم یلیه المعجم والدّلالة والذي 

  .الوجّهة، ثم یلیه البناء الفكري الذي یدور حول النّص نفسه

نشاط التعبیر الكتابي، ویكون درس التعبیر الكتابي مرتبط بنص وبعد نشاط المطالعة الموجّهة یأتي 

والغرض منه هو تنمیة . كتابيالمطالعة الموجّه، ثم یرفق بتطبیق لتوظیف ما جاء في درس التعبیر ال

لمیذ غویة لدى التّ   .الملكة اللّ

وآخر النشاطات المدرجة في الكتاب بعد هذه الوحدات یأتي مشروع النشاط الخاص بالإدماج، وهو 

  . یضّم ثلاث مشاریع في الثلاثي الأول وثلاثة في ثلاثي الثاني، ومشروع واحد في ثلاثي الثالث
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ابعة متوسط هو  ة الرّ غة في السنّ ا ) 05(إنّ حجم الساعي المخصص لتدریس اللّ خمس ساعات أسبوعیً

زعة كما یلي   :)1( موّ

  .طسو تم ةعبار لا ةنسلا ةغللا سیر دتل صصخملا عياسلا مجحلا لثمی :)01( مقر  لودجلا

  

  

  
  

  

ا، ) 03(القراءة ودراسة النّص یتم في یتضح من خلال الجدول أن نشاط  ا ثلاث ساعات أسبوعیً أمّ

  .نشاط التعبیر الشفوي والكتابي فخصص لكل منهما ساعة واحدة في الأسبوع

ففي حصة القراءة ودراسة النّص، تتم القراءة في نص واحد في الأسبوع، وهذا النّص هو محور        

غویة من قواعد  غویة) [نحویة وصرفیة(لباقي النشاطات اللّ   .، وظواهر بلاغیة]الظواهر اللّ

حصّة الثانیة مخصصة للظواهر اللغویة، وآخر الحصص تكون مستثمرة في إجراء تطبیقات وال       

  .ةتقییمی

وحسب ما ورد في منهاج السنة الرابعة متوسط، فإن حصة القراءة تبدأ بوضعیة انطلاق تكون        

ثم یطلب من  .عبارة عن سؤال أو تذكیر أو قصة، فهي بمثابة تمهید للدّرس غرضه جلب انتباه التّلامیذ

ها : التلمیذ أن یقرأ النّص قراءة صامتة ثم قراءة جهریة، یقوم الأستاذ فیها بملاحظة عدّة جوانب أهمّ

  .الاسترسال في القراءة، كیفیة القراءة، كیفیة نطق الهمزة، احترام علامات الوقف والإعراب وغیرها

                                 
، 2005یة، الجزائر، جویلیة الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، دیوان المطبوعات المدرس -)1(

 . 19ص

  عدد السّاعات  النشاط

  03  راءة ودراسة لنّصالق

  01  التعبیر الشفوي

  01  التعبیر الكتابي
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غویة جاءتمدرجة ضمن النّص حیث یقم الت ا حصة الظاهرة اللّ لمیذ باستنباط القواعد النّحویة أمّ

ة الرابعة متوسط غة العربیة للسنّ ا المقاربة النّصیة في كتاب اللّ صّرفیة من النّص المقروء، وهنا تظهر لنَ   .ال

ا، وبعدها عنونة  ا أو صرفً لاً بتحدید نوع الدّرس إذا كان نحوً وفي هذه الحصة یقوم الأستاذ أوّ

  .الموضوع وتحدید الهدف من الدّرس

حیث یقوم الأستاذ بتمهید للدّرس من أجل استرجاع المكتسبات القبلیة ثم یعیَّن التلامیذ جمل أو 

أو الصرف، ثم یسهب الأستاذ في الشرح حتى یتوصل إلى س النّحو كلمات من النّص كأمثلة عن در 

 بمدّى استیعا القاعدة المرجوة إضافة إلى حل كل التدریبات اللغویة الموجودة في الكتاب من أجل تقییم

  .التّلامیذ للدّرس

ابعة متوسط یحتوي على دروس للنّحو والصرف، جاءت كما یلي   :وكتاب اللغة العربیة للسنة الرّ

  .طسو تم ةعبار لا ةنسلا باتك يف ةیو غللا رهاو ظلا جمانر ب لثمی :)02( مقر  لودجلا

  الدّرس  الوحدة 

ا وجوازًا  01   تقدیم المبتدأ وجوبً

ا وجوازًا  02   تقدیم الخبر وجوبً

  تقدیم المفعول به  03

ا وجوازًا  04   حذف المبتدأ وجوابً

ا وجوازًا حذف  05   الخبر وجوبً

  الجملة البسیطة  06

  الجملة المركّبة  07

  الجملة الواقعة مفعول به  08
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  الجملة الواقعة حالاً   09

ا  10   الجملة الواقعة نعتً

  الجملة الواقعة جواب شرط  11

ا إلیه  12   الجملة الواقعة مضافً

  الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ  13

  سخالجملة الواقعة خبرا لنا  14

  الجملة الموصولة  15

  التّغیر  16

  الإدغام  17

  اسم التّفضیل  18

  صیغ المبالغة  19

  التعجب بصیغة ما أفعله  20

  التعجب بصیغة أفعل به  21

  الاغراء  22

  التحذیر  23

  المدح والدّم  24

ة الرابعة متوسط یتكون من أربع وعشرین درسًا في  من خلال الجدول، نلاحظ أنّ كتاب السنّ

ا وتسعة دروس صرفیةالظواهر اللغویة، موزعة بین خمس عشرة درسًا    .نحویً

ا نلاحظ وجود كثافة في الدروس التي تحتویها مناهج الظواهر للغویة، وقلة الحجم الساعي  ومن هنّ

  .لتدریسها
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كبة، إضافة إلى عدم وجود ترتیب الموضوعات النّحویة، فمثلاً تم تأخیر درسي الجملة البسیطة والمر     

ا وجوازًا، لن من المفروض  عل التلمیذ أن یتعرف على وبدئ البرنامج بدروس هي تقدیم المبتدأ وجوبً

  .مكونات الجملة أولاً ثم العوامل التي تدخل علیها

: على دروس سبق وأن درسها المتعلم في السنوات الماضیة مثل دروسكما لاحظنا أیضًا احتواء برنامج 

ا لناسخ، التعجب بصیغتي ما أفعله وأفعل به، التي درسها المتعلم  الجملة الواقعة حالاً، الجملة الواقعة خبرً

ة الثانیة متوسط مواضع تقدیم المبتدأ، ومواضع حذف الخبر، وأسلوب الشرط، التي : ودروس. خلال السنّ

  .درسها المتعلم خلال السنة الثالثة متوسط

غویة ی         ین بفتقر إلى التنظیم ولترتیب، حیث یفترض وجود تسلسل وبالتالي فبرنامج الظواهر اللّ

ا یساعد التلمیذ في فهم الدرس وربط  الدروس، وارتباط الدرس الواحد بالدرس الذي قبله والذي یلیه، ممّ

  .مكتسباته القبلیة والحالیة التي تظهر في حصة التطبیقات

ترسیخ مكتسباته القبلیة، وتحقیق الهدف المرجو وفي حصة التطبیقات یقوم فیها الأستاذ بتقییم التلمیذ و     

ا وجوزًادرس تقدیم المبت –من الدروس، فمثلا في دروس النّحو والصرف    -دأ وجوبً

   :1)01( مقر  لاثملا

  

  

  

  

  

  

                                 
 .14 ص ،نو ر خآو  يعبیر م فیر ش ،يسر دملا باتكلا - 1
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  :درس تقدیم الخبر وجوبا وجوازا

   :1 )02( مقر  لاثملا

  

   

  

  

  

  

  

      

  

ا،      جهة، فقد تمیزت بأن یطلب من التلمیذ تحضیر الدرس مسبقً ا حصة المطالعة الموّ وتلخیص أمّ

غویة والتواصلیة  ها تنمیة الكفاءة اللّ یمات موجهة من طرف الأستاذ، والغرض منّ النّص خارج القسم وفق تعلّ

  .للتلامیذ، والتدریب على الحوار والإلقاء والارتجال داخل القسم

غویة السابقة، ودلیل على مدى قدرة  تعتبر حصة التعبیر الكتابي نشاط ادماج لمختلف النشاطات اللّ

توظیف التلمیذ للمكتسبات السابقة في وضعیات جدیدة، بحیث تخصص حصة التعبیر الكتابي في نهایة 

  .18درس توسیع فكرة جاء في الوحدة الأولى ص: كل وحدة تعلیمیة مثال

  
  

                                 
 .23 ص ،نو ر خآو  يعبیر م فیر ش ،يسر دملا باتكلا - 1
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  دراسة میدانیة حول وضعیات التعبیر الكتابي: المبحث الثالث

  
جرائها -   :تنظیم الدارسة المیدانیة وإ

ل باحث علمي أن یستند إلى مناهج وطرق معینة لتطبیق إجراءات بحثه والوصول إلى لابد لك

نتائج علمیة تفسر الظاهرة والقضیة التي هي محل دراسة من أجل الابتعاد عن التفسیرات الذاتیة فالبحوث 

تبنى حقائقها على النتائج التي نصل إلیها فعلا بالقیاس والإحصاء، بصرف النظر عن مفاهیم  العلمیة

الشخصیة أو الذاتیة السابقة ویتسع الأفق الفكري للباحث للتسلیم ببعض النتائج التي قد تخالف معتقداته 

المناهج المستخدمة ولاشك أن أي دراسة علمیة یتوقف نجاحها على طبیعة المنهج أو "1".وآرائه الخاصة

ا في الدراسة المیدانیة من بدایتها إلى  ا مهمً لبحث للوصول إلى المعرفة العلمیة الیقینیة باعتبارها جانبً في ا

نهایتها، من حیث شرح هذه الإجراءات العلمیة التي مكنت من اختبار الفرضیات وكذا عرض النتائج 

  .وتحلیلها وتفسیرها

  : ا یليویمكن تلخیص خطوات البحث فیم

لقد اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي الذي یسعى إلى تحدید  :منهج البحث -1

الوضع الحالي لظاهرة معینة، ومن ثم العمل على وصفها وبالتالي فهو یعتمد على دارسة الظاهرة كما 

ه المنهج الوصفي عل" سامي محمد ملحم"توجد في الواقع ولا یهتم بوصفها، ویعرف  أحد أشكال «ى أنّ

ا عن طریق جمع التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة وتصویرها كمیّ 

خضاعها للدارسة الدقیقة بیانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة  "2".وتصنیفها وتحلیلها وإ

                                 
، دیوان المطبوعات، الجزائر، 02عبد الناصر جندلي، تقنیات ومناهج البحث في العلوم السیاسیة والاجتماعیة، ط -1

 .14، ص2007
فس، ط -2  .448، ص2006الأردن، /، دار المسیرة، عمان04سامي محمد ملحم، مناهج البحث في التربیة وعلم النّ
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ثنین وعشرین :عینة البحث -2 رابعة من التعلیم تلمیذًا من السنة ال) 122(تتكون عینة البحث من مئة وإ

بسور الغزلان، " متوسطة العربي بن مهیدي"المتوسط، حیث كانت العینة من مؤسستین مختلفتین هما 

 .ببلدیة المعمورة" الأخوین سالي الشریف والسلامي"ومتوسطة 

أجرینا الدارسة على مجموعة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط بولایة  :زمن الدراسة -3

 .2018/2019ة، وذلك للموسم الدراسي البویر 

من أجل معرفة مدى تمكن التلامیذ من اكتساب مهارة التعبیر الكتابي وفق طریقة :  أدوات الدراسة -4

 .المقاربة النّصیة، استخدمنا طریقة جمع عینة من لغة التلامیذ الكتابیة

 العینة المشار إلیها (لامیذ حیث تم جمع مجموعة من أوراق الت :جمع عینة من لغة التلامیذ الكتابیة

، وقبل هذا قمنا بطلب توحید التقنیة المستهدفة في التعبیر الكتابي بین جمیع تلامیذ العینة )سابقا

وهو أن یقف التلامیذ في مكان ) الوصف في حال السكون(فكان لنا هذا، فتوحدت التقنیة، وكانت 

لمنهاج الدراسي، أما عن الموضوع الذي معین ویصف كل ما یدور من حوله، وهي تقنیة مقررة في ا

وصف موقف الحافلات، وأما 2م4یتناوله التلامیذ، فلم نستطیع توحیده بسبب المتحف، قسم

ا أن المهم هو توحید التقنیة المستهدفة، وبعد ذلك قمنا 3م4 الوصف من شرفة منزل ریفي، وقد أكدّ لنّ

 :الوثائق التربویة، وهذه المعاییر هي كالآتي بتصحیح المواضیع بناءً على شبكة التقویم المقرر في

م التلمیذ من خلال تقیده بالموضوع المطلوب منه، وعدم الخروج عنه، " :الملاءمة  - أ  وفي هذا المعیار یقیّ

وأن یكون موضوعه ملَّم من غیر استطراد مخل، ولا تفصیل ممل، واستعمال المفردات الدّالة على 

 "1".الموضوع والتقید بالمطلوب

ویشمل مدى سیطرة التلمیذ على الأفكار والنظام الذي وضعت فیه، وترتیب الفقرات التي : نسجامالا   - ب 

تناولها، وضوح المعاني، والاستعمال الصحیح للاستشهاد وقد ینصب الاهتمام كذلك على بدایة 

                                 
 .23رة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمناهج اللغة العربیة السنة الثالثة متوسط، صوزا: ینظر-1
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 "1"».الموضوع ونهایته وبدایة كل فقرة ونهایتها

غة  -ج  ب لغویة من حیث استعمال العبارات الملائمة والجمل ذات یغطي هذا المعیار عّدة جوان: سلامة اللّ

التركیب الصحیح والكتابة الإملائیة الصحیحة واحترام القواعد النحویة والصرفیة وتوظیف الصور 

 .البلاغیة المعبرة

ا للابتكار في ): إتقان العمل(أصالة التفكیر   -د  تقان، وتشجیعً وهذا من أجل معالجة الموضوع بجدیة وإ

 .ویتم في هذا المعیار مراعاة عدّة جوانب من بینها نظافة الورقة وجمال الخطالعمل، 

المعاییر یشتمل على مؤشرات دالة علیه، وهذه المؤشرات لقیاس مدى تمكن كل  وكل معیار من هذه
  .تلمیذ في مهارة من مهارات التعبیر الكتابي، فكل مؤشر دال على مهارة

ضح كل معیار بالمؤشرات الدّالة علیه )03( مقر  والجدول   :الآتي یوّ

  
  

 

 

                                 
وزارة التربیة الوطنیة، دلیل أستاذ اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم المتوسط الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،  -1

 .44ص

  المؤشرات الدّالة علیه  المعیار
  لملاءمةا
  
  

ه-   .التقید بالموضوع المطلوب وعدم الخروج عنّ
  .التقید بالحجم والتوظیف المطلوب-
  .استعمال المفردات الملاءمة-

  تسلسل الأفكار وترابطها-  الانسجام
  صحة الأفكار-وضوح المعاني-
  )خاتمة- عرض- مقدمة(التدرج في عرض الأفكار-

غة  الرسم الإملائي الصحیح-  سلامة اللّ
غةالتو -   ظیف الصحیح لقواعد اللّ
  توظیف مناسب لعلامات -تركیب صحیح للجمل-
ةُ -ترقیم- اسِبَ نَ   استعمال الأسالیب البلاغیة المعبر مُ

  جمال الخط-  إتقان العمل
  .نظافة الورقة وتنظیمها-
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  :سةالأسالیب الإحصائیة المستعملة في الدرا -5

یعد جمع أوراق التعبیر الكتابي الخاصة بأفراد العینة وتصحیحها عن طریق شبكة التقویم، قمنا 

بإحصاء عدد التلامیذ الذین لم یتمكنوا من التحكم في كل مؤشر، وبعد ذلك إحصاء عدد التلامیذ 

  .الذین تمكنّوا من هذ المؤشرات، أي من اكتساب مهارات التعبیر الكتابي

 ل من الفئتین المتحكمة وغیر متحكمة وذلك بحساب نسبة ك: 

النسبة	لكل	فئة =
ଵ଴଴×عدد	التلامیذ	المتمكنین	أو	غیر	المتمكنین

العدد	الكلي	للتلامیذ
   

 حساب نسبة تمكن التلامیذ من المعیار وذلك بـ: 

نسبة	كل	معیار =
نسبة	تمكن	التلامیذ	من	كل	المؤشرات

عدد	المؤشرات
   

  :مثال

نسبة	تمكن	التلامیذ	من	التحكم	في	معیار	الاتقان =
نسبة	مؤشر	نظافة	الورقةାنسبة	تمكن	التلامیذ	من	مؤشر	جمال	الخط

૛
   

  
 :عرض النتائج ومناقشتها-6
  

قمنا في هذا الجزء بعرض أهم النتائج التي توصلنا إلیها بعد تحلیلنا لأوراق التلامیذ، وذلك بعد تصحیحها 

ذا المعرفة مساهمة المقاربة النصیة في تنمیة مهارة التعبیر وفق شبكة التصحیح التي سبق ذكرها، وه

  .الكتابي

 :معیار الملاءمة  -  أ

  :یمثل مؤشر التقید بالموضوع ]1- 1[، ]1[ الجدول-

  النسبة  العدد  مؤشر التقید بالموضوع
  ٪87.70  107  التلامیذ الملتزمون

  ٪12.30  15  نیالتلامیذ غیر الملتزم
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هو أن لا یخرج التلمیذ عن التلمیذ عن الموضوع الذي طلب منه : وبمؤشر التقید بالموضوع المطل*

الأستاذ التعبیر عنه، ومن خلال المعطیات المدونة في الجدول یتّضح أن عدد التلامیذ الذین التزموا 

في  ٪87.70بالموضوع أكثر من التلامیذ الذین لم یلتزموا بذلك حیّث نسبة التلامیذ الملتزمین بالموضوع 

  .٪12.30تلامیذ غیر الملتزمین بالموضوع حین ال

  :]الحجم، التوظیف[یمثل مؤشر التقید بالمطلوب  ]2- 1[الجدول *

مؤشر التقید بالموضوع الحجم، 
 التوظیف

  النسبة  العدد

  ٪86.88  106  التلامیذ الملتزمون
  ٪13.12  16  التلامیذ غیر الملتزمین

والتقیید به، بحیث بتقید بالحجم المطلوب  یقیس هذا المؤشر مدى توظیف التلمیذ للمطلوب منه

وعدم جاوزه، بالإضافة إلى التقیید بتوظیف الأشیاء المطلوبة، ویمیز هذا التوظیف بعلامة لتمییزه عن 

الكلمات الأخرى ومن خلال المعطیات المدونة نرى أن عدد التلامیذ الذین تقیدوا بالتوظیف المطلوب منهم 

، في حین  بلغت نسبة الذین لم یلتزموا بالتوظیف ٪86.88بلغت نسبتهم  وعدم تجاوز الحجم المحدد قد

د المطلوب نجد التعبیر إحدى التلمیذات 13.12٪ تماثیل المجاهدین "، ومن أمثلة عدم التوظیف الجیّ

ن كان هذا المثال الوحید الذي أوردته التلمیذة للتوظیف المطلوب وهو  كتمثال الأمیر عبد القادر وإ

  .التشبیه

  :یمثل مؤشرا استعمال الرصید اللغوي الملائم في التعبیر ]3- 1[الجدول *

  النسبة  العدد  مؤشرا استعمال المفردات الملائمة
  ٪72.95  89  التلامیذ الملتزمون 

  ٪27.05  33  التلامیذ غیر الملتزمین
المطلوب  یقصد بهذا المؤشر أن یستعمل التلمیذ الرصید اللغوي الملائم في التعییر عن الموضوع

منهم، بحیث یستعمل مفردات لا تؤدي المعنى المقصود من الجملة أو تحدث خلل فیها، أو استعمال 
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  .مفردات عامیة مما تشوه التعبیر

من تلامیذ  ٪72.95ومن المعطیات المتوصل إلیها عند تحلیل أوراق التلامیذ یتضح أن نسبة 

ن نجد نسبة التلامیذ الذین لم یستعملوا مفردات مناسبة العینة استعملوا مفردات ملاءمة في التعبیر، في حی

  .ومن أمثلة ذلك نجد تعبیر أحد التلامیذ ٪27.05بلغت 

  ."وبجانب شرفتي توجد شجرة الیاسمین وفیها العصافیر تزقزق وما وراء المنزل شلال" 

  ."ونظرت من فوق.... وتأكل الأحصنة التي كانت تتشمس في الشمس

لدنیا عصافیر فأخرجتهم :" ابیر استعمل فیها التلامیذ ألفاظًا أجنبیة ومثالهاونجد كذلك بعض التع

  ."یتنفسوا ویوزقزقوا وعلقتهم في الجدران فوضعتوا یدیا على البالكوا

من خلال المعطیات المتوصل إلیها عند تحلیلها لأوراق التلامیذ قیاسًا على معیار الملاءمة 

ثل هذه المعطیات في أعمدة بیانیة، لبیان مؤشر تمكن التلامیذ من والمؤشرات الدالة علیه، یمكن أن تم

  :التفوق فیه

  
فمن خلال الرسم البیاني المتمثل في أعمدة بیانیة یتضح أن المؤشر الذي تمكن التلامیذ من التقید 

  .بالمطلوب، وفي آخر مرتبة استعمال المفردات الملاءمة للسیاق الذي ترد فیه
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 :معیار الانسجام  - ب

  :مؤشر تسلسل الأفكار وترابطها یمثل ]1-2[جدول ال

  النسبة  العدد  مؤشر تسلسل الأفكار

  ٪79.97  97  التلامیذ الملتزمون 

 ٪20.49  25  التلامیذ غیر الملتزمین

تسلسل الأفكار وترابطها هو أن تكون الجمل المكونة للفقرة المكتوبة منسجمة ومترابطة، فلا یكتب 

  .ینتقل إلى أفكار أخرى ثم یعود للفكرة الأولى فهذا یحدث خلل في الفقرةالتلمیذ فكرة معینة، ثم 

ومن خلال المعطیات المدونة في الجدول یتضح أن نسبة التلامیذ الذین تمكنوا من الربط بین 

  :ومن أمثلة ذلك نجد٪20.49في حین بلغت نسبة التلامیذ الذین لم یتمكنوا  ٪79.97أفكارهم بلغت 

ي على آثار تاریخ قدیم في استقلال الجزائر وأمیر عبد القادر وكل شيء جمیل وكذلك متحف یحتو "

  ".وكذلك كالمعرض فیه آثار

  :یمثل مؤشر صحة الأفكار ]2-2[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر تسلسل الأفكار

  ٪91.80  112  التلامیذ الملتزمون

  ٪08.20  10  التلامیذ غیر الملتزمین

من طرف القارئ، أي أن ات التلامیذ، من حیث صحتها وقابلیة تقبلها یقیس مؤشر صحة الأفكار كتاب

ا فلا تأتي بأمثلة مثلاً لأشیاء لا یمكن رؤیتها في بعض  ا وواقعیً ا وتاریخیً تكون الأفكار صحیحة علمیً

، ٪91.80الأماكن، ویتضح من الجدول المدون أعلاه أن نسبة التلامیذ الذین كانت أفكارهم صادقة هي 

، ومن أمثلة نجد تعبیر ٪08.20احتوت تعابیرهم على هذه الأفكار بلغت نسبة التلامیذ الذین في حین 

فالخطأ هو أن التلمیذ یعتقد أن " وعندما كنت جالسا في الشرفة أتخیل نفسي في ولایة كندا" أحد التلامیذ 
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المنزلي والأفرشة  وبجانبها مخبزة ومحلات للأقمشة والأثاث"كندا ولایة وتعبیر آخر لأحد التلامیذ 

وأسماك قافزة "فهذه الأماكن في المدن ولیست في الأریاف " ومحلات الذهب والفضة وحدیقة الحیوانات

  ".تضحك تناشد سعادتها وفرحتها

  :یمثل مؤشر وضوح الأفكار ]3-2[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر وضوح الأفكار

  ٪93.44  114  التلامیذ الملتزمون

  ٪06.06  08  زمینالتلامیذ غیر الملت

مؤشر وضوح الأفكار هو أن یتمكن التلمیذ من التعبیر بأفكار واضحة، ویستطیع القارئ أو الأستاذ 

المصحّح فهم المقصود، فعجز التلمیذ من التعبیر بأفكار واضحة المعنى دلالة على عجزه على تألیف 

كنوا من التعبیر بأفكار واضحة هي جمل مؤدیة للمعنى المقصود، فالجدول یوضح نسبة التلامیذ الذین تم

ومن أمثلة نجد تعبیر أحد التلامیذ  ٪06.06وقد بلغت نسبة التلامیذ الذین لم یتمكنوا من ذلك  93.44٪

  ".وأنحال یدور ویجول في خلیة النحل ونحلو في الخریف ولنبتة عالیة وملونة ومزخرفة"

  "حریر وكانت هناك أغنام لونها بیضاء لصوف ذهبیون ومن أنعام"

  :یمثل مؤشر الإلمام بعناصر الموضوع ]4-2[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر الإلمام بعناصر الموضوع

  ٪90.16  110  التلامیذ ملتزمون

  ٪09.84  12  التلامیذ غیر الملتزمین

یقیس هذا المؤشر قدرة التلمیذ على الإلمام بعناصر الموضوع من مقدمة وعرض وخاتمة، فمن 

من التلامیذ تمكنوا من  ٪90.16لمتوصل إلیها عند تحلیل أوراق التلامیذ العینة، یظهر خلال المعطیات ا

من  ٪09.84التدرج في عرض موضوعهم من المقدمة إلى العرض ثم الخاتمة، في حین ننجد أن نسبة 
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  .التلامیذ لم یتمكنوا من مراعاة هذا التدرج

وق فیه التلامیذ وتمكنوا من الإجابة على ومن أجل معرفة أیة مؤشر دال على معیار الانسجام، تف

  :نحوه، قمنا برسم الأعمدة البیانیة التالیة

  
ومن خلال هذا نلاحظ أن أعلى مؤشر تمكن منه التلامیذ هو وضوح الأفكار، یلیه صحة الأفكار، ثم 

  .الإلمام بعناصر الموضوع، وفي آخر رتبة نجد تسلسل الأفكار وترابطها

  :معیار سلامة اللغة - ج

  : یمثل مؤشر الرسم الإملائي الصحیح ]1-3[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر صحة الرسم الإملائي

  ٪49.18  60  التلامیذ الملتزمون

  ٪50.82  62  التلامیذ غیر الملتزمین

صحة الرسم الإملائي هو أن یتمكن من كتابة الكلمات كتابة صحیحة، دون إحداث أي تغییر في 

و نقصان للحروف، وأغلب الأخطاء التي یقع فیه التلامیذ عدم التفریق بین الكلمة، أي دون زیادة أ

وهمزة الوصل والقطع، وهذه الأخطاء التي یقع التلامیذ تشوه المعنى  ]ض، ظ[الأحرف المتشابهة 
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  .المقصود، وقد یصعب فهمه ومعرفته

مكنوا من الكتابة ومن خلال المعطیات المدونة في الجدول یتضح أن نسبة التلامیذ الذین لم یت

ومن  ٪49.18، وهي أكبر من نسبة التلامیذ الذین تمكنوا من ذلك بلغت ٪50.82الصحیحة بلغت 

مور " "في یوم من الیام كنة أجلس في رسیف الحفلاة: "الأخطاء التي، وقع فیها تلامیذ العینة نذكر

  ".ظربت البرق"، "المجهدین وبعض الأدوات السلحالأدوي

امتدة، تعودت، الوقة، (أنا، ابن، وبین تاء الفعل والاسم"، "أوختي: "ل والقطعأخطاء همزة الوص

  )المنقوشت، مدرست

  : یمثل مؤشر الرسم التوظیف الصحیح لقواعد اللغة ]2-3[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر التوظیف الصحیح لقواعد اللغة

  ٪66.39  81  التلامیذ الملتزمون 

  ٪33.61  41  التلامیذ غیر الملتزمین

یقیس هذا المؤشر مدى قدرة التلامیذ على كتابة الكلمات وفق الحالة الإعرابیة التي یلزمها موقع 

الكلمة في الجملة، أو نسبة التلامیذ الذین الداخلة علیها، فمن خلال الجدول یظهر أن نسبة التلامیذ الذین 

ة التلامیذ الذین لم یتمكنوا من وبلغت نسب ٪66.39تمكنوا الكتابة الإعرابیة الصحیحة للكلمات بلغت

وهي نسبة غیر قلیلة مقارنة بالمستوى الذین هم فیه، ومن الأخطاء التي وقع فیها التلامیذ  ٪33.61ذلك

  :نذكر

كانت هناك "، "توجد الأراضي معشوشبٌ : "وضع الكلمات المفردة للجمع والعكس مثل :أخطاء صرفیة*

  ".طاولة وأكرستها

  ".متحف جمیلة"، "بئر فیها ماء" :یرأخطاء التأنیث والتذك*

  .فالصفة تتبع الموصوف في التذكیر والتأنیث والتعریف" أمام الحدیقة عام" :أخطاء نحویة*
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  ".كنت جالسا على شرفة منزلنا"عدم توظیف الحروف حسب معناها *

  :یمثل مؤشر سلامة تركیب الجمل والأسلوب ]3-3[الجدول 

  النسبة  العدد  ب والتركیب السلیم للجملمؤشر سلامة تركیب الجمل والأسلو 

  ٪70.49  86  التلامیذ الملتزمون

  ٪29.51  36  التلامیذ غیر الملتزمین

یقیس هذا المؤشر قدرة التلامیذ على اختیار الكلمات التي تؤدي إلى تركیب السلیم للجمل، والترتیب 

 أنّ ترتیبها في الجمل غیر صحیح الصحیح لهذه الكلمات وقد تكون الكلمات منتقاة وكتابتها صحیحة إلاّ 

مما یحدث خلل في الجملة، ومن الأمور التي تفسد تركیب الجملة هو إعادة الكلمات التي لها نفس 

ض بضمائر فكل هذه الأمور تفسد أسلوب التلمیذ في التعبیر وتجعله ركیكًا  المعنى، والتي یمكن أن تعوّ

ح أن نسبة التلامیذ الذین استطاعوا تركیب الجمل بطریقة ومملاً، ومن خلال النتائج المتوصل إلیها یتض

، في حین نجد أن نسبة التلامیذ الذین لم یتمكنوا من ٪70.49سلیمة والتعبیر بأسلوب سلیم وقد بلغت 

وكانت الغرفة : "ومن الأمثلة التي تدل على الأخطاء التي وقع فیها التلامیذ نجد ٪29.51ذلك بلغت 

ة بالزهورتطل في الخارج البیت    ".أرى الزهور الغایة في الروعة ورائحتها الجمیلة" "بالشرفة المزنّ

زرت متحفا یحتوي على آثار تاریخ أجبني كثیرا وكذلك یحتوي المتحف على آثار : "وكذلك تكرار الكلمات

  ".تاریخ قدیم رائع

  : تعمال علامات الترقیمسایمثل مؤشر  ]4-3[الجدول 

  النسبة  العدد  قیممؤشر استعمال علامات التر 

  ٪46.79  57  التلامیذ الملتزمون

  ٪53.28  65  التلامیذ غیر الملتزمین

یظهر من خلال النتائج المدونة في الجدول أن نسبة التلامیذ الذین أهملوا علامات الترقیم أكبر من نسبة 
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تمین بها في حین بلغت نسبة المه ٪53.28التلامیذ الذین اهتموا بهذا الجانب حیث بلغت نسبتهم

  .وهذا راجع إلى عدم إدراك التلامیذ ووعیهم بالإضافات التي تضفیها هذه العلامات للتعبیر 46.79٪

  :البلاغیة المعبرة بالیالأس استعمالیمثل مؤشر  ]5-3[الجدول 

  النسبة  العدد  مؤشر استعمال الأسالیب البلاغیة المعبرة

  ٪43.44  53  التلامیذ الملتزمون

  ٪50.82  62  ملتزمینالتلامیذ غیر ال

  ٪05.74  07  ]أسالیب خاطئة[تلامیذ التزموا

ومن خلال هذا مؤشر نستطیع معرفة إمكانیة توظیف التلامیذ للأسالیب البلاغیة التي تزید تعبیرهم 

عطوا قیمة لهذا الجانب، في حین من تلامیذ العینة لم ی ٪50.82جمالا، ومن خلال الجدول نجد أن نسبة 

، ومن أمثلة نجد تعبیر إحدى التلمیذات ٪43.44لتلامیذ الذین استعملوها بلغت نجد أنّ نسبة ا

ها تغني للحیاة بأجمل الألحان" ه طبع في أعماق "و" والعصافیر تزقزق وكأنّ كان المنظر جمیلاً لغایة أنّ

ا لسیاقتها أو ب ٪05.74، في حین نجد أن نسبة "قلبي سبب من التلامیذ توظیفا تهم لم تكن صحیحة، أمّ

  :  الألفاظ التي تم اختیارها، ومن الأمثلة نجد

  ".رأیت الأشجار یحركها الهواء وكأنهم الأشخاص الواقفین"

 ". ولكن ما أجمل الریف".  " جاء حارس یمسح كالربوت سرعة تلتهب على جسم التمثال"

. لى نحوهفإدخال لكن تغیر معنى التعجب ومن أجل معرفة أي مؤشر تمكن التلامیذ من الإجابة ع

  .قمنا برسم الأعمدة البیانیة
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ومن خلال الرسم البیاني یتضح أن أعلى المؤشر تمكن منه التلامیذ هو سلامة الأسلوب وتركیب الجمل، 

  .وأقل نسبة هو استعمال الأسالیب البلاغیة المعبرة

 :معیار الإتقان  - د

  :جمال الخطیمثل مؤشر  ]1- 4[الجدول

  النسبة  العدد  مؤشر جمال الخط

  ٪86.07  105  التلامیذ الملتزمون

  ٪13.93  17  التلامیذ غیر الملتزمین

لمیذ فهي تزید من قیمة منتوجه الكتابي، فإذا كان  ة، إذا اكتسبها التّ یعتبر جمال الخط مهارة مهمّ

ة على لمیذ سیّئ وغیر مقروء فإنّ هذا یصّب المهمّ دا ومكتملا من جمیع النّواحي وخطّ التّ لمیذ جیّ  عمل التّ

  .الأستاذ، من خلال عدم تذوق هذا العمل

تلامیذ تمكّنوا من الكتابة  ٪86.07فمن خلال المعطیات المدّونة في الجدول یتّضح أنّ نسبة  من الّ

  .بخّط مقروء
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  :نظافة الورقةیمثل مؤشر  ]2-4[الجدول 

  النّسبة  العدد  مؤشر نظافة الورقة

  ٪93.44  114  التّلامیذ الملتزمون

  ٪06.56  08  الملتزمین التّلامیذ غیر

من التلامیذ اهتموا بنظافة  ٪93.44من خلال المعطیات المدّونة في الجدول یتضح أنّ نسبة 

لم یحافظوا على نظافة الورقة، ویمكن التّمثیل بأعمدة بیانیة  ٪06.56الورقة، في حین نجد أنّ نسبة 

نة من معاییر اللائمة، الانسجام   .، السّلامة، الإتقانلبیان مدى تمكّن تلامیذ العیّ

  
من خلال هذا نلاحظ أنّ أعلى نسبة تدلّ على تمكّن التّلامیذ من معیار الاتقان وأقلّ نسبة نجدها سلامة 

غة   .اللّ

 تحلیل ومناقشة النّتائج -7

 تحلیل نتائج أوراق التّعبیر الكتابي:  

ابعة متوسّط، البالغ بعد تحلیلنا لأوراق التّعبیر الكتابي لتلامیذ العّینة المختارة من تلامی ذ السّنة الرّ

بسور الغزلان، " محمد العربي بن مهیدي"عددهم مئة واثنین وعشرین تلمیذًا موزّعین على متوسّطین 
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وذلك بعد تصحیحها عن طریق شبكة التّقویم  ]الأخوین سالي الشریف والسّلامي ببلدیة المعمورة[ومتوسطة 

نة من أربعة معاییر ال تّي یندرج ضمنها مؤشرات لقیاس مدى تمكّن التّلامیذ من بعض المقترحة، المتكوّ

ة في تنمیة مهارات التّعبیر الكتابي   .المهارات، وهذا من أجل معرفة مساهمة المقاربة النّصیّ

 معیار الملاءمة: 

تائج المتوصّل إلیها یتّضح أن نسبة  من التّلامیذ تحكّموا في هذا المعیار،  ٪82.51من خلال النّ

دوا بالموضوع  من خلال اكتسابهم لأغلب المهارات التّي تدلّ علیها مؤشّراته، فنجد أنّ التّلامیذ تقیّ

ه سبق لهم   المطلوب منهم ولم یخرجوا عنه، د التّلامیذ على التّقنیات المطلوبة منهم لأنّ ویرجع هذا إلى تعوّ

سبق أخذها في نّص القراءة، وأن تناولوها في النّصوص السّابقة، فنجد تقنیة الوصف في حالة السكون، 

فاستطاع التّلامیذ أن یصفوا ما طلب منهم من خلال التسبیح على منوال النّص، وذلك بأخذ تقنیات كتابة 

  .نص وصفي ومنهجیته من خلال النّص

 د بالتّوظیف المطلوب  : التقیّ

إنتاجهم من التلامیذ تمكّنوا من التّوظیف الصّحیح للمطلوب منهم في  ٪86.66نجد أن نسبة 

الكتابي، وهذا دلالة على فهم واستیعاب التّلامیذ لما سبق لیتمكّنوا في الأخیر من توظیفه في كتاباتهم، 

  .حیث كان المطلوب منهم سبق تناوله في نشاط القواعد

 استعمال المفردات الملائمة : 

تهم من النّصوص وهذا دلیل على استفاد ٪72.95حیث نجد أنّ نسبة التّحكّم في هذه المهارة بلغت 

رة عند التّلامیذ وكانت ضمن النّصوص السابقة، وهناك مفردات  السّابقة، حیث نجد بعض المفردات المتكرّ

  .كانت متداولة بكثرة في قسمین باعتبار أنّ لهما نفس الأستاذ

 معیار الانسجام : 

ة موضوع منسجم من التّلامیذ تمكّنوا من كتاب ٪88.73تظهر النّسب المتحصّل علیها أنّ نسبة 
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بط المناسبة لیصلوا في الأخیر إلى  الأفكار، متّبعین التّسلسل في عرض أفكارهم، متّخذین أسالیب الرّ

  .موضوع محكم

 مؤشّر عرض الأفكار بوضوح وصدق: 

تائج المتوصّل إلیها أنّ نسبة  من التّلامیذ تمكّنوا من عرض أفكارهم  ٪91.80یتّضح من خلال النّ

 .منهم تمكّنوا من كتابة أفكار یسهل فهمها ومعرفة المقصود منها ٪93.44 بوضوح، ونجد نسبة

ذي طلب منهم، بالإضافة إلى  ها مقبولة من جمیع النّواحي وهذا راجع إلى طبیعة الموضوع الّ أنّ

حیث هو من واقعهم ولأنّ هذه الأماكن تكاد تكون واضحة عند الجمیع سواء المتحف أو موقف الحافلات 

یف، لمیذ  أو الرّ إضافة إلى التّقنیة المستهدفة في التّعبیر حیث سبق تنازلها من قبل وبالتّالي استطاع التّ

  .التّعبیر عنها بوضوح ودقة

 مؤشر الإلمام بعناصر الموضوع : 

تائج یظهر أنّ نسبة  من التّلامیذ تمكّنوا من كتابة موضوعهم انطلاقا من ٪90.16من خلال النّ

مة، وهذا یظهر التّقید بما یملیه الوصف في حالة السكون حیث یكون وصفا البدأ بمقدّمة وعرض وخات

فس، وهذا التّدرج تمّ عرض نص القراءة وفقه، وهذا یدّل أنّ التّلامیذ اتّبعوا منهجیة  شاملا للشّيء في النّ

  .كتابته عند كتابة تعبیرهم الكتابي

 غة   : معیار سلامة اللّ

لعلامات التّرقیم منخفضة نوعا ما  استعمال التّلامیذح أنّ نسبة من خلال النتائج المتوصل إلیه یتّض

یتها في ٪46.79حیث بلغت  د بها إلى عدم معرفة أهمّ نة، ویرجع إهمالها وعدم التّقیّ من مجموع أفراد العیّ

  .التّعبیر الكتابي

  .والجمل بما تضفیه هذه العلامات من إیحاءات للتّعبیر تختلف باختلافها

تي یتوقف فیها بواسطة هذه العلامات، عدم التّمییز بین وظیفة كلّ علامةعدم معرفة الأ ، ماكن الّ
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لمیذ یستمر في الكتابة متجاهلا  ا یجعل التّ نقص الوقف المخصّص للتّعبیر الكتابي في بعض الأحیان، ممّ

  .العلامات

 سم الإملائي  :صحّة الرّ

سم م ٪49.18من خلال النّسب المتحصل علیها یتّضح أنّ نسبة  ن التّلامیذ تحكّموا في مهارة الرّ

نة، وهي نسبة ضعیفة مقارنة بمستوى  ل أقلّ من نصف تلامیذ العیّ الإملائي الصّحیح، وهي نسبة تمثّ

نصف التّلامیذ الذین لا یفصلهم إلاّ القلیل عن اختبار اجتیاز التّعلیم المتوسّط، ویرجع ضعفهم إلى 

علیم الابتدائي، حیث كان الأجدر والأنسب تجاوز هذه العراقیل قبل الضّعف القاعدي إلي انطلقوا به من التّ 

 .الوصول إلى مرحلة التّعلیم المتوسّط بالإضافة إلى قلة المطالعة

 غة  :مؤشر التّوظیف الصّحیح لقواعد اللّ

تائج المتوصّل إلیها أنّ نسبة  من التّلامیذ استطاعوا كتابة تعبیر  ٪66.39یتّضح من خلال النّ

حسب رأي أساتذة قدامى عایشوا (ن الأخطاء النّحویة والصّرفیة ویرجع هذا التّحسن في التّعبیرخالي م

ة إلى التّكامل بین النشطة المندرجة ضمن طریقة ) التّعلیم القدیم والتّعلیم الحدیث وفق المقاربة النّصیّ

ة ذي یعاني منه التّلامیذ في قوا - المقاربة النّصیّ ل من الضّعف الّ لغة انطلاقا قامت أخذ أمثلة حیث قلّ عد الّ

لمیذ الكتابي، ومنه تعمیم  من النّص تمّ التّطبیق علیها، وبعد توظیفها في التّعبیر الكتابي لتصویب إنتاج التّ

لمیذ من الخطأ المؤدّي إلى فساد المعنى في إنتاجه الكتابي غة التّ   .قواعد اللّ

  والتّركیب السّلیم للجمل بمؤشر سلامة الأسلو : 

تائج الّتي تمّ عرضها، یتّضح أنّ نسبة  من التّلامیذ تمكّنوا من التّركیب  ٪70.49من خلال النّ

السّلیم للجمل، وذلك بانتفاء الكلمات المناسبة لتركیب هذه الجملة، للوصول للمعنى المقصود بالإضافة 

ذي  یحدث خللا في المعنى، إلى سلامة الأسلوب باستعمال الضمائر المناسبة لتفادي تكرار الكلمات، الّ

ذي یعاني منه التّلامیذ من التّركیب   ة ساهمت في التّخفیف من العجز الّ ومن هذا یظهر أنّ المقاربة النّصیّ
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العشوائي للجمل، بالإضافة إلى ركاكة الأسلوب المعبر به، وذلك من خلال التّداخل بین الأنشطة، لأنّ 

لمیذ التّعرف علیه، بل هو موضوع یتناول تقنیة موضوع التّعبیر الكتابي لیس موضوعا جدیدا  لم یسبق للتّ

لمیذ تركیب  سبق التعرف علیها في النّصوص السّابقة سواء القراءة أو المطالعة، وعلیه یسهل على التّ

د   .الجمل والتعبیر بأسلوب جیّ

 رة   : مؤشّر استعمال الأسالیب البلاغیة المعبّ

ائج التّي تمّ عرضها یتّ  من التّلامیذ لم یلتزموا بتوظیف هذه  ٪50.82ضح أنّ نسبة من خلال النتّ

ا لعجزهم عن صیاغة هذه الأسالیب وفق مقتضیات  الأسالیب في تعابیرهم الكتابیة وهذا الموضوع راجع إمّ

ها أمور غیر ضروریة في  الموضوع المتناول، عدم میلهم إلى توظیف هذه الأسالیب والنّظر إلیها على أنّ

دا٪43.44بي في حین نجد نسبالتّعبیر الكتا فوا هذه الأسالیب ولكن لم تكن معبّرة تعبیرا جیّ   .وظّ

 من خلال النتائج المتوصل إلیها والتي تم عرضها یتّضح أن نسبة تمكن التّلامیذ من : معیار الإتقان

رقة بینما بلغت نسبة التلامیذ الذین حافظوا على نظافة الو  ٪86.07الكتابة الواضحة المقروءة بلغت 

وكل هذا یدّل على أن تلامیذ العینة لدیهم اهتمام بجمالیات الخط، من خلال التنسیق  39.44٪

  .والتنظیم عند كتابة موضوعهم، بالإضافة إلى التأطیر الذي یحتوي على عرضهم

ومن خلال ما سبق یتّضح أن أكبر نسبة دالة على تمكن التّلامیذ في المعاییر كانت في معیر 

، في حین نجد أن أدني نسبة كانت في ٪82.51ثم معیار الملائمة بنسبة  ٪89.76بلغت  الإتقان، حیث

غة حیث بلغ  ومن خلال هذه النتائج یتّضح أن المقاربة النصیة ساهمت في  ٪44.79معیار سلامة اللّ

ها  ا مرتفعة دالة على تمكن التّلامیذ منّ التقید : وهيتنمیة اغلب المهارات التعبیر الكتابي، حیث سجلنا نسبً

دة   .بالموضوع المطلوب وعدم الخروج عنه، التقید بالتوظیف المطلوب، الكتابة الجیّ

وضوح الأفكار وصحتها، تسلسل الأفكار وترابطها، نظافة الورقة، في حین نجد بعض المهارات 

  : ساهمت المقاربة النصیة في تحسینها والرفع من مستوى التّلامیذ فیها



غة العربیة السنة الرابعة متوس    :الفصل الثاني   طتوظیف المقاربة النّصیة في كتاب اللّ

51 
 

 عد اللغةالتوظیف الصحیح لقوا. 

 استعمال المفردات المناسبة والملائمة. 

 سلامة الأسلوب والتركیب السلیم للجمل. 

  :في حین نجد التلمیذ لا یزال یعاني الضعف في بعض المهارات مثل

  .الرسم الإملائي الصحیح للكلمات -

  .استعمال الأسالیب البلاغیة والمعبرة-

  
  
  
  
  



 

 

  
  

 خاتمة
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  :خاتمة

   :النتائج التالیة إلىالدراسة وفي الأخیر توصلنا في هذه 

  ة الرابعة متوسط تساهم نصوص في تنمیة الكفاءة التواصلیة لدى التلمیذ بحیث یغطي كل كتاب السنّ

  .المواقف التواصلیة التي تواجهه خارج المدرسة

 مواضیع الكتاب تناسب مستوى التلمیذ السنة الرابعة متوسط.  

  ّفي نشاط التعبیر الكتابي حیث یكون التعبیر بطریقة  ذیساعد التلمی ص المدروسالانطلاق من الن

  .سلیمة من خلال النسج على منواله واستثمار المفردات منه

  غویة لن یة النصیة في تحسبساهمت المقار  .لتلامیذالكفاءات اللّ

  ّجل أمن ) القواعد ،مطالعة موجهة ،قراءة(ویة تساهم المقاربة النصیة في التكامل بین الأنشطة اللغ

  .غویةنمیة مهارات المتعلم وتكوین كفاءاته اللّ ت

  ّالأخرىصیة في تنمیة المهارات رغم فاعلیة المقاربة النّ  اإملائیً ا ة ضعفً یعاني التلامیذ في هذه السن ،

 .راجع للضعف القاعدي في المرحلة الابتدائیة وهذا

لى مستوى التلامیذ ومن خلال تصفحنا للكتاب المدرسي لاحظنا وجود بعض النقائص التي أثرت ع

  :التي من بینها

 قلة النصوص التي تتحدث عن قضایا الشباب. 

 التي تساهم في شرح الدرس في الكتاب الموجودة قلة الأمثلة. 

 قلة التمارین والتطبیقات التي تساعده على فهم المواضیع التي یجد فیها الصعوبات. 

 قلة النصوص الشعریة وطول النصوص النثریة. 

  ا یؤثر سلبا على نفسیة التلمیذداكنة في صفحات الكتاب ممّ وجود ألوان. 
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  ):  01(الملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



 الملاحق
 

56 
 

  ):  02(الملحق رقم 
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  ): 03(الملحق رقم 
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  ): 04(الملحق رقم 
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 :صادرالم- أ

شید للنّشر الجمهوریة، بغداد، طابن أحمد الفراهیدي  .1 حمان الخلیل، معجم العین، دار الرّ ، 01عبد الرّ
  . 03، ج1981

، 01ابن منظور جمال الدّین محمد بن مكرم أبو الفضل، لسان العرب، دار الكتب العلمیة، لبنان، ط .2
د 2003  ).  قرب(، مادة 01م، المجلّ

غة العربیة، المعجم الوسیط، دار المعارف، مصر، ط .3  . 2م، ج1937، 02مجمع اللّ
 :المراجع-ب

 .1،تصنیفاته،عالم الكتاب،القاهرة،طنتائجه اهدافه،أسسه،أسالیبه،تقویم:لزیات فخري حسن ،التدریس ا .1
في  معاییر تقویم الكتاب المدرسي في التعلیم العام- لصوفي صالح ناصر ،سلسلة دراسات وبحوثا .2

 .م2018الجمهوریة الیمنیة ،
دار –رؤیة نظریة تطبیقیة -الهاشمي عبد الرحمان وعطیة محسن،تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة .3

 .م2009الصفاء للنشر والتوزیع ،عمان،
  .م1،2007ابریر بشیر ،تعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق،اربد، لبنان،ط .4
بیة الحدیث ،منشورات المجلس الاعلى للغة العربیة،دار راجعي بن تریدي بدر الدین ، قاموس التر ا .5

 .م2010للنشر والطباعة،الجزائر ،
تقویمه،دار المسیرة للنشر،عمان  فلسفته،تاریخه،أسس:أبو الفتوح رضوان وآخرون ،الكتاب المدرسي .6

 .1ط الأردن،
ي ،المغرب المركز الثقافي العرب-مدخل الى انسجام الخطاب-خطابي محمد ،لسانیات النص .7

  .م2،2006،ط
لدایم محمد عبد العزیز ،نظریة الصرف العربي ،دراسة في المفهوم والمنهج،كلیة دار عبد ا .8

  .م2001/ه1422العلوم،القاهرة ،الجیزة ،دط،
 .م9،2004بد الواحد وافي علي ،علم اللغة ،دار نهضة مصر للطباعة والنشر ،مصر ،طع .9

 .م1999هرة ،للمدرسة،دار الفكر العربي ،القاعدلي سلیمات ،الوظیفة الاجتماعیة .10
 .م2005، 01هنّي خیر الدّین، مقاربة التّدریس بالكفاءات، الجزائر، ط.11
    :المجلات- ج

الكتاب المدرسي دعامة أساس في العملیة التعلیمیة –بن محمود السعدیة ، مجلة علوم التربیة  .1
 .  - التعلمیة

، 09، مجلة حولیات التراث ، جامعة مستغانم ، العدد  شاكر عبد القادر ، مناهج البحث اللغوي .2
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  .م2009

  :المنشورات-د

غة العربیة مرحلة التّعلیم المتوسّط، الجزائر،  .1 جنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمنهج اللّ اللّ
 . م2016

انیة مرحلة التعلیم الم .2 جنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمنهج السّنة الثّ توسط، الدّیوان الوطني اللّ
 .2003للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، م

الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، دیوان المطبوعات المدرسیة، الجزائر،  .3
 . 2005جویلیة 

 . م2002، 01المنهج الدّراسي والألفیة الجدیدة، مكتبة دار الثقافة، القاهرة، ط .4
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 :عاتفهرس الموضو 

  الصفحة  العنوان
  أ  مقدمة
  05  مدخل

  ماهیتها وحدودها: مفاهیم البحث: الفصل الأول
  08  المقاربة النصیة: المبحث الأول

  08  تعریف المقاربة النصیة - 1
  08  لغة  - أ

  08  اصطلاحا  -  ب
  09  تعریف النص - 2

  09  لغة  - أ
  09  اصطلاحا  -  ب

  09  المقاربة النصیة وأهمیتها في التعلیم اللغة - 3
  11  المنهاج: يالمبحث الثان

  11  تعریف المنهاج - 1
  11  لغة  - أ

  12  اصطلاحا  -  ب
نات المنهاج - 2   12  مكوّ
  13  الأهداف* 
  13  المحتوى* 
  13  الوسائط* 
  13  الطّرق والوسائل والأدوات والأنشطة التّعلیمیة* 
  13  التقویم* 

  13  الكتاب المدرسي: المبحث الثالث
  13  تعریف الكتاب المدرسي - 1
ة الكتاب الم - 2   14  درسيأهمیّ
  17  مواصفات الكتاب المدرسي وشروط الجودة - 3
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غة السنة رابعة متوسّط: الفصل الثاني ة في كتاب اللّ   توظیف المقاربة النصیّ
ل نة: المبحث الأوّ   21  وصف المدوّ
اني   21  تحلیل محتوى الكتاب: المبحث الثّ

  21  على مستوى الشّكل - 1
  21  البیانات العامة -1- 1
  21  إعداد وتألیف * 
شراف ت*    21  نسیق وإ
  22  تصمیم وتركیب* 
  22  إخراج الكتاب وطباعته* 
  22  حجم كتاب السنة رابعة من التعلیم المتوسط* 
  22  عنوان الكتاب * 
  23  خط الكتاب * 
سوم*    23  الصّور والرّ
  23  التوزیع السّنوي للمحتوى* 
ر*    26  طبیعة المقرّ
  26  تحلیل مقدّمة الكتاب -2- 1
  27  توى المضمونالتحلیل على مس -3- 1

  33  دراسة میدانیة حول وضعیات التعبیر الكتابي: المبحث الثالث
جرائها -   33  تنظیم الدراسة المیدانیة وإ
  33  منهج البحث  - 1
  34  عینة البحث - 2
  34  زمن الدراسة - 3
  34  أدوات الدراسة - 4
  34  جمع عینة من لغة التلامیذ الكتابیة*
  34  الملائمة   - أ

  34  الانسجام  -  ب
  35  سلامة اللغة  - ج
  35  أصالة التفكیر  -  د
  36  الأسالیب الاحصائیة المستعملة في الدراسة - 5
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  36  عرض النتائج ومناقشتها - 6
  36  معیار الملائمة  - أ

  39  معیار الانسجام  -  ب
  41  معیار سلامة اللغة  - ج
  45  الإتقانمعیار   -  د
  46  تحلیل ومناقشة النتائج - 7
 46  تحلیل نتائج أوراق التعبیر الكتابي  
 47  معیار الملائمة  
 47  قید بالتوظیف المطلوبالت  
 47  استعمال المفردات الملائمة  
 47  معیار الانسجام  
  48  مؤشر عرض الأفكار بوضوح وصدق  
 48  مؤشر الإلمام بعناصر الموضوع  
 48  معیار سلامة اللغة  
 49  صحة الرسم الإملائي  
 49  مؤشر التوظیف الصّحیح لقواعد اللغة  
 49  للجمل مؤشر سلامة الأسلوب والتركیب السلیم  
  50  مؤشر استعمال الأسالیب البلاغیة المعبرة  
 50  معیار الإتقان  

  53  خاتمة 
  55  الملاحق 
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