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  :الحمد الله والصلاة والسلام على رسول االله أما بعد

التي م، تلك علیم الابتدائي من صعوبات التعلّ ة في مرحلة التّ خاصّ  یعاني العدید من التلامیذ

ف عرّ ة إذا لم یتم التّ ي إلى فشله خاصّ في المدرسة، كما قد تؤدّ  م التلمیذتقف عقبة في سبیل تقدّ 

وذلك ب علیها، فیصعب علاجها والتغلّ  ،علاجها قبل أن تزداد وتتفاقمعلیها وتحدیدها ومحاولة 

ة مناسبة، إضافة إلى ة وانفعالیّ ة وحسیّ ة وجسمیّ ات عقلیّ مكانیّ إب ع هؤلاء التلامیذغم من تمتّ لرّ على ا

  .طط أو فوق المتوسّ ذكاء متوسّ 

ة ربویّ مختلف الأصعدة التّ  ین علىربویّ عوبات محور حدیث التّ الصّ  هذا ما جعل هذه

باتمان  ،لباحثین أمثال عبد الحمید سلیمانمن ا صات، حیث نالت اهتمام العدیدوالتخصّ 

Bateman، م سنة ل من أشار إلى مصطلح صعوبات التعلّ أوّ  ، هذا الأخیر یعدّ ...كیرك صموئیل

م باستخدام التعلّ طفال یصعب علیهم اكتساب مهارات هناك فئة من الأ ن أنّ حیث بیّ  ،م1963

  .افین عقلیً هم غیر متخلّ ة رغم أنّ دریس العادیّ أسالیب التّ 

أي  ، سبة للكثیرین عندما یدخلون المدرسةل مرة بالنّ لأوّ ة تظهر میّ عوبات التعلّ الصّ  ولأنّ 

قراءة  ة من كتابة وكادیمیّ م، حیث یفشلون في اكتساب المهارات الأالمراحل الأولى من التعلّ 

فكیر ومشاكل في والإدراك والتّ  ركیزي وتعبیر، إضافة إلى عدم القدرة على الانتباه والتّ وحساب وتهجّ 

على تحصیله  ار  سلبً ؤثّ في هذه المرحلة ستُ  ة صعوباتواجه عدّ ی هذا سیجعل التلمیذ  نّ إر، فالتذكّ 

على م وانعكاسها صعوبات التعلّ "كان منطلق فكرتي أن یكون عنوان بحثي  راسي، ومن هناالدّ 

عرف على ة التّ ن لنا أهمیّ بیّ تراسة وهذه الدّ  "ي لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائيدراسحصیل الّ التّ 

  .مولى للتعلّ ة في المراحل الأعوبات خاصّ یة لهذه الصّ الأسباب المؤدّ 
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 :ذكرأتني للبحث في الموضوع دفع سباب التيمن الأو 

 .التلامیذم لدى فئة كبیرة من نتشار صعوبات التعلّ ا -

 .مونتائج عدم تشخیص صعوبات التعلّ  ةالجهل بسلبیّ  -

 .ة تشخیصها وعلاجهام وكیفیّ عدم معرفة أنواع صعوبات التعلّ  -

 .مراسي الذي یعاني من صعوبات التعلّ ي تحصیل التلمیذ الدّ تدنّ  -

لنجاح  امهمً  اعوبات یعتبر شیئً معرفة هذه الصّ  لأنّ هذه الأسباب وغیرها دفعتني للبحث،          

حیث  ،الطفل ممراحل تعلّ  اسة مناخترت مرحلة حسّ ني ة وأنّ خاصّ  ،جاحة وتحقیق النّ علیمیّ ة التّ العملیّ 

 .ص منهاخلّ عوبات إن وجدت والتّ أین یمكن علاج هذه الصّ  طریقه لیكون في أوّ 

ه نّ لأ ،راسيحصیل الدّ م على التّ ة انعكاس صعوبات  التعلّ ة كیفیّ شكالیّ إوقد تمحور بحثي حول       

ولم یتم  ،عوباتهذه الصّ  إحدىذا كانت إجاح ق و النّ فوّ ة و التّ علیمیّ هداف التّ عب تحقیق الأمن الصّ 

  :سئلة وهيمجموعة من الأ الإشكالیةضت عن وقد تمخّ  ،ة في بدایاتها تشخیصها وعلاجها خاصّ 

 ؟ م عامةما مفهوم صعوبات التعلّ  -

 م ؟صعوبات التعلّ  عامل مع ذويكیف یكون التّ  -

 راسي ؟حصیل الدّ م على التّ كیف تنعكس صعوبات التعلّ  -

 م ؟علاج صعوبات التعلّ  كیف یتمّ  -

  :هداف هذا البحث في ألت وقد تمثّ    

 .منهاص خلّ ة التّ م و كیفیّ ساتذة بصعوبات التعلّ طلاع على مدى وعي الأالا -

مهمال ذوي صعوبات إلبیة الناتجة عن ثار السّ لآبیان ا -  .التعلّ
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 .جاحالنّ بنائهم و تحقیق أسرة الكبیر في نجاح بیان دور الأ -

 .راسيحصیل الدّ م على التّ ثیر صعوبات التعلّ أة تمعرفة كیفیّ  -

صعوبات عامل مع ذوي ة التّ كیفیّ  علیم الابتدائي فیما یخصّ التّ  لاع معلميمعرفة مدى اطّ  -

 .م التعلّ 

 ة تضمّ خاتم ة وأهداف البحث، ثمح أهمیّ توضّ  مقدمة امت بحثي إلى فصلین تسبقهموقد قسّ 

  .من الاقتراحات النتائج ومجموعةجملة من 

ن إلى جزأین الأول تضمّ  متهوقد قسّ  ،المفاهیم والمصطلحاتففي الفصل الأول تناولت 

الثاني فقد احتوى على  ء، أما الجز ...)تعریفها، تصنیفاتها، أسبابها، خصائصها( مصعوبات التعلّ 

  )....تعریفه، أنواعه، العوامل المؤثرة( راسيحصیل الدّ التّ 

ً  ااستبیانً ن وقد تضمّ  ،ةبدراسة میدانیّ  اموسومً  ما الفصل الثاني فكانأ مین حیث علّ ا بالمُ متعلق

 راسةعلى أداة الدّ  فاحتوىا الثاني راسة، أمّ نة الدّ ن مكان وعیّ أجزاء الأول تضمّ  ةقسمته إلى ثلاث

  .خاتمة ثمّ  الاستبیان،تحلیل نتائج  اوأخیرً 

م لمثل هذا ئه المنهج الملاحلیلي، لأنّ الوصفي التّ  بحثي على المنهج وقد اعتمدت في انجاز

ق طرّ التّ  ما تمّ مع  طبیقي بالموازاةیها في الجانب التّ ل إلتحلیل النتائج المتوصّ  حیث یتمّ  الموضوع،

  .ظريإلیه ودراسة في الجانب النّ 

 :هامن المصادر والمراجع أهمّ كما اعتمدت على مجموعة 

 .فسیةربویة والنّ جار، معجم المصطلحات التّ اتة وزینب النّ حسن شحّ  -

 .ماد ندا، صعوبات التعلّ أحمد عوّ  -
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 .م بین المهارات والاضطراباتوبي محمد علي، صعوبات التعلّ محمد النّ  -

، كعدم التفاعل مع موضوع البحث من طرف بعض الصعوبات في بحثي هذا واجهتني 

  .وقت طویل للإجابة عنها وأخذ ،مةالمقدّ  ات جمیع الاستبیان بعض الأساتذة، وعدم استرجاع

      یحیاوي حفیظة ستاذة المشرفة كر للأسمى عبارات الشّ أم بتقدّ أن أ لاّ إخیر وما یسعني في الأ     

  .خیر جزاء ين یجازیها عنّ أ و جلّ  ه عزّ سال اللّ أو  الإرشادصح و عم بالنّ مت لي الدّ التي قدّ 
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I/  ّمصعوبات التعل: 

 :مصعوبات التعلّ تعریف  .1

بها  ، ولهذا اهتمّ والتعلیم ربیةا في میدان التّ م من المشاكل الأكثر انتشارً تعدّ صعوبات التعلّ 

 ظرن في فروع العلم المختلفة، ما نتج عنه العدید من وجهات النّ من العلماء والأخصائییّ  الكثیر

  :حول تعریفها نذكر من بینها

 ُ ُ  الحالة«: هام على أنّ صعوبات التعلّ ) Kirk Samuel(كیرك صموئیل ف عرّ ی ظهر التي ی

غة وفهمها، كذلك القدرة على القدرة على استخدام اللّ : الیةصاحبها مشكلة أو أكثر في الجوانب التّ 

ة لصعوبات في عملیّ ویعود ذلك ة، ات الحسابیّ فكیر والكلام والقراءة والكتابة أو العملیّ الإصغاء والتّ 

لى  ماغ أو صعوبات القراءة أو فقدان ماغ أو خلل بسیط في وظائف الدّ صابات الدّ إالإدراك، وإ

ة   ة أو حركیّ ة أو بصریّ ى إعاقة سمعیّ علم لا تعود إلعوبة في التّ القدرة على الكلام بمعنى أن الصّ 

  )1(».ةة، أو انفعالیّ أو عقلیّ 

 حدىإم تكون على شكل اضطرابات في لتعلّ عریف أن صعوبات ایظهر لنا من خلال التّ 

   ب اختلال في الأداء الوظیفي للمخفكیر وغیرها، بسبة بالكلام أو الكتابة أو التّ ات الخاصّ العملیّ 

  .ةة أو عقلیّ لا تنتج بسبب إعاقة حسیّ  عوباتة، وأن هذه الصّ أو اضطرابات سلوكیّ 

فها اللّ  مصطلح واسع یشمل مجموعة غیر مفهوم أو «: هابأنّ ) 1981(جنة الوطنیة كما تعرّ

 متجانسة من الاضطرابات تظهر على شكل صعوبات في اكتساب وتوظیف قدرات من الإصغاء

یاضیات، قد تكون ناتجة عن  قصور وظیفي في الجهاز والكلام والقراءة والكتابة والتفكیر، والرّ
                                                             

شر ، دار الصفاء للنّ 2009: ، عمان1عامل معها، طم وكیفیة التّ ید عبید، صعوبات التعلّ ماجدة السّ  -)1( 
  .  21، 20،صوزیعوالتّ 
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   لعقلي أو الانفعالي عوبة اختلال في المجال الحسي أو االعصبي المركزي، وقد یرافق هذه الصّ 

ة بحیث لا تكون نتیجة ة عضویّ علیم أو أسباب نفسیّ أو نقص في التّ  أو الاجتماعي أو الثقافي

 د على عدم سع لیشمل مختلف الأعمار، ویؤكّ عریف اتّ التّ  كر بأنّ مباشرة لهذه الأحوال، والجدیر بالذّ 

عریف لیشمل حدوث هذه دّل التّ عُ  مة ثد على الاضطرابات العصبیّ تجانس هذه الاضطرابات، ویؤكّ 

 )1(».اتينظیمي الذّ الاضطرابات عبر فترة الحیاة، ویشمل سلوك الفرد الإدراكي الاجتماعي أو التّ 

   لغة أو مجموعة  عوبات تكون على شكل مشاكل واضطرابات في اكتساب الصّ  هذه بمعنى أنّ 

قدراته من تفكیر وقراءة واستماع وغیرها، بسبب قصور  لإحدىغات، وصعوبة توظیف الفرد من اللّ 

عوبات متزامنة مع بعض وظیفي في الجهاز العصبي المركزي، كما یمكن أن تحدث هذه الصّ 

  أنّ ، إلاّ ةر عقلي، أو اضطرابات انفعالیّ أو تأخّ ي، ظروف الإعاقة الأخرى من قصور حسّ 

  .اتر روف والمؤشّ م لیست نتیجة لهذه الظّ صعوبات التعلّ 

ً ونضیف  م، هو مفهوم صعوبات التعلّ «: ید، جاء فیهلعبد الحمید سلیمان السّ  اأیضا تعریف

راسي العادي، ذوي ذكاء غیر متجانسة من الأفراد داخل الفصل الدّ شیر إلى مجموعة یمفهوم 

ُ ط أو فوق المتوسّ متوسّ  من  ة والتي یظهر أثرهافسیة الأساسیّ ات النّ ا في العملیّ ظهرون اضطرابً ط، ی

ة لفهم حصیل الفعلي لدیهم من المهارات الأساسیّ ع والتّ حصیل المتوقّ باعد الواضح بین التّ خلال التّ 

نّ غة المقروءة أو المسموعة والمجالات الأكادیمیّ أو استخدام اللّ      هذه الاضطرابات ة الأخرى، وإ

هاز ر في نمو الجّ أو تأخّ ها ترجع إلى وجود خلل ة من المحتمل أنّ فسیة الأساسیّ ات النّ في العملیّ 

ة، ولا ة أو بدنیّ إلى وجود إعاقات حسیّ  م هؤلاء الأطفالالعصبي المركزي، ولا ترجع صعوبة تعلّ 

ل في الحرمان الثقافي أو الاقتصادي، أو نقص یعانون من الحرمان البیئي سواء كان ذلك یتمثّ 

                                                             
  .43وزیع، صشر والتّ ، دار الثقافة للنّ 2007: ، عمان1م، طة، صعوبات التعلّ سعید حسني العزّ  -)1( 
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 بمعنى أن صعوبات )1(».دیدةفسیة الشّ عوبة إلى الاضطرابات النّ م، كما لا ترجع الصّ الفرصة للتعلّ 

ط، لكن رغم ط أو فوق المتوسّ متوسّ  عند فئة من التلامیذ، ذكاؤهم راسيم تكون داخل الفصل الدّ التعلّ 

ة، ما ینتج عنه تباعد كبیر فسیة الأساسیّ ات النّ هم یعانون من اضطرابات في العملیّ كاء إلا أنّ هذا الذّ 

      بسبب خلل عوبات ل علیها، وتكون هذه الصّ والنتیجة المتحصّ ع راسي المتوقّ حصیل الدّ بین التّ 

  .ر في نمو الجهاز العصبيأو تأخّ 

  : قاط وهيعریفات تشترك في مجموعة من النّ ا سبق أن هذه التّ نستنتج ممّ 

 ؛ظام العصبي المركزيم عند الكثیرین بسبب اضطراب وظیفي في النّ تنتج صعوبات التعلّ  .1

   ة، فلا یمكن أن نقول ة أو عقلیّ م أن تنشأ بسبب إعاقات حسیّ التعلّ لا یمكن لصعوبات  .2

 ؛بب هنا واضحالسّ  م لأنّ ه یعاني من صعوبات في التعلّ ر عقلي أنّ عن شخص مكفوف أو لدیه تأخّ 

مكانیّ وجود فروقات واضحة عند من یعانون من هذه الصّ  .3  تهعوبات بین الأداء الفعلي وإ

 .عةالمتوقّ 

م تصنیفات .2  : صعوبات التعلّ

شخیص وطرائق العلاج الملائمة م، واقتراح أسالیب التّ لتسهیل دراسة ظاهرة صعوبات التعلّ 

 :ة وهوة وشمولیّ صنیف الأكثر دقّ ق إلى التّ لابدّ من تصنیفها، ولهذا سنتطرّ 

  :مائیةم النّ صعوبات التعلّ / 1

حصیل في الموضوعات التّ تلك المهارات التي یحتاجها الطفل بهدف «: هاف على أنّ تعرّ و 

ها تتعلق بنمو أي أنّ  )2(».ةات ما قبل الأكادیمیّ ویقصد بها تلك التي تتناول العملیّ  ،ةالأكادیمیّ 

                                                             
، دار صفاء 2011: ، عمان1م بین المهارات والاضطرابات، طوبي محمد علي، صعوبات التعلّ محمد النّ  -)1( 

  .38وزیع، صشر والتّ للنّ 
  .67وزیع، صشر والتّ اق للنّ ، الورّ 2009: ، عمان1م، طاد ندا، صعوبات التعلّ أحمد عوّ  -)2( 
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ة التي یحتاجها الطفل طیلة مشواره الدّراسي بهدف تحصیل دراسي ات الذهنیّ القدرات العقلیة والعملیّ 

د، وتُ    :ة وهي كالآتيلیة وأخرى ثانویّ أوّ  ف هذه الصعوبات بدورها إلى صعوباتصنّ جیّ

تعتبر وظائف عقلیة أساسیة متداخلة مع بعضها البعض  « عوباتالصّ  هذه: صعوبات أوّلیة

  .ةها صعوبات خاصة بوظائف العقل الأساسیّ أي أنّ  )1(».)انتباه، ذاكرة، إدراك(

ذا حدث الصّ  «ها نّ أف بتعرّ  :ةصعوبات ثانویّ  غة الشفهیة والتفكیر، وإ عوبات الخاصة باللّ

عن  ة بدرجة كبیرة وواضحة، ویعجزلیة أو الثانویّ ات الأوّ اضطراب لدى الطفل في أي من العملیّ 

  )2(».ةم الموضوعات الأكادیمیّ تعویضها من خلال وظائف أخرى، عندئذ تكون لدیه صعوبة في تعلّ 

وع الأول ة ببعضها البعض، وأي اضطراب على مستوى النّ انویّ لیة والثّ عوبات الأوّ ترتبط الصّ 

مائیة بصفة عامة لها تأثیر كبیر على م النّ صعوبات التعلّ  وع الثاني، كما أنّ ا على النّ ر سلبً سیؤثّ 

  .إلى عجز في الأداء المعرفي الأكادیمي خلل سیؤدي بدورها ة، وأيّ الأكادیمیّ م صعوبات التعلّ 

  :ةمیّ م الأكادیصعوبات التعلّ / 2

اضطراب  مشكلات تظهر عند أطفال المدارس وتبدو واضحة إذا حدث «هي عبارة عن 

م ا ویقصد بصعوبات التعلّ ة، أو الاثنین معً انویّ لیة، أو الثّ مائیة الأوّ ات النّ لدى الطفل في العملیّ 

بالقراءة قة عوبات المتعلّ ة صعوبات الأداء المعرفي الأكادیمي، والتي تتمثل في الصّ الأكادیمیّ 

ي إلى تحصیل منخفض فهي صعوبات ستؤدّ  )3(».والكتابة، والحساب، والتهجي، والتعبیر الكتابي

م لدى الأطفال ة التعلّ ة في عملیّ كل من القراءة والكتابة والحساب والتهجي والتعبیر الكتابي مهمّ  لأنّ 

ي بالضرورة إلى صعوبات مائیة لدى الطفل ستؤدّ عوبات النّ خاصة في المراحل الأولى، كما أن الصّ 

                                                             
  .68م، صاد ندا، صعوبات التعلّ أحمد عوّ  -)1( 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
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ا دون م القراءة أو الكتابة دون إدراك، أو انتباه، ولا یمكن التعبیر كتابیً ة، فلا یمكن أن نتعلّ أكادیمیّ 

     ها متداخلة فیما بینها والأولى ستؤدي بالضرورة إلى الثانیة، ولهذا یجب البدء ر، فهي كلّ تذكّ 

  .ر علینا علاجهاة ویتعسّ إلى صعوبات أكادیمیّ  مائیة حتى لا تصلعوبات النّ في العلاج بالصّ 

ممخطط یبیّ / 3   :ن تصنیفات صعوبات التعلّ

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  

  )1( )1984(م عند كیرك وكالفنت تصنیف صعوبات التعلّ ) 1(كل الشّ 

                                                             
شر ، دار الفكر للنّ 2008: ، عمان3م التشخیص والعلاج، طمحمود عوض االله سالم وآخرون، صعوبات التعلّ  -)1( 

  .71وزیع، صوالتّ 
  

 

 

 

 

 

م  تصنیف صعوبات التعلّ

م الأكادیمیّ  م  ةصعوبات التعلّ  مائیةالنّ صعوبات التعلّ

التعبیر / التهجئة 
 الكتابي

 القراءة

 الكتابة الحساب

لیةالصّ    عوبات الأوّ
 الانتباه -
 الإدراك -
 الذاكرة -

  ةعوبات الثانویّ الصّ 

  التفكیر  -
 اللغة الشفهیة -
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م تصنّ  من خلال هذا ن صعوبات ف إلى صنفین أساسییّ المخطط نستنتج أن صعوبات التعلّ

والكتابة، وصعوبات  و التعبیر الكتابي و الحساب و القراءة ئةل في التهجة وتتمثّ الأكادیمیّ م التعلّ 

وصعوبات راك والذاكرة دالإ لیة وهي الانتباه وأوّ  صعوبات: مائیة والتي تنقسم إلى قسمینم النّ التعلّ 

 ي إلى صعوباتدّ مائیة إذا لم تعالج ستؤ عوبات النّ غة الشفهیة، والصّ ة وهي التفكیر، واللّ ثانویّ 

ة دون تفكیر، كما لا یستطیع القیام ة حسابیّ م بإجراء عملیّ تعلّ فلا یمكن أن یقوم المُ . ةأكادیمیّ 

  .بنشاطي القراءة والكتابة دون إدراك أو انتباه

 : مأسباب صعوبات التعلّ  .3

هم أنّ م إلا راسات العدیدة التي قام بها العلماء حول أسباب صعوبات التعلّ على الرغم من الدّ 

  :بین نوعین من الأسباب وهي زقطعیة، ولكن رغم هذا یمكن أن نمیّ لوا إلى أسباب لم یتوصّ 

 :دة نذكر منهالها أنواع متعدّ  :الأسباب المباشرة  . أ

وقد «ة، فات الوراثیّ اخلیة المسؤولة عن ظهور الصّ وهي مجموع العوامل الدّ : ةالعوامل الوراثیّ / 1

م، وتنتقل بات صعوبات التعلّ سبّ الحدیثة أن عامل الوراثة یدخل ضمن مُ راسات أثبتت العدید من الدّ 

عوبات راسات على أن هذه الصّ وهذا ما أشارت إلیه الدّ  )1(».ینات الموروثةجة عبر الفات الوراثیّ الصّ 

  .د دور العامل الوراثيا عند الإخوة خاصة إذا كانوا توأم ما یؤكّ تظهر كثیرً 

ة ولكنها وهي لیست وراثیّ «م بات صعوبات التعلّ هذه العوامل من مسبّ  عدّ تُ : ةالعوامل الجینیّ / 2

ا ة ممّ ة والجینات الأنثویّ طفة بین الجینات الذكریّ ة داخل النّ تحدث نتیجة خلل في التفاعلات الكیمیائیّ 

ا ي إلى قصور في الأداء العقلي للطفل نتیجة تلف في بعض خلایا المخ، ویبدو تأثیرها واضحً یؤدّ 

                                                             
 )1(-  ّ ، مكتبة الأنجلو 2011: ، القاهرة1ة، طربیة الخاصة وبرامجها العلاجیّ تاح عبد المجید الشریف، التّ عبد الف

  .86ة، صالمصریّ 
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ة تكون على مستوى الجینات داخل النطفة العوامل الجینیّ  أي أنّ  )1(».عجز التلمیذ عند القراءةفي 

و بهذا  ،ا المخخلای إحدىتلف في  إلىي ما یؤدّ  عند تلقیحها نتیجة لخلل في التفاعل الكیمیائي

  .العقلي عند الطفل الأداءسینتج قصور في 

تحدث في فترة الحمل نتیجة إصابة الأم الحامل «عوامل تخص الأم و وهي: عوامل داخلیة/ 3

مرض سیؤثر  بأيّ  مالأ فإصابة )2(».والزهري الوراثي وغیرها بأمراض خطیرة كالحصبة الألمانیة

  .م مستقبلاله صعوبات في التعلّ  بعلى الطفل ما یسبّ 

جنین الض فیها رة یتعرّ عوامل تحدث أثناء الولادة المتعثّ «إضافة إلى العوامل السابقة هناك 

ب بّ سختناق فلا یصل الأوكسجین إلى المخ، أو قد یحدث نزیف في المخ نتیجة الاصطدام فیللا

قع فیها ة التي یكبیر بسبب الأخطاء الطبیّ  وهذه العوامل تكون بشكل )3( ».تلف في خلایا المخ

  .ولیداء أثناء التّ لأطبّ ا

م بطریقة غیر مباشرة صعوبات التعلّ وهي أسباب تساهم في حدوث : الأسباب الغیر مباشرة   . ب

 :عوبات ومنها نذكرروف لحدوث هذه الصّ ئ الظّ ها مجموعة عوامل تهیّ أي أنّ 

عوبات عرف بالصّ وتُ «رة على سلوك الإنسان، ؤثّ وهي من أهم العوامل المُ : ةعوامل نفسیّ / 1

 )4(».م الكلامر في تعلّ التأخّ فكیر، أو ریة مثل، اضطراب الانتباه، والقصور على التّ مائیة أو التطوّ النّ 

                                                             
  .87، 86ة، صربیة الخاصة وبرامجها العلاجیّ تاح عبد المجید الشریف، التّ عبد الفّ -)1( 
  .87المرجع نفسه، ص -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)4( 
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م تختلف باختلاف نوع ي إلى صعوبات في التعلّ اضطراب في إحدى هذه الوظائف سیؤدّ  وأيّ 

  .الاضطراب

         ةالأسریّ  الضغوط«: خاصة بالأسرة أي ما یحدث داخلها مثل وهي :ةعوامل أسریّ / 2

همال الخلافات الأسریّ  أو        ا م غالبً فصعوبات التعلّ  )1( ».متابعتهمة، عدم رعایة الآباء للأبناء وإ

عایة ة للطفل والرّ ة، فعدم توفیر الراحة الأسریّ قات أسریّ عوّ م من مُ تعلّ ا لما یعانیه المُ ما تكون انعكاسً 

ي إلى صعوبات زمة یمكن أن یؤدّ حیة اللاّ عایة الصّ روریة، والحرمان وعدم الحصول على الرّ الضّ 

  .ةتعلیمیّ  عنها صعوباتة ینتج قات عصبیّ ومعوّ 

مع أو البصر، سوء كضعف السّ «الجسم  وهي ما یحدث على مستوى :ةعوامل صحیّ / 3

ب صعوبات، فمثلا فكل هذه العوامل تسبّ  )2( ».عرض للأمراضالجسم، التّ بنیة غذیة، ضعف التّ 

سبة خاصة طریقة الكلام ونفس الشيء بالنّ  م بشكل صحیحا لا یمكنه أن یتعلّ طفل لا یسمع جیدً 

ة الطفل وعلى تركیزه ر بشكل كبیر على نفسیّ ؤثّ لضعیف البصر أما الأمراض الأخرى فهي تُ 

دراكه لأنه   .ة شفائه وحالة جسمهز اهتمامه على مرضه وكیفیّ سیركّ  وإ

سوء علاقة «ق بعلاقة الطفل مع الآخرین مثل وهي عوامل تتعلّ  :ةة واجتماعیّ عوامل انفعالیّ / 4

فس، عدم قة بالنّ في، عدم الثّ ر في سلوكه التكیّ ا یؤثّ الطفل بزملائه وعجزه عن تكوین صداقات ممّ 

 ي قص والوحدة ما یؤدّ ة نتیجة الإحساس بالنّ ف بعدوانیّ صرّ إضافة إلى التّ  )3( ».ةل المسؤولیّ تحمّ 

  .مإلى صعوبات في التعلّ 

                                                             
  . 87ة، صربیة الخاصة وبرامجها العلاجیّ تاح عبد المجید الشریف، التّ عبد الفّ  -)1( 
  .فحة نفسهاالمرجع نفسه، الصّ   -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
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  مثل : راسي عند التلمیذر على تكوین المیل الدّ ة تؤثّ مدرسیّ عوامل / 5

 ؛راسیة أو عدم مناسبتها لقدرات التلمیذطول المناهج الدّ  -

 ؛ب التلمیذ في دراستهاشویق الذي یحبّ راسیة من عنصر التّ خلو المناهج الدّ  -

 ؛دریس المختلفةعدم تناسب طرق التّ  -

 ؛داخل الفصلة بین التلامیذ عدم مراعاة الفروق الفردیّ  -

 ؛علیمم لتلامیذه فتولد لدیهم كراهیة التّ علّ سوء معاملة المُ  -

 )1( .عاون بین البیت والمدرسةانعدام التّ  -

وأي خلل یكون ،ة راسي بصفة خاصّ عوامل خاصة بالمدرسة بصفة عامة والمنهج الدّ  هذه

  .صعوبات مختلفةي إلى ر على تحصیل التلمیذ وسیؤدّ دریس سیؤثّ على مستوى مناهج وطرائق التّ 

ضج عند بعض الأطفال عدم اكتمال النّ «ابقة هناك عامل آخر وهو إضافة إلى العوامل السّ 

م ولهذا ة التعلّ ا في عملیّ ا كبیرً مو یلعبان دورً العمر ونسبة النّ  لأنّ )2( ».رةخاصة في حالة الولادة المبكّ 

دراكهراسیة حسب عمر الطفل ودرجة نموّ وضع المناهج الدّ تُ    .ه وإ

 :مخصائص التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في التعلّ  .4

  :ف هذه الخصائص ضمن مجموعات وهي كالآتيیمكن أن نصنّ 

راسي بسبب ر الدّ ي إلى التأخّ عوبات التي تؤدّ وهي  الصّ   :راسيحصیل الدّ صعوبات في التّ / 1

  :راسیة وتتمثل فيقصور في أحد المواضیع الدّ 

                                                             
  .88، 87ة، صالخاصة وبرامجها العلاجیّ  ربیةتاح عبد المجید الشریف، التّ عبد الفّ  -)1( 
  .88المرجع نفسه، ص -)2( 
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    الذین یعانون  ا بین التلامیذمن أكثر المواضیع انتشارً  تعدّ : عوبات الخاصة بالقراءةالصّ   .أ 

 :م وهيمن صعوبات في التعلّ 

حذف بعض الكلمات أو أجزاء الكلمة المقروءة، أو إضافة بعض الكلمات إلى الجملة، / 1

 )1(.ص الأصلي لهاأو بعض المقاطع، أو بعض الأحرف إلى الكلمة المقروءة غیر الموجودة في النّ 

بت إلى ذه(هنا قام بحذف حرف، وعبارة ) لعب بالكرة( یقرؤها التلمیذ) سألعب بالكرة(ارة فمثلا عب

  ).بالسیارة(بإضافة عبارة ) ذهبت إلى المدرسة بالسیارة( قد یقرأها التلمیذ) المدرسة

ا من معناها، وتكرار بعضها أكثر من مرة إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضً / 2

دخل الطالب دخل الطالب إلى (أو یكرر عبارة ) علممُ (بدل ) أستاذ(فمثلا یقرأ كلمة  )2(.دون مبرر

  .)القسم

عند  عوبات التي یقع فیها التلمیذعوبة من أكثر الصّ هذه الصّ  )3(.قلب الأحرف وتبدیلها/ 3

وغیرها ) عمل(من قراءتها  بدلاً ) لمع(القراءة حیث یقوم بقراءة الكلمات بصورة معكوسة فمثلا یقرأ 

  .من الأمثلة

ا ا أو المتشابهة لفظً ا، والمختلفة لفظً مییز بین الأحرف المتشابهة رسمً ضعف في التّ / 4

لأنهما متشابهان ونفس ) ح(و) خ(مییز بین حرف لا یستطیع التّ  فمثلا التلمیذ )4( .اوالمختلفة رسمً 

                                                             
    51وزیع، صشر والتّ ، دار الطریق لنّ 2004: ، عمان2م، طیحیي أحمد القبالي، مدخل إلى صعوبات التعلّ  -)1( 

52.  
  .52المرجع نفسه، ص -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)4( 
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ُ أن یمیّ هنا لا یستطیع ) م(و) ب(سبة لحرف يء بالنّ الشّ     عف ا وهذا الضّ ههما لفظً ز بینهما لتشاب

 .للكلمات المختلفة التي تحتوى على هذه الأحرف مییز سینعكس على قراءة التلمیذفي التّ 

  ).أ،و،ي(ز بین لا یمیّ  هنا التلمیذ )1( .ةمییز بین أحرف العلّ ضعف في التّ /5

ع مكان واضحة، أو بطریقة بطیئة مع صعوبة في تتبّ  قراءة الجملة بطریقة سریعة، وغیر/ 6

طر الذي السّ  طر، إلى بدایةالوصول في القراءة، وازدیاد حیرته، وارتباكه عند الانتقال من نهایة السّ 

 رعة مما یجعله غیر واضح أو العكسص بسقد یقرأ الجملة أو النّ  هنا التلمیذ )2(.یلیه أثناء القراءة

  .تركیزه عند الانتقال من سطر إلى سطره یرتبك ویفقد كما أنّ 

م القراءة ه سیعاني من صعوبة في تعلّ عوبات فإنّ إذا كان یعاني من أحد هذه الصّ  التلمیذفإذن 

ا ونحن لا نستطیع أن نفرق بین الأحرف أو أو نصً  لا یمكن أن نقرأ جملةً ه لأنّ  ،بشكل صحیح 

  .نخلط بینها

 :فیما یليوتتمثل  :عوبات الخاصة بالكتابةالصّ   .ب 

عكس كتابة الحروف، أو ترتیب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غیر صحیحة عند /1

بدلا ) فیص(أو یكتب كلمة ) 3(بطریقة معكوسة ) ع(حرف  یقوم بكتابة  فمثلا التلمیذ )3( .الكتابة

  .ما یجعل طریقة كتابته خاطئة) صیف(من 

                                                             
  .53م، صیحیي أحمد القبالي، مدخل إلى صعوبات التعلّ  -)1( 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
  .54، 53نفسه، ص -)3( 
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یخلط بین الأحرف المتشابهة مثل  التلمیذ هنا )1( .خلط في الكتابة بین الأحرف المتشابهة/ 2

عند كتابته لكلمة تحتوي على هذه الأحرف یخلط بینها في مثل كلمة ) ع، غ، ح، خ، ج، ب، ن(

  ).عاب(یكتبها ) غاب(

أي  )2( .الخلط في الاتجاهات مع صعوبة في الالتزام بالكتابة على الخط نفسه من الورقة/ 3

من الیمین، مع مواجهة لصعوبة الكتابة على نفس الخط  یبدأ بالكتابة من الیسار بدلاً  التلمیذ أنّ 

م الكتابة بشكل ر علیه تعلّ عسّ عوبات تُ ه في بعض الأحیان وكل هذه الصّ إضافة إلى رداءة خطّ 

  .صحیح ودون أخطاء

 :وتتمثل في: عوبات الخاصة بالحسابالصّ   .ج 

  قم ورمزه، وصعوبة في تمییز الأرقام ذات الاتجاهاتصعوبة في الربط بین الرّ / 1

 )2(قم أربعة فیكتب ق بین رموز الأرقام فقد تطلب منه كتابة الرّ لا یفرّ  هنا التلمیذ )3( .المتعاكسة

  ).9(فیكتب ) 6(ویعكس بین الأرقام التي تكون اتجاهاتها متعاكسة فقد تطلب منه كتابة رقم 

 یقرأها التلمیذ 75أو  25ثلا الرقم فم )4( .في الخانات المختلفة عكس الأرقام الموجودة/ 2

  .ویكتبها كما قرأها 57أو  52

والطرح  ة كالجمع،ة الأساسیّ ات الحسابیّ ة بالعملیّ في اتقان بعض المفاهیم الخاصّ  صعوبة/ 3

ه مثلا، لكنّ ة الجمع، أو الضرب البسیط ا من عملیّ نً هنا قد یكون متمكّ  والضرب، والقسمة، فالتلمیذ

آحاد أو (قم مثلا ة للرّ قة بالقیمة المكانیّ المتعلّ  ق ببعض المفاهیم الأخرىمع ذلك یقع في أخطاء تتعلّ 
                                                             

  .54م، صیحیي أحمد القبالي، مدخل إلى صعوبات التعلّ -)1( 
  .55، 54المرجع نفسه، ص -)2( 
  .55نفسه، ص -)3( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)4( 
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النتیجة  فیجد 13+  65ة الآتیة یام بالعملیّ الق فمثلا نطلب من التلمیذ )1( .وما شابه ذلك) عشرات

ه كتب ن أنّ فیتبیّ  15=  1+  3+  6+  5 وعند سؤاله یقول لنا أنّ  51=  13+  65كالآتي 

هذه  ه أخلط بین منزلتي الآحاد والعشرات ومنه فإنّ ة الجمع لكنّ ه أتقن عملیّ رغم أنّ  النتیجة مقلوبة

  .عوبات الخاصة بالحسابهي أهم الصّ 

  :عوبات نذكرمن أنواع هذه الصّ : صعوبات في الإدراك والحركة/ 2

بعض الطلبة الذین یعانون من «ؤیة و ة بالرّ خاصّ  و هي: صعوبات في الإدراك البصري .أ

زون علاقة الأشیاء مشكلات في الإدراك البصري یصعب علیهم ترجمة ما یرونه، وقد لا یمیّ 

ؤ فالطالب هنا قد لا یستطیع تقدیر ببعضها البعض، وعلاقتها بهم أنفسهم بطریقة ثابتة وقابلة للتنبّ 

طریقة آمنة قبل أن تصدمه سیارة، وقد یرى الأشیاء بصورة اللازم لعبور الشارع ب المسافة والزمن

مزدوجة، ومشوشة، وقد یعاني من مشكلات في الحكم على حجم الأشیاء مثل حجم الكرة التي 

اكرة البصریة، فهم قد لا ما یعاني هؤلاء الطلبة أیضا من ضعف الذّ الرامي نحوه  وربّ  یقذفها

ظر إلى رون النّ ا تجدهم یكرّ شاهدوها، وعندما ینسخون شیئً ر الكلمات التي سبق أن یستطیعون تذكّ 

 )2( ».نسخة بصورة مستمرة، وقد یقومون بعكس تسلسل الحروف عند نسخهابموذج الذي یقومون النّ 

مییز بین الأشیاء، وتقدیر المسافة إلى عجز في ترجمة ما یراه، والتّ  ي بالتلمیذعوبات ستؤدّ هذه الصّ 

ر ه لا یستطیع تذكّ عند رؤیتها، فقد یرى الشجرة بعیدة وهي قریبة، كما أنّ  ة وحجم الأشیاءالحقیقیّ 

فمثلا لو طلب منه إعادة كتابة  ،م ي إلى صعوبات كبیرة في التعلّ الكلمات التي شاهدها ما یؤدّ 

  .بورة أو رسم منظر طبیعي یستحیل علیه أن یقوم بهذا بطریقة صحیحةنص على السّ 

                                                             
  .56م، ص مدخر إلى صعوبات التعلّ یحیي أحمد القبالي،  -)1( 
  .58المرجع نفسه، ص -)2( 
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قد یعاني الطلبة من مشكلات في فهم ما یسمعونه  «فمثلا: معيصعوبات في الإدراك السّ  .ب

ر، وقد تحدث بطریقة لا تتناسب مع موضوع الحدیث،أو استجابتهم قد تتأخّ  واستیعابه، وبالتالي فإنّ 

، أو لحم لي لها الأصوات نفسها مثل جبل وجمالطالب بین بعض الكلمات الت ؤال، وقد یخلطالسّ 

ة ومصادرها، وقد یعاني من صعوبات ه قد لا یربط بین الأصوات البیئیّ ولحن، إضافة إلى ذلك فإنّ 

عرف على الكلمات ، وقد یعاني من مشكلات في التّ )عكس الكلمة(عرف على الأضداد في التّ 

ویكون من  باستمرار المتشابهة وغیر المتشابهة، أو من تداخل الأصوات، إذ یقوم بتغطیة أذنیه

یجد و  ا منهاف على الكلمة إذا سمع جزءً بالأصوات، وقد لا یستطیع أن یتعرّ هل تشتیت انتباهه السّ 

عادة ر السمعي ا، أو بسرعة ویعاني من مشكلات في التذكّ صعوبة في فهم ما یقال له همسً  وإ

معي الذي لا ة بالجهاز السّ عوبات خاصّ هذه الصّ  )1( ».سلسلة من الكلمات، أو الأصوات في تتابعه

ي إلى صعوبات في إدراك الكلمات والخلط بین مییز بینها ما یؤدّ الأصوات والتّ یستطیع إدراك كل 

رها عند سماعها مها بشكل صحیح وتذكّ ي إلى صعوبات في تعلّ الأصوات خاصة المتشابهة، ما یؤدّ 

  . دون كتابتها

عوبات یدخل ضمنها كل ما یفعل هذه  الصّ : صعوبات في الإدراك الحركي والتآزر العام/ ج

 فهو یرتطم بالأشیاء ویدلق الحلیبا ما یكون الطالب هنا أخرق، فغالبً «جلین بواسطة الیدین أو الرّ 

وازن، ویعاني من صعوبات في المشي، أو الجري، أو ركوب جادة، وقد یبدو مختل التّ ر بالسّ ویتعثّ 

 نلاحظ هنا أنّ  )2( ».راجة، أو لعب الكرة، وقد یجد صعوبة في استخدام ألوان التلوین، أو المقصالدّ 

  .جلین أو الیدینعلى التحكم بالرّ  ق بعدم قدرة التلمیذعوبات تتعلّ أغلب هذه الصّ 

                                                             
  .59م، صیحي أحمد القبالي، مدخل إلى صعوبات التعلّ  -)1( 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
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م وقوع المتكلّ «لفظیة مثل لاقة الّ طق والطّ وهي اضطرابات تكون في النّ : غةاضطرابات اللّ / 3

طالة كرار أو ة مثل التأتأة أو التّ بعدد كبیر من الأخطاء الكلامیّ  عند  فالأصوات أو التوقّ الإعادة وإ

رعة التي لا تكون معها الكلمات واضحة وقد یحدث بها تداخل بین رعة تلك السّ إنتاج الكلام أو السّ 

 فهنا یعاني التلامیذ عند )1( ».وتیةالحروف أو الأصوات أو حذف أو إبدال لبعض المقاطع الصّ 

ا عن الاختصار في إنشاء جملة صحیحة من الناحیة التركیبیة والنحویة ما یجعلهم یبحثون دائمً 

  .ونفس الشيء نجده عندهم أثناء الكلام إجاباتهم

  :وهي ض لها التلمیذصعوبات یتعرّ  هي : فكیرات التّ صعوبات في عملیّ / 4

  ؛لتنظیم أفكاره قبل أن یستجیبمه كما یحتاج إلى وقت طویل لا یستطیع تطبیق ما یتعلّ / 1

 رهاعلیمات أو تذكّ تباع التّ إا للتفاصیل أو لمعاني الكلمات ولا یستطیع ا بسیطً یعطي اهتمامً / 2

  )2(.كما تنقصه القدرة على تنظیم أوقات العمل

          ا طویلاً یأخذ وقتً  فكیر حیث أن التلمیذات التّ ة بعملیّ صّ عوبات خاهذه الصّ 

ا یجعله لا یهتم بكل ممّ  رفكیات التّ عوبات في عملیّ ركیز وغیرها من الصّ وصعوبة في التّ ستجابة، للا

م الأشیاء جد صعوبة في تعلّ یم كل ما یریده، و الي لا یتعلّ مه ولا یستطیع تنظیم وقته وبالتّ ما یتعلّ 

  .ة التي یحتاجهاالمهمّ 

م الذین یعانون المصابون بصعوبات التعلّ  العدید من التلامیذ هناك: الخصائص السلوكیة/ 5

ة الانتباه والتركیز، أو یستغرق شاط، وقصر مدّ نشاط جسمي أو لفظي مفرط، أو انخفاض النّ «من 
                                                             

شر ، دار المسیرة للنّ 2005: ، عمان1ة والممارسة، طظریّ م النّ ة وآخرون، صعوبات التعلّ أسامة البطانیّ  -)1( 
  .141صوزیع، والتّ 

شر ، دار المیسرة للنّ 2003: ، عمان1ة المقترحة، طة العلاجیّ م والخطّ تیسیر مفلح كوافحة، صعوبات التعلّ  -)2( 
  .119، 118وزیع، صوالتّ 



 مصطلحات ومفاهیم:                                                  الفصل الأول
 

21 
 

نجد  )1( ».ا أطول من الآخرین لإتمام الواجب، ولا یخطط ومندفع، ویقوم باستجابات غیر ملائمةوقتً 

في  فهو  ،ائدة عن طریق كثرة الحركةاقة الزّ من إخراج الطّ نه عن طریقة تمكّ  ادائمً  یبحث التلمیذ هنا

ة قلّ  شاط وة الحركة والنّ یعانون من قلّ  دائم وفي المقابل هناك نوع آخر من التلامیذ حالة استعداد

  .نتباه والتركیز الا

 :متشخیص صعوبات التعلّ  .5

من  جمع معلومات دقیقة عن الشخص المراد تشخیص  م لابدّ لتشخیص صعوبات التعلّ 

سلوكه حتى  عمین، والأصدقاء، مع تتبّ بین كالأهل، والمعلّ م لدیه، من أشخاص مقرّ صعوبات التعلّ 

 حكاةة، ولقد ذكر كل من كیرك وكالفنت وآخرون المِ ة وموضوعیّ ة صادقتكون هذه العملیّ 

  :عوبات وهي على النحو الآتيالمستخدمة في معرفة الأطفال الذین یعانون من هذه الصّ 

ُ : *باینالتّ  محك/ 1 ته باعد الموجود بین مستوى ذكاء الطفل أو إمكانیّ ننا من الكشف على التّ مكّ ی

باین     یكون التّ باین بین القدرات الحقیقیة للفرد والأداء، وقد التّ «ه العقلیة وأدائه الأكادیمي أي أنّ 

ر في أخرى فمثلا قد ة، وقد ینمو بشكل طبیعي في وظیفة ما ویتأخّ غویّ فسیة واللّ الوظائف النّ ي ف

ر في الجانب الحركي، وقد یكون العكس أو قد یكون ه یتأخّ غة، ولكنّ ینمو بشكل طبیعي في اللّ 

راسي فمثلا قد یكون تباین حصیل الدّ العقلیة الخاصة والتّ  التفاوت بین القدرة العقلیة العامة أو القدرة

أو أكثر من القدرة على التعبیر اللفظي، أو التعبیر  والقدرة العقلیة في واحدة التحصیليالمستوى 

الكتابي، أو القدرة على فهم المهارات الأساسیة للقراءة أو فهم واستیعاب المادة المقروءة أو القدرة 

                                                             
  .117ة المقترحة، صة العلاجیّ م والخطّ تیسیر مفلح كوافحة، صعوبات التعلّ  -)1( 

  .القیاسمة أو لتقییم صدق الاختبار أو أداة السّ : محك(*)
أ بها، أو یرتبط قدیرات التي یقیسها الاختبار، أو یتنبّ رجات، أو التّ مجموعة من الدّ (مات المستخدمة أو مجموعة السّ 

  معها معیارا للحكم
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حصیل، المحك یكشف عن التفاوت بین القدرات والتّ  هذا)1( ».ةات الحسابیّ على القیام بالعملیّ 

  .غویةفسیة واللّ باین بین الوظائف النّ ه یبرز عن التّ وتفاوت هذا الأخیر بین المواد المختلفة، أي أنّ 

م والإعاقات قیق بین صعوبات التعلّ شخیص الدّ یعتمد على التّ «وهو الذي : محك الاستبعاد/ 2

عوبة فیها فتستبعد تلك الحالات استبعاد بعض الحالات التي ترجع الصّ الأخرى، ویتم من خلاله 

ة عوبات والإعاقات الأخرى مثل الإعاقة العقلیّ إلى الإعاقات أو العوامل الخارجیة لأن مظاهر الصّ 

مستوى الجهاز  خلف العقلي، أو علىوكل إعاقة على مستوى العقل كالتّ  )2( ».ركةشتة موالانفعالیّ 

  .مها لا تمثل سبب لصعوبات التعلّ البصري یستبعده هذا المحك أي أنّ  معي، اوالسّ 

نا لا یمكن أن نقوم یشیر إلى أنّ «علیم وهو بمعنى خاص بطرائق التّ : محك التربیة الخاصة/ 3

رق والأسالیب والوسائل العادیة التي تستخدمها مع م بالطّ بتعلیم الأطفال ذوي صعوبات التعلّ 

بعة مع الأطفال م وفق الطرق التقلیدیة المتّ المدرسة إذ یصعب علیهم التعلّ الأطفال العادیین في 

ر سّ م الذین یتعذوي صعوبات التعلّ  ه یهتم بالتلامیذأي أنّ  )3( ».مالذین لیس لدیهم صعوبات في التعلّ 

والذین یحتاجون إلى طرائق  ،العادیین ق التقلیدیة المستخدمة مع التلامیذر م وفق الطّ علیهم التعلّ 

م الخاص حتى یستطیع علیه محك یدعو إلى التّ خاصة تتناسب مع صعوباتهم، ومنه نستنتج أنّ 

  .ى صعوباتهمتخطّ  هؤلاء التلامیذ

                                                             
عون، ، دار البدایة، ناشرون وموزّ 2007: ، عمان1م، طریما خضر، سعاد محمد خالد، صعوبات التعلّ  - )1(

  .37ص
  .38المرجع نفسه، ص -)2( 
  .39، 38نفسه، ص  -)3( 
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ویقصد به عدم الانتظام في نمو «ضوج یهتم بالمشكلات المرتبطة بالنّ : ضجمحك النّ / 4

دراك العلاقاتعن الأداء مثل اللّ  ة المسؤولةات العقلیّ الوظائف، والعملیّ   )1(»غة والانتباه، والذاكرة، وإ

غة مثلا أو ة المسؤولة عن أداء اللّ ات العقلیّ في النمو بالنسبة للوظائف أو العملیّ  هناك خللاً  أي أنّ 

  .المسؤولة عن الانتباه لدى الفرد

م الاستدلال على صعوبات التعلّ یمكن من خلاله ): ةالعصبیّ * (ةیرولوجیّ محك العلامات النّ / 5

لف العضوي أو النیرولوجي ز على التّ وهو محك یركّ «على أساس الاضطراب الوظیفي للمخ 

یب القطب الفاعل في هذه المسألة في تشخیص أسباب بم، ویكون الطعرف على صعوبات التعلّ للتّ 

ون بسیطة أو شدیدة، أما العلامات النیرولوجیة فقد تك. م من بین فریق العملصعوبات التعلّ 

م، ویمكن عوبات الخاصة في التعلّ النیرولوجیة البسیطة قد تظهر من خلال بعض الصّ  والعلامات

شاط لوكات الشائكة كالنّ والسّ  أن ترتبط بالاضطرابات الإدراكیة كالإدراك البصري والسمعي والمكاني

فهي ناتجة عن تلف  دیدةالنیرولوجیة الشّ أما العلامات . الزائد أو صعوبات الأداء الوظیفي الحركي

  )2( ».م وفي السلوكأو إصابة في الجهاز العصبي المركزي والذي یسبب المشكلات في التعلّ 

هذا المحك یتم فیه تحدید صعوبات على أساس الاضطراب الوظیفي للمخ فهو محك یركز 

  .لف العضويعلى التّ 

                                                             
، دار المسیرة للطباعة والنشر 2009: ، عمان2ة، طربیة الخاصّ ات التّ لا وآخرون، أساسیّ زیاد كامل اللاّ  -)1( 

  .173ص،
ة التي تحدث بسبب إصابات مخیة أو ة وهي بعض نواحي القصور العصبیّ أو العلامات العصبیّ : یرولوجیةالنّ  (*)

الجهاز العصبي المركزي ومن هذه العلامات اضطرابات الإدراك، نقص الانتباه بسبب تلف أو إصابة في 
  .البصري والسمعي وغیرها

  .40م، صریما خضر، سعاد محمد خالد، صعوبات التعلّ  -)2( 
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ة م عملیة متداخلة، حیث یقوم بها عدّ ومنه نستنتج أن عملیة تشخیص صعوبات التعلّ 

ة متكاملة ة حتى تكون هذه العملیّ ة وتربویّ ة، واجتماعیّ دة نفسیّ ین في میادین متعدّ أشخاص مختصّ 

ات المذكورة حكّ وضع البرنامج العلاجي المناسب، وفي هذا یجب الأخذ بعین الاعتبار المِ  ویتمّ 

 ً   .حصیلالأخرى المتشابهة في ضعف التّ ا حتى لا نقع في التباس مع الحالات سابق

  :مذوي صعوبات التعلّ علاج  .6

ولكن ة علیه م لما لها من آثار جانبیّ تعلّ م من المشاكل التي یعاني منها المُ صعوبات التعلّ  عدّ تُ 

ین في هذا المجال، لمحاولة إیجاد حلول وطرائق رغم هذا هناك اجتهادات من طرف أخصائیّ 

  :علیمي وهيفي مسارهم التّ ة تساعد هذه الفئة علاجیّ 

عوبة وذلك عن طریق ي بعد تشخیص الصّ دخل الطبّ من خلال التّ  یتمّ : يالعلاج الطبّ / 1

  :هادة أهمّ أسالیب متعدّ 

  ؛ شاطة في حالة فرط النّ العلاج بالعقاقیر الطبیّ / 1

ومواد ات مضافة ریات، أو كیماویّ العلاج بضبط البرنامج الغذائي بحیث لا یحتوي على سكّ / 2

  ؛ ةنة وحافظة، ونكهات صناعیّ ملوّ 

إعطاء الأطفال جرعات من الفیتامینات لنقص الانتباه  العلاج عن طریق الفیتامینات، إذ أنّ / 3

  )1( .شاطل من درجة الإفراط في النّ ن في الانتباه ویقلّ ي إلى تحسّ یؤدّ 

ركیز، ونقص ، كحالة ضعف التّ يهذا العلاج خاص بالحالات التي تستدعي تدخل طبّ 

  .دةأن یكون العلاج من قبل الطبیب وفق أسالیب متعدّ  فهنا لابدّ . الانتباه، وكثرة الحركة

                                                             
  باعة، دار المسیرة للطّ 2009: ، عمان2ة، طربیة الخاصّ ات التّ لا وآخرون، أساسیّ زیاد كامل اللاّ  -)1( 
  .175صنشر، والّ  
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  :ربویة وهية التّ ق العلاجیّ ائباستخدام مجموعة من الطر  یتمّ : ربويالعلاج التّ / 2

  ؛ة وتبسیطهاالتدریب القائم على تحلیل المهمّ / 1

  ؛فسیةمائیة النّ ات النّ التدریب القائم على العملیّ  /2

  )1(.فسیةمائیة النّ ات النّ ة وتبسیطها والعملیّ التدریب القائم على تحلیل المهمّ / 3

م للأطفال الذین ربوي بتبسیط ما یقدّ ائي التّ م أو الأخصّ علّ الأولى یقوم المُ  الإستراتیجیةفي 

 فمثلا ،حلیلبسیطة عن طریق التّ  عوبات ویحاول توصیل المواد إلیه بطریقة جدّ یعانون من هذه الصّ 

رس مع توظیف مفردات سهلة ط له الدّ طالب لم یستطع استیعاب درس ما هنا یجب أن یبسّ 

الثانیة فهي تقوم على  الإستراتیجیةا ى تصل الفكرة إلیه، أمّ اقع حتّ مثیل له بأمثلة واضحة من الو والتّ 

دراك، بحیث یجب أن یركّ فسیة من تفكیر وانتباه مائیة النّ ات النّ العملیّ  م أو علّ ز المُ وذاكرة وإ

دراك عند هؤلاء فكیر وطریقة الإة التّ كاء وكیفیّ دریس على درجة الذّ ربوي أثناء التّ ائي التّ الأخصّ 

كون هناك تكامل وترابط ي تجمع بین الأولى والثانیة حتى یالثالثة والت الإستراتیجیةا الأطفال وأخیرً 

  .علیمة التّ بینهما أثناء عملیّ 

یهدف إلى زیادة ممارسة سلوك مرغوب فیه، أو «وهو خاص بسلوك الطفل :لوكيالعلاج السّ / 3

جراءات خاصّ لوكي على فنّ تشكیله، أو خفض سلوك غیر مرغوب فیه، ویعتمد العلاج السّ  ة یات، وإ

د هذا یؤكّ لدى الطفل، كما  لوك المراد تعدیلها لنوع السّ یختلف استخدامها من حالة إلى أخرى تبعً 

ات ه انفعالات وسلوكیّ توجّ  التية هي ات المعرفیّ اخلیة والعملیّ الدّ  فكیرأخطاء التّ  على أنّ الأسلوب 

   )2( ».وا العلاج المناسبة الخاطئة إذا تلقّ ات المعرفیّ لعملیّ حوا اه بإمكانهم أن یصحّ الأفراد وأنّ 

                                                             
  .175ة، صربیة الخاصّ ات التّ وآخرون، أساسیّ لا اللاّ زیاد كامل  -)1( 
  .176المرجع نفسه ، ص -)2( 
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عن  مرغوب فیه، أو العكسهذا العلاج خاص بسلوك الطفل، حیث یهدف إلى زیادة سلوك 

هذا العلاج یمتاز  لوك المراد معالجته وتعدیله، كما أنّ ة تختلف باختلاف السّ طریق إجراءات خاصّ 

  .ةف وهو خال من الآثار الجانبیّ مین في غرف الصّ بسهولة تطبیقه من قبل الآباء في المنزل والمعلّ 

م هناك حالات لصعوبات التعلّ  ائي نفساني لأنّ یكون من طرف أخصّ : فسيالعلاج النّ / 4

ل فسي للوالدین لمساعدتهما لتقبّ لة في برامج الإرشاد النّ فسي، المتمثّ ر برامج العلاج النّ توفّ «ب تتطلّ 

ُ ة معاملته، وعلاج  مظاهر العجز النّ م كیفیّ الطفل وتعلّ  هذا  م، ویهتمّ ر في التعلّ ؤثّ مائي الذي ی

  )1( ».معلّ ة المسؤولة عن التّ ة المعرفیّ الإدراكیّ  فسیةات النّ الأسلوب بعلاج وظائف العملیّ 

ل المعالج م التي تحتاج إلى تدخّ هناك الكثیر من الحالات لصعوبات التعلّ  ا أنّ عنّ  لا یخفى

م فسي التي تقدّ فسي الذي یقوم بتقدیم برنامج علاجي خاص بالحالة، فهناك برامج الإرشاد النّ النّ 

  .متعلّ م للمُ للوالدین، وبرامج تقدّ 

ا وأخیرً  ةة، وسلوكیّ ة، وتربویّ م طبیّ ة طرائق لعلاج صعوبات التعلّ هناك عدّ  كما یمكن القول إنّ 

ا، كما دً عوبات جیّ ة خاصة بها، لذلك یجب تشخیص هذه الصّ ة، فكل صعوبة لها طریقة علاجیّ نفسیّ 

صال دائم مع عوبات، والتي یجب أن تكون على اتّ لا ننسي دور الأسرة الكبیر في علاج هذه الصّ 

ة واحي التعلیمیّ لجمیع النّ  فسي، حتى یكون البرنامج العلاجي شاملاً ائي النّ المدرسة، والأخصّ 

  .جاحة النّ ق العلاج ومن ثمّ ویتحقّ 

  

  
                                                             

  .176ة، صربیة الخاصّ ات التّ وآخرون، أساسیّ لا اللاّ زیاد كامل  -)1( 
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II/  ّراسيحصیل الدّ الت: 

في مجال  من أهم المفاهیم تداولاً  راسيحصیل الدّ مفهوم التّ  یعدّ : راسيحصیل الدّ تعریف التّ   .1

فنا على مستوى التلمیذ ودرجة ة، فهو الوسیلة التي تعرّ علیمیّ ة التّ علیم، باعتباره نتاج العملیّ والتّ ربیة التّ 

  :عریفات منهاا لأهمیته نجد له العدید من التّ ونظرً استیعابه، 

ل ه مجموع المعارف والمهارات المتحصّ بأنّ «: فسیةوالنّ  ربویةالتّ  المصطلحات معجم في جاء

رجات علیها درجات الاختبار أو الدّ  راسیة، والتي عادة تدلّ تطویرها خلال المواد الدّ  علیها والتي تمّ 

مه التلمیذ من معلومات ا حاصل لما تعلّ فهو إذً  )1( ».امون أو بالاثنین معً علّ صها المُ التي یخصّ 

علیها  راسیة والتي تدلّ رها من خلال ما یأخذه من دروس في مختلف المواد الدّ ومهارات وطوّ 

  .امون للتلامیذ أو بهما معً مها المعلّ رجات التي یقدّ درجات الاختبارات أو الدّ 

كل ما یكتسبه التلامیذ من معارف ومهارات واتجاهات ومیول وقیم «: هبأنّ  فیعرّ  كما

ة، ر علیهم في الكتب المدرسیّ وأسالیب تفكیر وقدرات على حل المشكلات نتیجة لدراسة ما هو مقرّ 

ُ ویمكن  مه التلمیذ من معلومات ه كل ما یتعلّ أي أنّ  )2( ».مونها المعلّ عدّ قیاسه بالاختبارات، التي ی

رة من طرف راسي عن طریق دروس مقرّ دة وغیرها، خلال مساره الدّ مختلفة ومعارف ومهارات متعدّ 

  .مونعلّ المُ  ة یقوم بإعدادهاة أو سنویّ ربیة، والتي یمكن تقییمها عن طریق اختبارات فصلیّ وزارة التّ 

تقان الأداء من إالمعلومات التي اكتسبت أو مدى «ه بأنّ  ):Good 1973( كود فهیعرّ  كما

د بدرجات الاختبار أو بالعلامات التي ة وهذا الإنجاز یحدّ معارف متطورة في موضوعات دراسیّ 

                                                             
ة المصریّ ، الدار 2013: ، القاهرة1فسیة، طربویة والنّ جار، معجم المصطلحات التّ اتة، زینب النّ حسن شحّ  -)1( 

  .89ة، صبنانیّ اللّ 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
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التلمیذ من معارف راسي هو مجمل ما اكتسبه حصیل الدّ إذن التّ  )1( ».مون أو كلیهماوضعها المعلّ 

مة قدّ ل علیها في الاختبارات المُ تحصّ رجة المُ رة ومعلومات مختلفة، والتي تظهر من خلال الدّ متطوّ 

  .ام، أو بهما معً علّ أو العلامة التي یمنحها المُ 

 ً قها درجة الاكتساب التي یحقّ «راسي هو حصیل الدّ التّ : ا آخر جاء فیهونضیف أیضا تعریف

 بمعنى أنّ  )2( ».ة أو مجال تعلیميجاح الذي یحرزه ویصل إلیه في مادة دراسیّ الفرد أو مستوى النّ 

  .راسية ما هو الذي یكشف لنا درجة تحصیله الدّ نجاح التلمیذ أو فشله في مادة دراسیّ 

راسي هو مقدار ما یستوعبه حصیل الدّ عریفات تشترك في أن التّ هذه التّ  ا سبق أنّ ممّ نستنتج 

ه ة أو مجموعة من المواد أو أي مجال تعلیمي، وأنّ یّ وخبرات في مادة دراسالطالب من معارف 

قه الطالب من خلال مجموعة من الاختبارات أو العلامات التي جاح الذي یحقّ ا مستوى النّ أیضً 

  .راسين كنتیجة لما اكتسبه خلال مساره الدّ میعلّ یشرف على وضعها مجموعة من المُ 

 : راسيحصیل الدّ أنواع التّ  .2

 :راسي إلى ثلاثة أنواع وهيحصیل الدّ یمكن تقسیم التّ 

وهو سلوك یعبر في تجاوز «حصیلي یسمى أیضا بالإفراط التّ : دراسي الجیّ حصیل الدّ التّ / 1

الفرد المفرط  ة، أي أنّ للفرد للمستوى المتوقع في ضوء قدراته واستعداداته الخاصّ الأداء التحصیلي 

مستویات تحصیله ومدرسته تتجاوز متوسطات أداء أقرانه من نفس ق حصیل یستطیع أن یحقّ في التّ 

حصیل حول التّ  1994، )الفنك والكوكب(العمر العقلي، ویجتازهم بشكل غیر متوقع، وفي دراسة 

                                                             
راسي حصیل الدّ الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتّ "ضمیاء إبراهیم محمد الخزرجي، أحلام مهدي عبد االله الغزي،  -)1( 

    47: ، العدد2010: ة، العراقربیة للعلوم الإنسانیّ ، مجلة دیالي، كلیة التّ "ماتعلّ لدى طالبات معهد إعداد المُ 
   .325، ص

  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
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     رهیسهل علیه تذكّ  ممنظّ  المعلومات، أي یجعلها إلى مختصر ثباتإخص الذي یستطیع ه الشّ لأنّ 

خص بین المعلومات فهو الشّ  عمله وربط باستمرار في لتنظیم خص الذي لدیه دوافعوهو الشّ 

  )1(».الكفئ

ز هذا في قسمه، ویتمیّ  ل علیها التلمیذهو أعلى درجة یتحصّ  راسيحصیل الدّ وع من التّ هذا النّ 

مجال رة والمسموح بها في ات المتوفّ ة، ومهارة في استثمار جمیع القدرات والإمكانیّ الأخیر بذاكرة قویّ 

ُ  ةع بدافعیّ ه یتمتّ كما أنّ  ،مهتعلّ  حصیل مقارنة مع أقرانه من ق أعلى مستویات التّ حقّ كبیرة ما یجعله ی

  .نفس العمر

رجة التي تكون الدّ «حصیل حیث وع الثاني من أنواع التّ هو النّ : طراسي المتوسّ حصیل الدّ التّ / 2

ا وتكون درجة أداؤه متوسطً ات التي یمتلكها، ویكون ل نصف الإمكانیّ ل علیها التلامیذ تمثّ یتحصّ 

ا أي راسي یكون متوسطً حصیل الدّ وع من التّ هذا النّ  )2( ».طةمن المعلومات متوسّ  احتفاظه واستفادته

ل علیها هنا یستثمر نصف معلوماته التي تحصّ  عیف فالتلمیذحصیل الضّ د والتّ حصیل الجیّ بین التّ 

  .طوهذا ما یجعل درجة استفادته من هذه المعلومات متوسّ 

ر راسي المنخفض، التأخّ حصیل الدّ ة تسمیات التّ له عدّ  :عیفراسي الضّ حصیل الدّ التّ / 3

ع من الفرد وما ر عن وجود فجوة عدم توافق في الأداء بین ما هو متوقّ وهو ظاهرة تعبّ « التحصیلي

حصیل لدى راسي هو أدنى درجة من التّ حصیل الدّ وع من التّ هذا النّ  )3( ».حصیلقه فعلا من التّ یحقّ 

                                                             
رة لنیل نة أولى ابتدائي، مذكّ راسي لتلامیذ قسم السّ حصیل الدّ لعموري ولید، بداوي شهرازد، ریاض الأطفال والتّ  -)1( 

  .39ص ،2017-2016: ربیة، جامعة زیاد عاشور الجلفة، السنةعلم اجتماع التّ : صشهادة الماستر، تخصّ 
ط، علیم المتوسّ راسي لدى تلامیذ السنة الرابعة من التّ حصیل الدّ وفاء عاشور، الإهمال الأسري وعلاقته بالتّ  -)2( 

- 2014: ربیة، جامعة الشهید حمه لخضر الوادي، السنةعلم اجتماع التّ : صرة لنیل شهادة الماستر، تخصّ مذكّ 
  .65، ص2015

نة الثانیة ثانوي شعبة تقني راسي لدى تلامیذ السّ حصیل الدّ وعلاقته بالتّ سهام درداخ، التوجیه المدرسي  -)3( 
  .57، ص2014-2013: إرشاد وتوجیه، جامعة الوادي، السنة: صرة لنیل شهادة الماستر، تخصّ ریاضي، مذكّ 
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عة منه وذلك بسبب خلل ما یكون سبب متوقّ  ل هذا الأخیر على نتائج لم تكنبحیث یتحصّ  التلمیذ

  .عففي هذا الضّ 

 :راسيحصیل الدّ رة في التّ العوامل المؤثّ  .3

ر فیه العدید من العوامل منها ما ؤثّ دة تُ ة معقّ ا فهو عملیّ ا تربویً راسي نتاجً حصیل الدّ التّ  یعدّ 

  :مها، ویمكن تقسیم تلك العوامل كالآتية وطریقة تعلّ ق بالخبرة التعلیمیّ م ومنها ما یتعلّ تعلّ ق بالمُ یتعلّ 

الأمراض التي « راسي حیث أنّ حصیل الدّ رة في التّ ؤثّ تعتبر من العوامل المُ : ةالعوامل الصحیّ / 1

الناتجة عن  والبكمهنیة والصمم ة كالإعاقات الذّ تصیب الأطفال سواء كانت ناتجة عن عوامل وراثیّ 

حصیل ة كلها تعتبر عوائق تعیق عن التّ عوامل خارجیة كالأمراض المیكروبیة والإعاقات الفیزیائیّ 

ها ، هذه كلّ )غذیةالفقر، سوء التّ ( هناك الأمراض المرتبطة بالوضع الاجتماعي د، ثم إنّ راسي الجیّ الدّ 

حصیل ة على التّ ها لها انعكاسات سلبیّ ل وغیرها، وكلّ ا تسمى أمراض الفقراء مثل السّ تنتج أمراضً 

راسي ا على تحصیله الدّ ر سلبً ؤثّ ستُ  فكل الأمراض التي تصیب جسم التلمیذ )1( ».لبةراسي للطّ الدّ 

وأي مرض على مستوى  ،ادً راسي جیّ ة كان تحصیله الدّ احیة الصحیّ ا من النّ ما كان سلیمً ه كلّ لأنّ 

  .ومن ثمة تدنى تحصیلهمه ة أثناء تعلّ جسمه ستكون له آثار سلبیّ 

ق بالوضع ة فیما یتعلّ ة بالأسرة وما یحدث داخلها، خاصّ هذه العوامل خاصّ  :ةالعوامل الأسریّ / 2

ر بشكل كبیر على تحصیل ؤثّ الاجتماعي، والمستوى الثقافي، وحجم الأسرة وغیرها وهي عوامل تُ 

  .ا أو العكسأثیر إیجابیّ ه قد یكون هذا التّ بحیث أنّ  التلمیذ

                                                             
لأساسیة راسي لدى طلبة المرحلة احصیل الدّ ة وعلاقتها بالتّ رات الأسریّ أمیر محمد محمد المدري، المتغیّ  -)1( 

  .49، ص2012: أصول تربیة، جامعة صنعاء، السنة: صبمحافظة عمران، رسالة ماجستیر، تخصّ 
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    قاق بین الأب والأم أو مع الإخوةزاع والشّ فإذا كانت العلاقات داخل الأسرة تقوم على النّ «

 مع الآخرین، ویصبح مثقلاً  ا لذلك سلوكه وعلاقاتهر تبعً ، ویتأثّ ذلك یجعل التلمیذ مستاءً  فإنّ 

ُ وافق مع أقرانه في المدرسة ممّ ائم في مشاكله ویصعب علیه التّ فكیر الدّ بالتّ  ر على حیاته ؤثّ ا قد ی

الحادة التي  ه العقلي والانفعالي فالمواقفي إلى اضطراب نموّ ، واضطراب حیاة التلمیذ یؤدّ راسیةالدّ 

لتشمل كل مظهر  رات تمتدّ ؤثّ ة وما یتبعها من مُ ها حساسیّ وأشدّ  -حیاة التلمیذ–تسود أهم جوانب 

تحصیله العلمي وعلاقاته مع راسیة، ومقدار ع اضطراب حیاته الدّ من حیاته، ویمكن أن نتوقّ 

ُ زاعات بین الأب والأم أو الإخوة فالعلاقات القائمة على النّ  أي أنّ  )1( ».الآخرین ر  ؤثّ یما بینهم سی

ر على تحصیله ا على ما یحصل داخل أسرته ما سیؤثّ ویصبح تفكیره منكبّ  ، ا على التلمیذسلبً 

راسیة ما یصعب علیه تكوین في حیاته الدّ أخرى ة ض لاضطرابات نفسیّ ه سیتعرّ راسي، كما أنّ الدّ 

  .ا إلى انخفاض في تحصیلهي أیضً ة مع أقرانه في المدرسة ویؤدّ خاصّ  ،علاقات مع الآخرین 

م إذا كان منشؤها الحنان والحب والقبول والتعاطف ة التعلّ ر عملیّ معاملة الوالدین تیسّ  كما أنّ «

جاح ق له النّ مع مجتمعه بالحب والقبول والثقة ویتحقّ ي إلى تحقیق التلمیذ لذاته، فیتعامل الذي یؤدّ 

ة، ة على أساس المحبّ مبنیّ  معاملة الوالدین للتلمیذفإذا كانت  )2( ».المطلوب راسيحصیل الدّ والتّ 

ته سیتعامل مع من حوله على هذا الأساس وتكون نفسیّ  دق والاستجابة، هناص، والصّ والإخلا

  .ئةویحدث العكس إذا كانت المعاملة سیّ  جاحق النّ ویحقّ مرتاحة، ما یجعله یهتم بدراسته 

فتهما وحجم م الوالدین وثقاق بدرجة تعلّ إضافة إلى ما ذكرناه هناك عوامل أخرى منها ما یتعلّ 

مهما مرتفعة سیساعدان أطفالهما في دراستهم ویجیبان على ذین تكون درجة تعلّ الأسرة، فالوالدین ال

                                                             
راسي لدى طلبة المرحلة الأساسیة حصیل الدّ ة وعلاقتها بالتّ رات الأسریّ أمیر محمد محمد المدري، المتغیّ  -)1( 

  .50بمحافظة عمران، ص
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
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راسیة المختلفة ما یساعدهم على رفع مستوى تحصیلهم بالمواد الدّ  قةجمیع استفساراتهم المتعلّ 

حجم الأسرة  ا فیما یخصّ راسي والعكس لمن لا یوجد من یساعده ویجیب على استفساراته، أمّ الدّ 

ا ما یكون إنجازهم أقل مستوى من الأطفال المنتمین إلى الأسر ذوات الحجم الكبیر غالبً «فترى أن 

درین من الأسر المحدودة العدد، وقد استطاع الباحثون بجانب ذلك أن إنجاز نظراتهم المنح

قبل غیرهم  راسةون لمغادرة مقاعد الدّ ا ما كانوا یضطرّ ر كبیرة الحجم كثیرً سالأ یلاحظوا أن أطفال

ما كانت الأسرة صغیرة كان  فكلّ  )1( ».عدد أفرادهم للأسر الذین یقلّ من التلامیذ المنتمین 

الوالدین سیكون لهما الوقت للاهتمام بأطفالهما ومساعدتهم وتحفیزهم  راسي أفضل لأنّ حصیل الدّ التّ 

  .مهمفي مجال تعلّ 

    ر تجمعكمجتمع مصغّ «ق بالمدرسة فهذه الأخیرة تشمل كل ما یتعلّ : ةالعوامل المدرسیّ / 3

التهیئة ة في كل أطیاف المجتمع بمختلف شرائحه، ثم یأتي دور الإدارة المدرسیّ  هاجنباتفي 

تها، حیث ة برمّ ة التعلیمیّ ل العمود الفقري في العملیّ مین فیمثّ علّ ا دور المُ أمّ . علیميوالتنسیق للعمل التّ 

الجوهري من دور  وضع وهنا یكمن الجانب حال، وفي أيّ  م بأيّ علّ لا یمكن الاستغناء عن المُ 

م، التعلّ  من مجالات داداتهم لأيّ عرف على اتجاهات التلامیذ وقدراتهم ومدى استعمین في التّ علّ المُ 

صاتهم م بصفة عامة، وتخصّ و التعلّ التلامیذ الاتجاهات الإیجابیة نح م یستطیع أن ینمي فيعلّ فالمُ 

ن من تحصیلهم ونها، ومن ثم یحسّ راسیة التي یتلقّ ا یزید من قناعاتهم بالمواد الدّ راسیة ممّ الدّ 

  )2( ».راسيالدّ 

                                                             
راسي لدى طلبة المرحلة الأساسیة حصیل الدّ ة وعلاقتها بالتّ أمیر محمد محمد المدري، المتغیرات الأسریّ  -)1( 

  .56بمحافظة عمران، ص
  .54المرجع نفسه، ص -)2( 
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ره له الإدارة نشئة الطفل وتربیته وذلك حسب المناخ الذي توفّ تا في رً ؤثّ مُ  تعتبر المدرسة عاملاً 

 ا سیساعدهم على الاهتمام بدراستهماحة والأمن للتلامیذ، ممّ ة من تهیئة وتنسیق، وتوفیر الرّ المدرسیّ 

راسیة فإذا كانت تراعي نمو التلمیذ المناهج الدّ  جاح، إضافة إلى المدرسة هناكوتحقیق النّ 

طبیعة الامتحانات تلعب  دا ویحدث العكس إذا لم تراع، كما أنّ حصیل جیّ ومیوله كان التّ واهتماماته 

ة ور الكبیر الذي یلعبه في العملیّ م والدّ علّ راسي، دون أن ننسى المُ حصیل الدّ في درجة التّ  ادورً 

، ملم ة ومستوى تعلیمي مرتفعة وفي تحصیل تلامیذه، ولهذا یجب أن یكون ذو كفاءة علمیّ التعلیمیّ 

ربوي فس التّ ة علم النّ ا على مختلف العلوم خاصّ لعً علیم المختلفة، كما یجب أن یكون مطّ بجوانب التّ 

ه في ة، ویكون المربي والمرشد والموجّ عامل مع تلامیذه، ویراعي الفروقات الفردیّ ن من التّ حتى یتمكّ 

  .االتلامیذ مرتفعً جاح ویكون تحصیل نفس الوقت فكل هذه العوامل ستساعد على تحقیق النّ 

م بها الفرد ولیست خارجة عن إرادته تلك العوامل التي یتحكّ «ویقصد بها : العوامل الفردیة/ 4

ة بالفرد من ها عوامل خاصّ أي أنّ  )1( ».خص وما یطمح إلیه وعاداته وطریقتهر به الشّ مثل ما یفكّ 

إلى مجموعة من هذه العوامل  تفكیر وطموح وعادات وأسالیب وغیرها وقد أشار العدید من الباحثین

  :منها

م الأنظمة غبة في تحقیق وضع اجتماعي رفیع داخل الأسرة والمجتمع والحرص على تعلّ الرّ  -

غات الأجنبیة ة والمستوى في اللّ د على المكتبات العامّ وائح والاستعانة بالمراجع والتردّ راسیة واللّ الدّ 

 ؛والمواظبة على الحضور

                                                             
راسي والقیم حصیل الدّ طیف، أثر حلقات تحفیظ القرآن الكریم على التّ حمن العبد اللّ عماد بن سیف بن عبد الرّ  -)1( 

  .85وزیع، صشر والتّ ، دار كنوز إشبیلیا للنّ 2010: ، الریاض1ط ة،الخلقیّ 
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خرج أكثر هادة والتّ الأساسي لمعظم الطلاب وهو الحصول على الشّ ق بالهدف عوامل تتعلّ  -

فكل من  )1( .مذاكرة الطلاب تقتصر على الوقت الذي یسبق الاختبارات مباشرة م، كما أنّ من التعلّ 

راسي إضافة حصیل الدّ كرة لهم دور كبیر في التّ اغات والحضور والمذرغبة الطالب ومستواه في اللّ 

  ة راسة إضافة إلى میوله في مادة دراسیّ له رغبة كبیرة في الدّ  واستعداداته، فمثلا تلمیذلى میوله إ

ق ومن ثمة یحقّ  ، ة ممتازةراسي مرتفع ودرجة تحصیله في تلك المادّ ما هنا سیكون تحصیله الدّ 

 .غبة منخفضة والمیول منعدمجاح ویحدث العكس إذا كانت الرّ النّ 

ا لا وغالبً  ةالعوامل المادیّ «أو ما یعرف بالمستوى الاقتصادي للأسرة أو : ةالعوامل الاقتصادیّ / 5

سبحانه –ها بتقدیر االله وأمر االله ة ولأنّ م أو أسرته فیها لأن كل الأسر تتمنى أن تكون غنیّ علّ تد للمُ ی

) ه 1405( یبذل الأسباب وقد أشار إلى هذا العامل عدد من الباحثین حیث یشیر كابلي -وتعالى

ري والمستوى المعیشي للأسرة بین دخل الأسرة الشه ةطردیّ  وآخرون إلى وجود علاقة ارتباطیة

    ا والعكسراسي مرتفعً حصیل الدّ ا كان التّ دً ما كان دخل الأسرة جیّ ه كلّ لأنّ  )2( ».راسيحصیل الدّ والتّ 

الذین یكون دخل أسرهم مرتفع یحصلون على كل ما یحتاجونه من مأكل ومشرب  التلامیذ نّ لأ و

جاح عكس الذین دخل أسرهم منخفض قون النّ زین على دراستهم ویحقّ ة ویكونون مركّ وأدوات مدرسیّ 

كل والملبس وغیرها من ة والمأة الحصول على الأدوات المدرسیّ ا في كیفیّ رون دائمً نجدهم یفكّ 

راسة الأسر الفقیرة لتشغیل أطفالها بالعمل والكسب وتشغیلهم عن الدّ  تضطرّ وقد «الاهتمامات 

ن كان في بعض الأحیان یكون ذلك عاملا لبذل الطفل المزید من الجهد          والاهتمام بها وإ

ا ر سلبً كلا الحالین فهو عامل مؤثّ  ة وعلىا منه بالمسؤولیّ لیعوض أسرته شعورً  راسيفي تحصیله الدّ 

                                                             
راسي والقیم حصیل الدّ طیف، أثر حلقات تحفیظ القرآن الكریم على التّ حمن العبد اللّ عماد بن سیف بن عبد الرّ -)1( 

  .85ة، صالخلقیّ 
  .88ص ،المرجع نفسه -)2( 
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ُ ة ویحاول تحقیق النّ قد یشعر بالمسؤولیّ  التلمیذ لأنّ  )1( ».اأحیانً  إیجاباو أا غالبً   حسّ جاح وقد ی

  .راسةعن الدّ ي به إلى الابتعاد مفیدة ما یؤدّ  بأشیاء غیر والانشغاللم فیحاول الهروب قص والظّ بالنّ 

راسي التلمیذ الدّ ة التي لها أثر بالغ على تحصیل من العوامل المهمّ  تعدّ : ةالعوامل النفسیّ / 6

هذا أحمد محمد  دلوك وهي من أهم العوامل ویؤكّ ة وقد تظهر في السّ اخلیّ ویقصد بها العوامل الدّ «

قات ت المرتبة الأولى في معوّ فسیة احتلّ قات النّ المعوّ  حیث یشیر إلى أنّ ) ه1424(الزعبي 

الضیق والخوف من الاختبارات ل في تها فقط وتتمثّ ا أو شدّ تها جدً راسي من حیث شدّ حصیل الدّ التّ 

سوب عور بالإحباط نتیجة الرّ وتر عند الحصول على درجات منخفضة والشّ سوب والتّ والخوف من الرّ 

ُ  إلى الارتباك یان بالتلمیذن یؤدّ وتر هما عاملافالخوف والتّ  )2( ».في بعض المواد ر على ؤثّ ما سی

ُ ر ا یفكّ سوب یجعله دائمً الخوف من الرّ  تحصیله، لأنّ  سبة يء بالنّ ت تفكیره وتركیزه ونفس الشّ شتّ ما ی

  .جاحستنقص رغبته واندفاعه لتحقیق النّ  سوب هنا التلمیذعور بالإحباط نتیجة الرّ للشّ 

راسي كضعف حصیل الدّ ر على التّ ؤثّ ة التي تُ فسیّ بعض العوامل النّ «إضافة لما سبق هناك 

ة والإحباط ة والعصبیّ فسیة والانفعالیّ الاضطرابات النّ راسة وكذلك فس وضعف المیل للدّ الثقة بالنّ 

إذا فقد ثقته  التلمیذ راسي لأنّ حصیل الدّ ي إلى ضعف التّ كل هذه العوامل ستؤدّ  )3( ».راعوالصّ 

ذا لم یكن له میول للدّ  راسة لا یكون له اهتمام بما یدرسه ما بنفسه لا یمكنه أن یصل إلى مراده وإ

  .راسةالدّ ي به إلى الفشل في سیؤدّ 

                                                             
راسي والقیم حصیل الدّ حلقات تحفیظ القرآن الكریم على التّ  عماد بن سیف بن عبد الرحمن العبد اللطیف، أثر -)1( 

  .89الخلقیة، ص
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
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ة مل إیجابیّ راسي حیث هناك عواحصیل الدّ رة في التّ ؤثّ أهم العوامل المُ  هذه  ومنه نستنتج أنّ 

ي إلى ة تؤدّ دا، وهناك عوامل سلبیّ راسي جیّ جاح ویكون تحصیله الدّ النّ  ق عن طریقها التلمیذیحقّ 

  .ط أو منخفضتحصیل دراسي متوسّ 

 :دراسي الجیّ حصیل الدّ شروط التّ  .4

م تعلّ م والمُ علّ من المُ  روط التي لابدّ ر مجموعة من الشّ من توفّ  د لابدّ حصیل الجیّ التّ  لتحقیق

اني من اكتساب المهارات ل من أداء مهامه وتحقیق أهدافه ویتمكن الثّ العمل بها حتى یستطیع الأوّ 

  :روط نذكروالخبرات التي یحتاجها ومن هذه الشّ 

ر درجة الاكتمال وتمامه طوّ بلوغ التّ «ه تعریفه على أنّ ل ویمكن رط الأوّ هو الشّ : ضجالنّ / 1

ة لأخرى لیكون تمام اكتمالها ردة في الإنسان والتي تختلف من مرحلة عمریّ مو المطّ ة النّ خلال عملیّ 

جاح، م وتحقیق النّ مو لا یستطیع التعلّ ا ومكتمل النّ م إذا لم یكن ناضجً تعلّ المُ  لأنّ  )1( ».شدفي الرّ 

  .دم والوصول إلى تحصیل جیّ ة التعلّ ا في عملیّ ا أساسیً مو شرطً النّ ولهذا یعتبر 

حصیلة قوى «ها افعیة على أنّ ف الدّ هذا المبدأ الأهم على الإطلاق وتعرّ  یعدّ  :افعیةالدّ / 2

افعیة العالیة الدّ فات والفرد ذو تصرّ ة، وتكون وراء كل ما یفعله الإنسان من سلوك و وخارجیّ  ةداخلیّ 

م من خلال الأسالیب تعلّ ة المُ ا في رفع دافعیّ ا مهمً م دورً علّ ي المُ لذلك یؤدّ . اا واستعدادً بً یكون أكثر تأهّ 

خصیة مات الشّ قة بالسّ ة المتعلّ ة التدریسیّ ة والعملیّ ة والوسائل التعلیمیّ رائق التدریسیّ والطّ بعة المتّ 

راسي وكلما كانت درجة تحصیله الدّ ا في ا مهمً م تلعب دورً تعلّ افعیة لدى المُ الدّ  أي أنّ  )2(».معلّ للمُ 

                                                             
باعة هضة العربیة للطّ ، بیروت، دار النّ 1نفسي، طحلیل الّ نفس والتّ فرج عبد القادر طه وآخرون، معجم علم الّ  -)1( 

  .458شر، صوالنّ 
، مركز تقویم 2012: ، الكویت2م ومفرداتها، طمسعد أبو الدیار وآخرون، قاموس مصطلحات صعوبات التعلّ  -)2( 

  .97وتعلیم الطفل، ص
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مین تعلّ ة المُ م العمل على رفع دافعیّ علّ ا وكانت نتائجه جیدة ولهذا على المُ مرتفعة كان أكثر استعدادً 

  .فوقجاح والتّ قوا النّ حتى یحقّ 

اتجاه إیجابي محب « حصیل ونعني بهیعتبر من العوامل المساعدة على زیادة التّ : المیول/ 3

 - على سبیل المثال–ة أو فكرة، فهذا الطالب ا أو مادة دراسیّ ن قد یكون شخصً نحو موضوع معیّ 

ل علیها ویستمتع بصرف جزء من وقته في حضور راسیة هذه أي یحبها ویقبیمیل إلى المادة الدّ 

م تعلّ ما كان المُ د، وكلّ راسي الجیّ الدّ  حصیلا من شروط التّ المیول شرطً  یعدّ  )1( ».دروسها ومذاكرتها

  .راسیة بصفة خاصة كان تحصیله أعلى وأفضلة الدّ راسة بصفة عامة والمادّ إلى الدّ یمیل 

كرار أو الممارسة أو من التّ  م لابدّ فلحدوث التعلّ «یعتبر من المبادئ الأساسیة : كرارالتّ / 4

من تكرارها  من الشعر من قراءتها مرة واحدة بل لابدّ  المران، فلا یستطیع الفرد أن یحفظ قصیدة

تقانهي التكرار إلى إجادة التّ مرات، ویؤدّ  ةعدّ  م علّ كرار یكون من طرف المُ هنا التّ  )2( ».علم وإ

من تكرار  م عند حفظه لابدّ تعلّ كرار إذا لم یفهم والمُ له من التّ  رس لابدّ م عند تقدیم الدّ علّ م، فالمُ تعلّ والمُ 

  .ى یرسخ في ذهنهما یحفظه حتّ 

 م أولاً تعلّ أخذ المُ أن ی«دریس وهي رق في التّ الأخیرة من أنجح الطّ تعتبر هذه  :ةریقة الكلیّ الطّ / 5

ناته فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم بعد ذلك یبدأ في تحلیله إلى جزیئاته ومكوّ 

                                                             
  .449نفسي، صحلیل الّ نفس والتّ فرج عبد القادر طه، معجم علم الّ  -)1( 
، دار المعرفة    1999: هرةربیة، القانفس والتّ جریب في علم الّ حمن محمد عیسوي، القیاس والتّ عبد الرّ  -)2( 

  .348ة، صالجامعیّ 
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ا أكثر أفضل من الانطلاق م مركزً تعلّ الانطلاق من الكل إلى الجزء یجعل المُ  لأنّ  )1(».ةالتفصیلیّ 

  .الكلمن الجزء إلى 

ي یؤدّ « حصیل القائم على هذا المبدأ یعتبر أفضل من غیره حیثإن التّ : وجیهالإرشاد والتّ / 6

م الفرد الحقائق م، وعن طریقه یتعلّ ة التعلّ م إلى الاقتصاد في الجهد اللازم لعملیّ تعلّ إرشاد المُ 

م لبذل الجهد لمحو الأخطاء، ثم تعلّ  م أسالیب خاطئة ثم یضطرّ من تعلّ  الصحیحة منذ البدایة بدلاً 

ً المعلومات الصّ          حصیل القائم على الإرشاد فالتّ  )2( ».احیحة بعد ذلك، فیكون جهده مضاعف

ه یجعل م، لأنّ علّ وجیه من طرف المُ ات الإرشاد والتّ ه أفضل من الذي لا یستفید من عملیّ یو التوج

  .ووقت أقل ریق الصحیح مع بذل جهدبع الطّ م یتّ تعلّ المُ 

له أن یسترجع الفرد ما حصّ «ا بمبدأ الحفظ والاسترجاع وهو ویسمى أیضً : سمیع الذاتيالتّ / 7

        عف لمعرفة مدى ما أحرزه من نجاح، وعلاج ما یبدو من مواطن الضّ  بین الحین والحین

م من معارف تعلّ المُ مه ة استرجاع ما تعلّ ه عملیّ أي أنّ  )3(».د من الحفظ والفهمحصیل والتأكّ في التّ 

  .ادً ا ویكون تحصیله جیّ ه حفظ وفهم جیدً د من أنّ ومعلومات وما قام بحفظه حتى یتأكّ 

د هو الذي یقوم على م الجیّ التعلّ « م أن یعتمد على نفسه لأنّ تعلّ من المُ  لابدّ : شاط الذاتيالنّ / 8

واستخلاص الحقائق، وجمع نقیب، لاع والتّ م، وعن طریق البحث، والإطّ تعلّ شاط الذاتي للمُ النّ 

ُ من أن یقف سلبیً  المعلومات بدلاً  لها حصّ ا ویتلقى المعلومات جاهزة من الأستاذ، فالمعلومات التي ی

د یكون عن طریق حصیل الجیّ فالتّ  )4( ».سیانضه للنّ اتي لا تكون عر د عن طریق سعیه الذّ الفر 

                                                             
  .349ربیة، صفس والتّ جریب في علم النّ عبد الرحمن محمد عیسوي، القیاس والتّ  -)1( 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2( 
  .نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
  .350نفسه، ص  -)4( 
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طّ تعلّ للمُ  شاط الذاتيالنّ  ا ومن جهة أخرى دً یرسخ المعلومات جیّ  لاع فمن جهةم، من بحث وتنقیب وإ

  .ةعلمیّ ة التّ علیمیّ ة التّ ا في العملیّ ا إیجابیً وثقافته، ویكون طرفً  یزید في معلوماته

د حصیل الجیّ ق التّ م حتى یتحقّ تعلّ م والمُ علّ ر في المُ روط التي ینبغي أن تتوفّ هذه هي أهم الشّ 

  .علیم ناجحةة التّ وتكون عملیّ 

 :راسيالدّ حصیل مقاییس التّ  .5

راسي، ودرجته د مستوى التلمیذ الدّ على شكل امتحانات تبرمج لتحدّ  تكون هذه المقاییس

  :ة هيسبة لباقي التلامیذ من نفس مستواه، وتنقسم هذه الامتحانات إلى ثلاثة أقسام رئیسیّ بالنّ 

سات ؤسّ مین في المُ علّ تستخدم هذه الامتحانات بكثرة من قبل المُ  :فویةالامتحانات الشّ / 1

وهي مجموعة الأسئلة التي تعطي للطالب دون أن تستخدم الكتابة فیه والهدف من وراء «ة ربویّ التّ 

هذه الامتحانات تكون عن طریق  )1( ».مهاذلك قیاس خبرة التلمیذ والموضوعات التي سبق أن تعلّ 

حسب معارفه  اشفویً  سئلة حتى یجیب علیها التلمیذم مجموعة من الأعلّ م المُ الكلام حیث یقدّ 

  .م على أساس هذه الإجاباتمها ویقیّ ابقة التي تعلّ ومعلوماته السّ 

حصیل المدرسي بتقدیر التّ «ة وتكون أو ما یعرف بالامتحانات الكتابیّ  :ةحریریّ الامتحانات التّ / 2

حصیل هذه الامتحانات هي المستخدمة في الغالب لقیاس التّ  )2( ».للتلامیذ باستخدام الكتابة

كل مكتوبة على ورقة الإجابة م على شكل أسئلة مكتوبة والإجابة تكون بنفس الشّ راسي حیث تقدّ الدّ 

  :ین هماوع من الامتحانات إلى قسمین أساسیّ وینقسم هذا النّ 

                                                             
  .134، دار الیازوري العلمیة، ص1997: ، عمان1فس، طقویم في علم النّ عبد القادر كراجة، القیاس والتّ  -)1( 
  .135المرجع نفسه، ص -)2( 
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 عن نفسه باستخدام عباراته ر التلمیذ كتابةً یعبّ «وع من الامتحانات هذا النّ  :امتحانات المقال -

عبیر من خلالها عن ویمكن التّ . ةة الخاصّ ة المعرفیّ تمن خلفیّ  هابمعلومات یستمدّ ا ة ومستعینً الخاصّ 

عبیر عن قدرات عقلیة واستدلالیة علیا مثل مدى إلمام التلمیذ بالحقائق أو الأفكار، كما یمكنه التّ 

هذه الامتحانات  أي أنّ  )1(».قدالاستنتاج وتنظیم الأفكار والمقارنة والنّ  اتنها عملیّ تلك التي تتضمّ 

ة ة وعباراته الخاصّ ته یستخدم طریقابقة لأنّ عبیر عن أفكاره ومعلوماته السّ ظهر قدرة التلمیذ في التّ تُ 

 .حلیل والاستنتاج بحیث تكون إجاباته مرآة عاكسة لنفسهفسیر والتّ في التّ 

تشمل « ا فهيوع من أكثر أنواع الاختبارات شیوعً هذا النّ  یعدّ  :ةالاختبارات الموضوعیّ  -

منها إجابة صحیحة واحدة  دة للمعنى ولكلّ ة وهذه المفردات عبارة عن أسئلة محدّ مفردات موضوعیّ 

غة من حیث اللّ حون في تقدیر درجاتها، وینبغي أن تكون الأسئلة واضحة لا یختلف المصحّ 

دة مثل أسئلة محدّ فسیر فهي عبیر والتّ هذه الاختبارات لا تستدعي التّ  )2(».سبة لكل فردوالمعنى بالنّ 

وغیرها ولهذا یكون  حیح، أو أكمل الجمل الآتیةأجب بصحیح أو خطأ، أو اختیار الجواب الصّ 

 .م واحد مهما اختلفعلّ تصحیحها من طرف المُ 

وع من الامتحانات انتشر بشكل كبیر في وقتنا الحاضر ویمكن هذا النّ : ةالامتحانات العملیّ / 3

أو الممارسة كقیاس  ب تقدیر الأداءابع العملي الذي یتطلّ الامتحانات ذات الطّ « هاتعریفها على أنّ 

وع من الامتحانات ا ما یستخدم هذا النّ ة وغالبً غوي في المختبر والأداء في العلوم الطبیعیّ الأداء اللّ 

      تها كما تستخدم هذه الامتحانات ظریة ومعرفة فاعلیّ راسة النّ لقیاس مدى فهم الطلاب في الدّ 

ة ر في المهارات العلمیّ أخّ م بعض المهارات وفي تشخیص التّ في تقویم نجاح برامج التدریب وتعلُ 

                                                             
  .551، عالم الكتب، ص2003: ، القاهرة1دریس نماذجه ومهاراته، طكمال عبد الحمید زیتون، التّ  -)1( 
  .553المرجع نفسه، ص -)2( 
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وع من الامتحانات یكون هذا النّ  )1( ».نبؤ عن مدى نجاح الفرد في مجال العمل مستقبلاً وفي التّ 

ما في المختبر كان قد ة ا كالقیام بتجربة في مادة دراسیّ نظریً  مه التلمیذا أي تطبیق لما تعلّ عملیً 

وتقویم برامج  ننا من معرفة درجة فهم التلمیذمكّ تُ  هذه الامتحانات كما أنّ  ،مها بطریقة نظریةتعلّ 

  .دریبالتّ 

 :ة نذكر منهاة التعلیمیّ ل العملیّ ة باعتباره حاصحصیل أهداف عدّ للتّ : راسيحصیل الدّ أهداف التّ  .6

عف لدى التلامیذ ة والضّ أجل تشخیص ومعرفة مواطن القوّ ة من الوقوف على المكتسبات القبلیّ : أولاً 

ته في المواقف ا للعمل على زیادة فاعلیّ اهنة لكل واحد منهم تكون منطلقً بغیة تحدید الحالة الرّ 

عامل مع كل واحد حسب درجة ة التّ وكیفیّ  فبه یمكننا معرفة مكتسبات كل تلمیذ )2( .ة المقبلةالتعلیمیّ 

علیم وتحقیق ة من أجل التّ م وضع خطّ علّ عف لدیه وبهذا تسهل على المُ والضّ  ةومواطن القوّ  معرفته

  .معلّ رة من طرف المُ الأهداف المسطّ 

ن كل منهم من ة من أجل العمل على رعایتها، حتى یتمكّ الكشف على قدرات التلامیذ خاصّ  :اثانیً 

  ؛اتوظیفها في خدمة نفسه ومجتمعه معً 

 ن من اتخاذ التدابیر والوسائلا یمكّ اكتشاف صعوبات ما ممّ اجعة بعد غذیة الرّ توفیر التّ  -

 )3( .الكشف عنه من حقائق ة التي تتناسب مع ما تمّ العلاجیّ 

، مع العمل على تطویرها كما نستطیع نا من معرفة قدرات كل تلمیذ یمكنّ  راسيالدّ  حصیلالتّ 

  .ص منهاعلى علاجها والتخلّ  عوبات المختلفة التي تواجه الطالب مع العملمن خلاله اكتشاف الصّ 
                                                             

  .137، 136فس، صقویم في علم النّ عبد القادر كراجة، القیاس والتّ  -)1( 
رة لنیل شهادة راسي، مذكّ حصیل الدّ موح الأكادیمي وقلق الامتحان على التّ محمد ثابت، أثر تفاعل كل من الطّ  -)2( 

  .85، ص2015-2014: فس المدرسي، جامعة محمد خیضر بسكرة، السنةعلم النّ : صالماستر، تخصّ 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)3( 
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رة من أجل استغلال رة حسب المعطیات المتوفّ ة المقرّ تكثیف الأنشطة والخبرات التعلیمیّ : اثالثً 

  ؛القدرات المختلفة للتلامیذ

 ؛ة ماة وصلاحیة كل تلمیذ لمواصلة تلقي خبرات تعلیمیّ مدى فاعلیّ  تحدید -

یهدف إلى استغلال قدرات  راسيالدّ  حصیلومنه فالتّ  )1( .ةعلیمیّ ة التّ تحسین وتطویر العملیّ  -

فة بالأنشطة المختلفة، كما یهدف إلى البحث ة مكثّ التلامیذ المختلفة من خلال وضع برامج تعلیمیّ 

ة، إضافة إلى أنه یعمل على الكشف عن مدى علیمیّ ة التّ ن العملیّ حسّ ر وتُ طوّ عن طرائق جدیدة تُ 

 .لمواصلة اكتسابه للمعارف والمعلومات المختلفة قابلیة كل تلمیذ

 )2(.راسيه الدّ قل من صف لآخر أو من حیث البقاء في صفّ تقدیر نتیجة التلمیذ من حیث النّ : ارابعً 

نه من رجة التي تمكّ م على تقییم التلمیذ ومعرفة قدراته وذلك بمنحه الدّ علّ حصیل یساعد المُ هنا التّ 

  .فه في نفس الصّ الموالي أو بقاؤ ف لانتقال إلى الصّ ا

راسي للتلمیذ عند انتقاله من مدرسة إلى أخرى حتى یتسنى حصیل الدّ الإفادة من نتائج التّ  :اخامسً 

راسي للتلمیذ حصیل الدّ راسي المناسب وتكوین فكرة عامة عن مستوى التّ وضعه في الفصل الدّ 

أن التلمیذ إذا انتقل من مدرسة إلى أخرى ستساعده نتائجه التي  بمعني  )3(.ة السابقةوحیاته المدرسیّ 

راسي الذي راسي في المدرسة الأولى من وضعه في الفصل الدّ ل علیها خلال مساره الدّ تحصّ 

  .راسیة السابقةعلى نتائجه الدّ  لاعهمن خلال إطّ  ستاذهلأیناسبه، إضافة إلى إعطاء فكرة 

                                                             
  .85راسي، صحصیل الدّ موح الأكادیمي وقلق الامتحان على التّ لطّ محمد ثابت، أثر تفاعل كل من ا -)1( 
، مجلة "ةیاضیّ أثر استخدام طریقة حل المشكلات في تدریس المسائل الرّ "سول أحمد وآخرون، أحلام حسب الرّ  -)2( 

  .99ص، 16، العدد 2015: كنولوجیا الخرطومربیة بجامعة السودان للعلوم والتّ ربویة، كلیة التّ العلوم التّ 
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)3( 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  الثانيالفصل 

  الدراسة المیدانیة
 

 

 

  



 الدراسة المیدانیة:                                                     الفصل الثاني
 

44 
 

طبیقي إلى دراسة ظري أنتقل في هذا الفصل التّ ق في الفصل الأول إلى الجانب النّ بعد التطرّ 

لمعرفة صعوبات ) السنة الثانیة( ور الابتدائيه إلى أساتذة الطّ موجّ ة، حیث قمت فیه باستبیان میدانیّ 

  .راسيها على تحصیله الدّ اتم وانعكاستعلّ م التي تعترض المُ التعلّ 

I.   ّراسةالدّ نة مكان وعی:  

 :اسةالدرّ مكان  .1

  )1( :ح ذلكالي یوضّ ت مختلفة في ولایة البویرة، والجدول التّ ایّ ابتدائ راسة التطبیقیة فيتمت الدّ 

  الموقع الجغرافي  الابتدائیةاسم 
  )3* (مة عبد الحمید بن بادیسالعلاّ 

  )ولایة البویرة(الأخضریة 
  )3(عید ابراهیتي السّ 

  )2(أوكیل أحمد 
  )2( عیدومي السّ زقّ 

  )2(معدن مسعود 
  )2(الإخوة قصراوي 

  )4(غاني علي   )ولایة البویرة( القادیریة
  )2(بورحلة محمد 

  

طبیقیة وتم اختیارها بطریقة مقصودة لاحتوائها راسة التّ جریت فیها الدّ التي أُ هذه هي المدارس 

وهي السنة الثانیة ابتدائي وعددهم خمس مدارس  ،نوات التي اعتمدت علیها في بحثيعلى السّ 

المدارس متواجدة بولایة  ة، وكل هذهة قادیریّ ة الأخضریة، وثلاث مدارس ببلدیّ في بلدیّ  متواجدة

  .البویرة

  
                                                             

  .ةجمعها من كل ابتدائیّ  الاستبیانات التي تمّ  ن عددیبیّ ) 3(قم الرّ  - *
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 :راسةنة الدّ عیّ  .2

ُ «راسة وهم الأشخاص الذین تم اختیارهم للدّ  ة قیود على نة لا یضع أیّ لاحظ أن مصطلح عیّ وی

ة من مجتمع له خصائص نة ببساطة هي مجموعة جزئیّ فالعیّ . نةعلى العیّ طریقة الحصول 

مین الذین أجابوا عن أسئلة ل في المعلّ هذا تتمثّ  ينة التي اعتمدتها في بحثوالعیّ  )1(»مشتركة

اختیارهم بطریقة مقصودة باعتبارهم أساتذة  ور الابتدائي تمّ م لهم، وهم أساتذة في الطّ الاستبیان المقدّ 

  .ا فقطا أجاب منهم عشرون أستاذً أستاذً ) 25(الثانیة ابتدائي، عددهم خمس وعشرون  نةالسّ 

II.  ّراسةأداة الد: 

ُ ل أداة الدّ تتمثّ   أدواتأداة مفیدة من «ه ف هذا الأخیر على أنّ عرّ راسة في الاستبیان حیث ی

حوال والأروف ف على الظّ ل إلى الوقائع والتعرّ البحث العلمي للحصول على الحقائق، والتوصّ 

لها، وهو في بعض الأحیان الوسیلة جاهات والآراء، یساعد الملاحظة ویكمّ والاتّ  ودراسة المواقف

راسة ن كل باحث من القیام بالدّ مكّ فهو إذن الأداة التي تُ  )2(»ةراسة العلمیّ ة الوحیدة للقیام بالدّ العملیّ 

  .طبیقیةالتّ 

م حول صعوبات التعلّ  سؤالاً ) 16(وقد اعتمدت في بحثي هذا على استبیان یحتوي على 

إضافة إلى المقابلة  ع على معلمي السنة الثانیة ابتدائيّزراسي، وُ حصیل الدّ وانعكاسها على التّ 

ة خصیة الخاصّ ین، محور البیانات الشّ ن الاستبیان محورین أساسیّ خصیة مع الأساتذة وتضمّ الشّ 

في التعلیم، المستوى التعلیمي، وهل یستفید من  الجنس، الأقدمیة(أربعة أسئلة  مّ بالمبحوث، ویضُ 

                                                             
شر ، دار النّ 2006، القاهرة، 5ة، طربویّ فسیة والتّ علام، مناهج البحث في العلوم النّ رجاء محمود أبو  -)1( 

  .156للجامعات، ص
    ، دار 2000، دمشق، 1ة، طظریة وممارسته العملیّ رجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیاته النّ  -)2( 

  .329الفكر، ص
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عوبات التي حول الصّ  سؤالاً  )16( ةعشر  المحور الثاني فیحتوى على ستا أمّ ) ةدورات تكوینیّ 

  .راسية علاجها، وانعكاسها على تحصیله الدّ م وكیفیّ یعاني منها المتعلّ 

أسئلة ذات اخترت من أنواع الاستبیان، الاستبیان المغلق المفتوح الذي یحتوي على  وقد

دة متبوعة ة مفتوحة أو محدّ دة وعلى عدد آخر من الأسئلة ذات إجابات حرّ جابات جاهزة ومحدّ إ

  .بطلب تفسیر الاختیار

سب طریقة النّ ا في دراسة وتحلیل هذا الاستبیان على الطریقة الثلاثیة، أي واعتمدت أیضً 

  :ة وذلك على الشكل التاليالمئویّ 

  %100                        م

  س                      ع 

    نسبة الإجابات: س

	= س                                      عدد الإجابات: ع
%	 	ₓ	ع

م
  

  نةمجموع العیّ : م
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III.  تحلیل نتائج الاستبیان: 

I. المحور الأول: 

ة بالأساتذة الذین قاموا بالإجابة عن أسئلة الاستبیان وهي المعلومات الخاصّ : البیانات العامة .1

 :وتشمل ما یلي

 .الجدولح في الجنس كما هو موضّ  نة من حیثع أفراد العیّ یتوزّ  :ر الجنسمتغیّ   .أ 

  ةسبة المئویّ النّ   العدد  الجنس

  % 00  00  ذكر

  % 100  20  أنثى

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

  نة حسب الجنستوزیع أفراد العیّ ): 02(كل رقم الشّ 

 

 

0%

100%

ذكر

أنثى
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راسة، وهم عشرون ة لجنس الأساتذة الذین شملتهم الدّ سب المئویّ النّ ) 2(كل رقم یمثل الشّ 

، في حین كان عدد الإناث %00بنسبة ) 0(كور صفر ا، حیث كان عدد الأساتذة الذّ أستاذً ) 20(

 ً ة راسة شملت جنس الإناث فقط، وهذا راجع لكون  أغلبیّ فالدّ ، ومنه %100بنسبة  عشرون أستاذة

قطاع  هون لمهن أخرى في قطاعات مختلفة، كما أنّ كور فهم یتوجّ الذّ  اأمّ علیم إناث، أساتذة التّ 

ُ التّ  ّ علیم یساعد المرأة أكثر وی   .ل علیها حیاتها مقارنة بالقطاعات الأخرىسه

مت إلى فئتین، ثم حساب سّ علیم وقد قُ الأساتذة في التّ  ةقدمیّ أوهي : راسیةر الخبرة الدّ متغیّ    .ب 

 .ح ذلكیوضّ  اليالتّ  الجدولراسة و نة الدّ ة لأساتذة عیّ سب المئویّ النّ 

  النسبة المئویة  العدد  الأقدمیة

  % 20  4  أقل من خمس سنوات

  % 80  16  أكثر من خمس سنوات

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

      

  نة حسب الأقدمیةتوزیع أفراد العیّ ح یوضّ ): 03(كل رقم الشّ 

 

 

20%

80%

أقل من خمس سنوات

أكثر من خمس سنوات
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دریس أكثر من ة خبرتهم في التّ ن لنا أن عدد الأساتذة الذین تتراوح مدّ كل یتبیّ من خلال الشّ 

هم ة خبرتالذین تتراوح مدّ  اهي أكبر نسبة، أمّ و  %80بنسبة  اأستاذً ) 16(خمس سنوات ستة عشر 

وهذا راجع لما تعتمده أغلب  ،%20أساتذة بنسبة  )4(أقل من خمس سنوات فعددهم أربع

ن لم تكن كلّ سات التربویّ المؤسّ  نوات الأولى والثانیة ها على الأساتذة ذوي الأقدمیة لتدریس السّ ة وإ

ُ دریس، ما وذلك لكونهم یمتلكون خبرة في مجال التّ  ّ ی ُ ل سه عامل مع هذه الفئة نهم من التّ مكّ علیهم وی

ة في ة المسابقات المهنیّ ة، إضافة إلى قلّ الأهداف التعلیمیّ لامیذ ویساعد أكثر على تحقیق من التّ 

  .ي إلى عدم وجود أساتذة جددعلیم ما یؤدّ مجال التّ 

نة، ل علیها كل أستاذ من أفراد العیّ ة التي تحصّ هادات العلمیّ وهو الشّ : ل العلميالمؤهّ   .ج 

 :التالي الجدولحه ة وهذا ما سیوضّ وحساب نسبها المئویّ 

  %النسبة   التكرار  المؤهل العلمي

  % 65  13  علیم العاليلیسانس في التّ 

 % 258  5  ربیةشهادة من المعهد التكنولوجي للتّ 

 % 10 2  المدرسة العلیا للأساتذة

 % 00  0  من نوع آخر

  % 100  24  المجموع
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  ل العلمينة حسب المؤهّ توزیع أفراد العیّ : 04كل رقم الشّ 

العلمي شهادة  لهمؤهّ ل علیها نلاحظ أن عدد الأساتذة الذین كان مُ المتحصّ من خلال النتائج 

لى نسبة من بین مجموع عأ ، وهي%65بسنة ) 13( اعلیم العالي ثلاثة عشر أستاذً لیسانس في التّ 

) 5(ربیة وعددهم خمس لهم العلمي شهادة من المعهد التكنولوجي للتّ ؤهّ نة الذین كان مُ أفراد العیّ 

أستاذین  ،هادة من المدرسة العلیا للأساتذة وهم ل العلمي للشّ ؤهّ ، وأیضا المُ % 25أساتذة بنسبة 

  .، في حین لم یكن هناك أساتذة لهم تكوین آخر%10بنسبة ) 2(

لهم شهادة الذین لأساتذة لر سبة الأكبعدد الأساتذة وكانت النّ  سب باختلافاختلفت النّ 

ا یجي الجامعات، أمّ ة أساتذة التعلیم الابتدائي خرّ وهذا راجع لكون أغلبیّ  ،علیم العالي لتّ الیسانس في 

ربیة فهو راجع لكون أغلب هؤلاء الأساتذة الذین لهم شهادة من المعهد التكنولوجي للتّ انخفاض عدد 

 ل القبولنسبة وذلك بسبب معدّ  لهم أقلتذة المدارس العلیا كانت ا أساوأخیرً  ،الأساتذة قد تقاعدوا 

 

 

65%

25%

10%

0%

لیسانس في التعلیم العالي

شھادة من المعھد التكنولوجي 
للتربیة

المدرسة العلیا للأساتذة

من نوع آخر
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ط، علیم في المستوى المتوسّ جین یختارون التّ أغلب المتخرّ  أنّ في هذه المدارس المرتفع كما 

  .والمستوى الثانوي

م من طرف وهي دورات تعقد بشكل منتظم ومنظّ : ةالتكوینیّ  وراتنسبة الاستفادة من الدّ   .د 

الآتي  الجدولور الذي یشغله و بتكوین كل أستاذ حسب الطّ  شون یقومونیرأسها مفتّ  ،ربیة وزارة التّ 

 .وراتنة من هذه الدّ استفادة أساتذة العیّ ن لنا نسبة سیبیّ 

  %النسبة   التكرار  الاستفادة من دورات تكوینیة

  % 85  17  نعم

 % 15  3  لا

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

  التكوینیة وراتح نسبة الاستفادة من الدّ یوضّ : 05كل رقم الشّ 

 

 

85%

15%

نعم

لا
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عدد حیث نلاحظ أن  ،ورات التكوینیة ح الشكل عدد الأساتذة الذین یستفیدون من الدّ یوضّ 

وفي المقابل عدد الأساتذة الغیر مستفیدین  ، %85ا بنسبة أستاذً ) 17(سبعة عشر بلغ المستفیدین 

وهي واجبة  وراتد أن أغلب الأساتذة یلتحقون بهذه الدّ ، ما یؤكّ %15أساتذة بنسبة  )3(ثلاثة 

ورات التكوینیة لما لها من فوائد إیجابیة في ربیة على مثل هذه الدّ علیهم، إضافة إلى حرص وزارة التّ 

  .ةتحقیق الأهداف التعلیمیّ 

ما هم من الأساتذة ورات فربّ الأساتذة الذین أجابوا بعدم الاستفادة من هذه الدّ  ا فیما یخصّ أمّ 

  .نّكولون على شهادة أستاذ مُ تحصّ المُ 

II.  المحور الثاني:  

 سئلةأ بتحلیل قومأس في هذا المحور : م وانعكاسها على التحصیل الدراسيصعوبات التعلّ . 

 : كالتالي هي و راسةنة الدّ فراد عیّ هة لأالموجّ  الاستبیان

 م من وجهة نظرك؟ما هو مفهوم صعوبات التعلّ  .1

أن أغلب الأساتذة  لاحظتنة العیّ  أفراد لت علیها من قبلمن خلال الإجابات التي تحصّ 

وتكون  ،مه ض لها التلمیذ أثناء تعلّ عوبات التي یتعرّ م هي تلك الصّ صعوبات التعلّ  أجمعوا على أنّ 

ا الاختلاف بینهم فكان في نوعها حیث ة أسباب، أمّ راسي ولها عدّ ا في انخفاض تحصیله الدّ سببً 

دراك، إضافة إلى عوبات النّ نة في تعریفاتهم على الصّ ز بعض أساتذة العیّ ركّ  مائیة من انتباه وإ

عوبات الأكادیمیة ز البعض الآخر على الصّ ركیز، في حین ركّ صعوبات في الفهم والاستیعاب والتّ 

وعین ومن هذه ن جمع بین النّ من صعوبة في القراءة والكتابة والحساب، وهناك البعض ممّ 

  :عریفات نذكرالتّ 
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راسي العادي لامیذ في الفصل الدّ مجموعة من التّ م هي مصطلح عام یصف صعوبات التعلّ  -

 ُ ات راسي عن زملائهم، حیث تكون لهم صعوبة في بعض العملیّ حصیل الدّ ظهرون انخفاض في التّ ی

هجي أو تالإدراك، أو الانتباه أو القراءة أو الكتابة أو ال أوعلم، كالفهم، أو التفكیر، صلة بالتّ المتّ 

 .ةابیّ ات الحسالنطق أو إجراء العملیّ 

 .غة والحساب والنطق والكتابةقة باللّ هي عدم القدرة على القیام بالعملیات المتعلّ  -

م عند اكتسابه لبعض المفاهیم، والمعارف من ض لها المتعلّ عوبات التي یتعرّ هي تلك الصّ  -

ومنه  ،ات وقوعه في أخطاء عند حل بعض الوضعیّ  أو ،خلال عجزه عن إنجاز بعض المهام 

ض لها التلمیذ م التي یتعرّ صعوبات التعلّ  تواجههم  أساتذة السنة الثانیة ابتدائي  معظم أننستنتج 

 .ة علاجهاما دفعهم للبحث عن أنواعها وأسبابها وكیفیّ 

2.  ُ   لمیذ بسهولة؟انتباه التّ  تُ شتّ هل ی

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 90  18  نعم

 % 10  2  لا

  % 100  20  المجموع
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  ت انتباه التلمیذ بسهولةح إمكانیة تشتّ یوضّ : 06قم كل ر الشّ 

ُ كل نلاحظ أن من خلال الشّ  ت بسهولة بلغ عددهم شتّ الأساتذة الذین قالوا بأن انتباه التلمیذ ی

قد  %10بنسبة ) 02(ین في مقابل أستاذ %90ها ة قدر بنسبة مئویّ  اأستاذً ) 18(عشر ثمانیة 

  .بسهولةت انتباهه أجابوا بعدم تشتّ 

ُ ضح من خلال النّ ویتّ   ت انتباههم وذلك راجع لمشاكل یعاني منهاشتّ تائج أن أغلب التلامیذ ی

  .عامل معه بطریقة صحیحةالتلمیذ نفسه، أو عدم قدرة الأستاذ على التّ 

 

 

  

  

 

 

90%

10%

نعم

لا
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  ؟هل تظهر على التلمیذ ملامح عدم الفهم لما تقوله .3

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 90  18  نعم

 % 10  2  لا

  % 100  20  المجموع

  

4.   

5.  

6.   

7.   

8.   

9.   

  

  ن ظهور ملامح عدم الفهم لما یقال للتلمیذیبیّ : 07كل رقم الشّ 

كل أن عدد الأساتذة الذین یرون أن علامات عدم الفهم تظهر على التلمیذ عندما ن الشّ یبیّ 

 ُ من أفراد ) 2(في حین یرى أستاذین  %90ا بنسبة أستاذً ) 18(مه الأستاذ بلغ ثمانیة عشر كلّ ی

  .ه لا تظهر ملامح عدم الفهم على التلامیذأنّ  %10العینة بنسبة 

 

 

90%

10%

نعم

لا
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ونلاحظ أن أغلب الأساتذة أجابوا بنعم وذلك راجع لمشاكل یعاني منها التلمیذ، أو لعدم فهمه 

س درّ المنهج المُ  للأستاذ بسبب المصطلحات التي یستعملها والتي لا تتناسب وقدراته العقلیة، كما أنّ 

  . في درجة فهم التلمیذ اكبیرً  اوطرائق تدریسه یلعبان دورً 

 ومشكلة في القراءة؟هل یعاني التلمیذ صعوبة  .4

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 85  17  نعم

 % 15  3  لا

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  التلمیذ من صعوبات في القراءة نسبة معاناةح یوضّ : 08كل رقم الشّ 

 

 

85%

15%

نعم

لا
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في القراءة التلمیذ یعاني من صعوبة  كل نلاحظ أن عدد الأساتذة الذین رأوا أنّ الشّ من خلال 

قالوا  %15بنسبة  أساتذة ) 3(ي مقابل ذلك نجد ثلاث ف %85بنسبة  اأستاذً ) 17(سبعة عشر 

  .بعدم وجود أي صعوبة

ي یعاني منها التلمیذ في عوبات التّ مجموعة من الصّ الأساتذة الذین أجابوا بنعم وقد ذكر 

  :القراءة وهي

 .ف المتشابهة مثل س و صو صعوبة في قراءة الحر  -

 .بط بین الأحرفصعوبة في الرّ  -

 .قلب الحروف والخلط بینها وبین الكلمات -

 .سترسلةعدم القدرة على القراءة المُ  -

 .حرف وصعوبة في نطق بعضها بشكل صحیحعدم استیعاب كل الأ -

 .عدم احترام علامات الوقف -

أغلب  وقد أجمع علیها ،عوبات التي یعاني منها التلمیذ أثناء قراءتههذه هي أهم الصّ 

تختلف و هي  ،تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من صعوبات أثناء القراءة على معاناة الأساتذة ما یدلّ 

  .من تلمیذ لآخر

 في الكتابة؟ مشكلة أوهل یعاني التلمیذ صعوبة   .5

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 85  17  نعم

 % 15  3  لا

  % 100  20  المجموع
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  التلمیذ من صعوبات في الكتابة نسبة معاناةح یوضّ : 09كل رقم الشّ 

) 17(سبعة عشر كل أن عدد الأساتذة الذین قالوا بوجود صعوبات في الكتابة ن لنا الشّ یبیّ 

  .صعوبة ه لا یعاني من أيّ رأوا أنّ  %15بنسبة ) 03( في مقابل ثلاث أساتذة %85بنسبة  اأستاذً 

وكانت أغلبها  ،ا بین التلامیذشرة كثیرً تن قالوا بوجود صعوبات ذكروا المنإن الأساتذة الذی

  :تدور فیما یلي

 .ي إلى مشاكل في إمساك القلم بشكل صحیححكم في عضلات الید ما یؤدّ صعوبة التّ  -

 .كتابة الحرف بشكل صحیحصعوبة في  -

 .صعوبة في كتابة الأحرف المتشابهة -

 .نفس الخط عند الكتابة باعتّ إصعوبة في  -

 .صعوبة في تمییز المسافات بین الكلمة والكلمة -

 .غة وضوابط الكتابةصعوبة في الالتزام بقواعد اللّ  -

 

 

85%

15%

نعم

لا
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 .صعوبة في احترام خطوط الكتابة والكتابة فوق السطر -

 .بورة وسوء الخطالسّ قل من صعوبة في النّ  -

 .ف عند الكتابةو الخلط بین الحر  -

عند الكتابة ما یجعلهم عاجزین عن غلب التلامیذ أعوبات التي یعاني منها هذه هي الصّ 

صعوبة ولهم  ، وفي المقابل یوجد تلامیذ لا یعانون من أيّ خطاءأالكتابة بشكل صحیح و بدون 

  .خطاءخط خالي من جمیع الأ

 مشكلة في الحساب؟ أوصعوبة  ذهل یعاني التلمی .6

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 50  10  نعم

 % 50  10  لا

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

 

  التلمیذ من صعوبات في الحساب نسبة معاناةح یوضّ : 10كل رقم الشّ 

 

 

50%50%
نعم

لا
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كل نلاحظ أن عدد الأساتذة الذین یرون أن التلمیذ یعاني من من خلال معطیات الشّ 

ه لا الذین قالوا بأنّ  وهو نفس عدد الأساتذة %50بنسبة  أساتذة) 10(عند الحساب عشر  صعوبات

  .یعاني من مشاكل في الحساب

نة الذین أجابوا بنعم والتي أجمع علیها أغلب أساتذة عیّ  عوبات التي ذكرها الأساتذةمن الصّ 

  :راسة نذكرالدّ 

 .معي للأرقامصعوبة في الإدراك البصري والسّ  -

 .ة من جمع وطرح وقسمةات الحسابیّ مختلف العملیّ  في إجراءصعوبة  -

 .ةات العمودیّ مییز بین مراتب الوحدات والعشرات والمئات في العملیّ في التّ  صعوبة -

 .نقل الأرقام بطریقة خاطئة -

 .هنيصعوبة في الحساب الذّ  -

 .الخلط بین الأرقام المتشابهة وعكسها -

تناسب المنهج مع قدرات عوبات إلى عدم الصّ وقد أرجع بعض الأساتذة في إجاباتهم هذه 

راسة فیرجعون عدم وجود نة الدّ ا الأساتذة الذین أجابوا بلا وهم نصف أساتذة عیّ ذهنیة، أمّ التلمیذ ال

باع طریقة التكرار والمعالجة تّ إو  ،ق مختلفة في تدریس التلامیذائبعون طر هم یتّ صعوبات لأنّ 

لائم قدرات وسائل جدیدة وسهلة تُ  هذه المادة مع البحث عنة لتدریس واختیار الأوقات المناسب

  .التلمیذ
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 ؟هجيهل یعاني التلمیذ صعوبة أو مشكلة في التّ  .7

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 70  14  نعم

 % 25  5  لا

  % 5  1  لم یجیبوا

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  هجيالتلمیذ من صعوبات في التّ  نسبة معاناةح یوضّ : 11كل رقم الشّ 

هجي سبیة نستنتج أن عدد الأساتذة الذین أجابوا بوجود صعوبات في التّ ائرة النّ من خلال الدّ 

 %25بنسبة  أساتذة) 05(وكان هناك خمس  %70بنسبة  اأستاذً ) 14(ى التلامیذ أربعة عشر لد

  .عن الإجابة %5نسبة ب أستاذةقد أجابوا بعدم وجود صعوبات في حین امتنعت 

 

 

70%

25%

5%

نعم

لا

لم یجیبوا
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هجي غلب الأساتذة یرون أن التلمیذ یعاني من صعوبات في التّ أتائج أن ضح من خلال النّ یتّ 

  :وقد قاموا بذكر بعضها وهي كالآتي

 .استعمال الأحرف في غیر أماكنها -

 .ربط الأصوات مع الأحرف الملائمةصعوبة في  -

 .عكس الأحرف والكلمات -

 .ولةة إذا كانت غیر مشكُ صعوبة في قراءة الكلمة مباشرة خاصّ  -

 .عدم معرفة بعض الحروف -

 .حیحةصعوبة إخراج الحروف من مخارجها الصّ  -

 .الانقطاع المستمر أثناء الكلام -

ضح من خلالها وجود صعوبات كرت في الإجابات والتي یتّ عوبات التي ذُ هذه هي أهم الصّ 

ل مهم ما یستدعي تدخّ بدایات تعلّ ة وهم في خاصّ  ،هجي عند تلامیذ السنة الثانیةمختلفة في التّ 

  .ویصعب علاجها تتفاقمحتى لا ،الأساتذة وتشخیص الحالة مع محاولة علاجها وتوجیهه للعلاج 

 ة جدیدة؟م یحتاج إلى أسالیب تعلیمیّ ن التلمیذ ذو صعوبات التعلّ أد قهل تعت .8

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 85  17  نعم

 % 5  1  لا

  % 10  2  لم یجیبوا

  % 100  20  المجموع
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 ة حدیثةم لأسالیب تعلیمیّ احتیاج التلمیذ ذو صعوبات التعلّ نسبة ح یوضّ : 12كل رقم الشّ 

م یحتاج التلمیذ ذو صعوبات التعلّ  كل نلاحظ أن عدد الأساتذة الذین أجابوا بأنّ من خلال الشّ 

 %5نسبة ب، وأجابت أستاذة واحد %85بنسبة  اأستاذً ) 17(ة حدیثة سبعة عشر لیمیّ إلى أسالیب تع

  .عن الإجابة %10ة حدیثة، في حین امتنعت أستاذتین بنسبة احتیاجه لأسالیب تعلیمیّ  بعدم

ة التي یحتاجها أجمع أغلب الأساتذة في إجاباتهم على مجموعة من الأسالیب التعلیمیّ  وقد

  :م وهيصعوبات التعلّ  يذو 

 .الصعوبة التي یعاني منها التلمیذ ة خاصة تختلف باختلافوضع برامج تعلیمیّ  -

 .رةة حدیثة ومتطوّ توفیر وسائل تعلیمیّ  -

 .تبسیط المعلومات حسب درجة إدراك هؤلاء التلامیذ -

 .ة هادفةات مرتبطة بأنشطة استكشافیّ اعتماد وضعیّ  -

 .ة أثناء التدریساستعمال الوسائل المادیّ  -

 .ابتكار طرق تعلیم جدیدة ومناسبة لهم -

 

 

85%

5%

10%

نعم

لا

لم یجیبوا
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 .بهذه الفئة ةوضع أقسام خاصّ  -

 .عوبات في حصص إضافیةمعالجة الصّ  -

ة بین الأستاذ والأسرة من ائي نفساني والعمل على خلق علاقة تعاونیّ توجیه التلامیذ لأخصّ  -

 .عوباتأجل علاج هذه الصّ 

راسة الدّ  م فيالتعلّ  الأسالیب التي یراها الأساتذة مناسبة لمساعدة التلمیذ ذو صعوبات هذه أهم

  .جاحوالنّ 

 رس؟هو مستوى إدراك التلمیذ للدّ ما  .9

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 5  1  مرتفع

 % 90  18  متوسط

  % 5  1  منخفض

  % 100  20  المجموع
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 رسن مستوى إدراك التلمیذ للدّ یبیّ : 13كل رقم الشّ 

رس مستوى إدراك التلمیذ للدّ  الأساتذة الذین أجابوا بأنّ  كل أنّ ظهر البیانات الواردة في الشّ تُ 

) 18(م ثمانیة عشر ط فهمستوى إدراكه متوسّ  الذین أجابوا بأنّ  امّ أ، %5مرتفع هي واحدة بنسبة 

مستوى إدراكه  بأنّ  %10بنسبة ) 01(أجابت أستاذة واحدة  في حین ، %90بنسبة  اأستاذً 

أغلب تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي مستوى إدراكهم  د لنا أنّ كّ هذه النتائج تؤ  وعلیه فإنّ  ،منخفض

بشكل كلي ووجود بعض النقائص وقدرات التلمیذ  وذلك راجع لعدم تناسب المنهج ،ط رس متوسّ للدّ 

وذلك من خلال طریقة تقدیمه  ،الأستاذ له دور كبیر في درجة إدراك التلمیذ للدرس أنّ فیه، كما 

   .المصطلحات التي یستعملها عند شرحه وطریقة تعامله مع التلمیذروس وشرحها إضافة إلى للدّ 
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 ه؟في القسم فإنّ  ه للتلمیذ سؤالاً وجّ عندما یُ   .10

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 10  2  یجیب مباشرة

 % 65  13  ر قبل الإجابةیفكّ 

  % 00  2  لا یجیب

  % 15  3  الجمع بین الاقتراح الأول والثاني

  % 5  1  الاقتراح الثاني والثالثالجمع بین 

  % 5  1  الجمع بین الاقتراحات الثلاثة

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

 ح طریقة إجابة التلمیذ عند سؤالهیوضّ : 14كل رقم الشّ 
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15%

5%
5%

یجیب مباشرة

یفكر قبل الإجابة

لا یجیب

الجمع بین الاقتراح الأول والثاني

الجمع بین الاقتراح الثاني والثالث

الجمع بین الاقتراحات الثلاثة
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عند سؤاله  میذلالت یرون أنّ  %10بنسبة ) 02(ین أستاذ ن نجد أنّ المبیّ  كلالشّ من خلال 

، %65ا بنسبة أستاذً ) 13(ر قبل الإجابة فكانوا ثلاثة عشر ه یفكّ بأنّ  ا من قالوایجیب مباشرة، أمّ 

بعض الأساتذة الجمع بین الاقتراحات  اختاره لا یجیب، ومن جهة أخرى ولم تكن هناك إجابة بأنّ 

ر قبل الإجابة، وكان عددهم كّ باشرة وهناك من یفهناك من التلامیذ من یجیب م فمنهم من قال بأنّ 

ا بین الاقتراح الثاني والثالث وأخیرً  %5ة ببنس )1(أستاذة  ت، وجمع%15ذة بنسبة أسات )3(ثلاث 

  .بین الاقتراحات الثلاثة تقد جمع %5یوجد أستاذة واحدة بنسبة 

حسب قدراته ودرجة  طریقة الإجابة تختلف من تلمیذ لآخر كلّ  أنّ تائج نستنتج من خلال النّ 

ر قبل أن یعطي إجابته، وأغلب ، وهناك من یفكّ فهناك من یجیب بعد سماع السؤال مباشرةً  ،ذكائه

  .فكیر ثم یجیبونا للتّ أخذون وقتً ی همأنّ التلامیذ نجد 

 عوبات هل عن طریق؟علاج هذه الصّ  كیف یتمّ   .11

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 00  0  بيالعلاج الطّ 

 % 35  7  ربويالعلاج التّ 

  %00  0  فسيالعلاج النّ 

  % 00  0  لوكيالعلاج السّ 

  % 5  1  ربويبي والتّ العلاج الطّ 

  % 10  2  فسيربوي والنّ بي والتّ العلاج الطّ 

  % 30  6  فسيربوي والنّ العلاج التّ 

  % 15  3  لوكيفسي والسّ ربوي والنّ العلاج التّ 
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  % 5  1  لوكيفسي والسّ العلاج النّ 

  % 100  20  المجموع

  

  

  

  

  

  

  

 .من طرق علاج صعوبات التعلّ یبیّ : 15رقم كل الشّ 

م صعوبات التعلّ  یرون أنّ  %35بنسبة  أساتذة )7( ةسبع كل نجد أنّ ظر إلى نتائج الشّ بالنّ 

اقترحت علاجها عن طریق  %5ربوي، وأستاذة واحدة بنسبة یمكن علاجها عن طریق العلاج التّ 

ه یمكن علاجها عن أنّ  %10بنسبة  )2(أستاذتینربوي، في حین ترى بي والتّ الجمع بین العلاج الطّ 

العلاج  قالوا أنّ  %30بنسبة ) 06( أساتذة فسي، وهناك ستّ النّ  أوربوي بي أو التّ طریق العلاج الطّ 

فاختاروا العلاج  %15بنسبة  أساتذة )3(ا ثلاثفسي، أمّ ربوي والنّ لتّ ن طریق العلاج اعیكون 

 يفسجمعت بین العلاج النّ  %5هناك أستاذة واحدة بنسبة  اوأخیرً لوكي، فسي والسّ ربوي والنّ التّ 

   .لوكيوالسّ 
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وع م تختلف باختلاف نج صعوبات التعلّ ابق نستنتج أن طرق علاكل السّ من خلال نتائج الشّ 

عوبات، ویبقى الطبیب هذه الصّ خلص من تّ له یمكن الجمع بین علاجین أو أكثر لعوبة، كما أنّ الصّ 

  .لأنجح للعلاجص هو العارف بالطریقة الأمثل و اشخّ المُ 

 راسي؟حصیل الدّ ما هي وسائل قیاس التّ   .12

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 5  1  الامتحانات الشفویة

 % 5  1  الامتحانات الكتابیة

  % 15  3  الامتحانات الموضوعیة

  % 5  1  الامتحانات العملیة

  % 50  10  الجمع بین الاقتراح الأول والثاني

  % 5  1  الجمع بین الاقتراح الأول والثاني والرابع

  % 5  1  الجمع بین الاقتراح الأول والثالث

  % 5  1  الثاني والثالث والرابعالجمع بین الاقتراح 

  % 5  1  الامتناع عن الإجابة

  % 100  20  المجموع
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  راسيحصیل الدّ ح وسائل قیاس التّ یوضّ : 16كل رقم الشّ 

راسي یكون عن حصیل الدّ قیاس التّ  ترى أنّ  %5أستاذة واحدة بنسبة  كل أنّ ح لنا الشّ یوضّ 

نات الكتابیة هي وسیلة القیاس، ویرى ثلاث الشفویة، في حین ترى أخرى الامتحا طریق الامتحانات

ت یق الامتحانات الموضوعیة، واختار حصیل یكون عن طر أن قیاس التّ  %15 أساتذة بنسبة )3(

ا من جهة أخرى فقد اختار بعض الأساتذة الجمع بین الوسائل احدة الامتحانات العملیة، أمّ أستاذة و 

بنسبة  )10(ساتذةأول والثاني عشرة ابقة حیث كان عدد الأساتذة الذین جمعوا بین الاقتراح الأالسّ 

ول والثالث، ول والثاني والرابع، وأخرى بین الاقتراح الأوجمعت أستاذة واحدة بین الاقتراح الأ 50%

ا هناك أستاذة واحدة جمعت بین الاقتراح الثاني والثالث والرابع في حین امتنعت واحدة عن وأخیرً 

  .جابةلإا
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یرون أن الامتحانات الشفویة والكتابیة هي أكثر وسائل  راسةنة الدّ أغلب أساتذة عیّ  وعلیه فإنّ 

ته، وقد طریقة تدریس الأستاذ ومنهجیّ راسي المستعملة ویبقى الاختلاف حسب حصیل الدّ قیاس التّ 

  :وهي راسيحصیل الدّ وسائل أخرى مستعملة لقیاس التّ أضاف بعض الأساتذة 

المسابقات  ،مارین المختلفة تّ ة كالیّ ر كالملاحظة الیومیة، المعالجة الفو  قویم البیداغوجيالتّ  -

 .ة، الأعمال الفردیّ الفكریة، التقویمات، المشاریع والبحوث

 ؟م والفهمالتلمیذ في التعلّ  هل رغبة  .13

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 45  9  دةجیّ 

 % 45  9  طةمتوسّ 

  % 00  0  اضعیفة جدً 

  % 5  1  الجمع بین الاقتراح الأول والثاني

  % 5  1  الجمع بین الاقتراحات الثلاثة

  % 100  20  المجموع
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 .م والفهمالتعلّ ن رغبة التلمیذ في یبیّ : 17كل رقم الشّ 

دة، ونفس العدد م والفهم جیّ أن رغبة التلمیذ في التعلّ  %45بنسبة  )9(ة أساتذةتسع رىی

بین الاقتراح الأول والثاني، في  %5طة، وجمعت أستاذة واحدة بنسبة رغبته متوسّ  سبة قالوا أنّ نّ وال

كل تلمیذ ورغبته ومیوله فهناك من تكون  الثلاثة وقالت أنّ حین جمعت أخرى بین الاقتراحات 

  .ا، ویوجد من رغبته ضعیفة جدً طةدة، وهناك من تكون متوسّ م والفهم جیّ رغبته في التعلّ 

التلامیذ یختلفون في میولاتهم ورغباتهم كما یختلفون في درجة ذكائهم ولهذا  ومنه نستنتج أنّ 

الأستاذ طرف مهم ومساعد في ص ویبقى م والفهم تختلف باختلاف الأشخاغبة في التعلّ الرّ نجد 

  .غبة لدى تلامیذهزیادة هذه الرّ 
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 هل تحصیل تلمیذ السنة الثانیة ابتدائي؟  .14

  %النسبة   التكرار  الإجابة

  % 30  6  مرتفع

 % 60  12  طةمتوسّ 

  % 00  0  منخفض

  % 5  1  الجمع بین الاقتراح الأول والثاني

  % 5  1  الامتناع عن الإجابة

  % 100  20  المجموع
  

  

  

  

  

  

  

 .تحصیل تلمیذ السنة الثانیة ابتدائي نسبة حیوضّ : 18: كل رقمالشّ 

  راسة یرون أنّ نة الدّ من أساتذة عیّ  %30نسبة  ن أنّ تبیّ  )18(كلحها الشّ تائج التي یوضّ النّ 

 حوا أنّ من الأساتذة صرّ  %60مرتفع وفي المقابل هناك نسبة  ذ السنة الثانیة ابتدائيتحصیل تلمی
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هناك من تحصیله مرتفع وهناك من  من الأساتذة قالوا أنّ  %5ط في حین نسبة تحصیله متوسّ 

  .عن الإجابة %5ط وامتنعت أستاذة واحدة بنسبة تحصیله متوسّ 

ط وفي حالات أخرى فتحصیل تلمیذ السنة الثانیة ابتدائي یكون في أغلب الأحیان متوسّ 

یختلف من قسم لآخر وداخل القسم الواحد فهناك الممتاز  یكون مرتفع ویبقى تحصیل التلامیذ

  .د وجود اختلافات ودرجاتا ما یؤكّ عیف جدً لضّ و اعیف ط والضّ وهناك المتوسّ 

 راسي؟حصیل الدّ م على التّ كیف تنعكس صعوبات التعلّ   .15

م ة انعكاس صعوبات التعلّ حول كیفیّ راء لآراسة على مجموعة من االدّ نة لقد أجمع أساتذة عیّ 

  :راسي وهيحصیل الدّ على التّ 

 .معلى مواصلة التعلّ  القدرةعدم  -

 .ب المدرسيسرّ التّ  -

 .ةتراجع مستوى التلمیذ خاصة في الامتحانات الرسمیّ  -

 .سوبة الرّ راسي في مادة أو أكثر ومن ثمّ الفشل الدّ  -

 .صعوبة في الفهم وعدم المشاركة في القسم -

 .روسوعدم الاهتمام بالدّ  مبالاةلاّ ال -

 .في القراءة والكتابةصعوبة  -

 .نقص القدرة على الكلام والاستماع -

 .عبیر الشفهينقص القدرة على التّ  -

 .ةمشاكل واضطرابات نفسیّ  -

 .رسصعوبة في إدراك الدّ  -

 .ائدةالحركة الزّ  -
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 .داخل القسم الفوضىتمام بأشیاء غیر مهمة وخلق الاه -

 .نقص المردود وتراجع دراسي كبیر -

إذا  أمام التلمیذ اكبیرً  ام عائقً التي جاءت في إجاباتهم، وتبقى صعوبات التعلّ  راءلآهذه أهم ا

حصیل لدى التلامیذ ي التّ راسي فهي سبب من أسباب تدنّ ة في مجال تحصیله الدّ خاصّ لم تعالج 

  .عوبات التي یعانون منهاة الذین لم یعالجوا أو لم تعرف الصّ خاصّ 

 رفع مستوى تحصیل التلمیذ؟ كیف یتمّ   .16

مور التي یحاول الأساتذة إیجاد راسي لدى التلامیذ من الأحصیل الدّ یبقى مشكل تدني التّ 

ابتدائي من مختلف الابتدائیات مجموعة من الحلول  ح أساتذة السنة الثانیةاقتر  ولهذا ،حلول لها

  :حصیل جمعتها فیما یليلرفع مستوى التّ 

 .ومراجعتها باستمرارالاعتماد على مناهج ناجحة،  -

 .تخفیف البرنامج وتخفیف الحجم الساعي -

 .عم والمعالجة التربویةالاعتماد على حصص الدّ  -

 .رةة الحدیثة والمتطوّ علیمیّ استخدام الوسائل التّ  -

 .احترام قدرات التلمیذ -

 .شجیع المستمرحفیز والتّ عم والتّ الدّ  -

 .قویموضع بطاقة الملاحظة والمتابعة والتّ  -

 .رالب المتأخّ طّ تنمیة قدرات واهتمامات ومیول ال -

 .هم على الاهتمام بأولادهم ومتابعتهمواصل مع الأولیاء باستمرار وحثّ التّ  -

 .معلّ ة من طرف المُ المتابعة الیومیّ  -
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 .د وتبسیط ما هو صعب قدر المستطاعرح الجیّ الشّ  -

 .فسيبالمرشد النّ  الاستعانة -

 .تقلیل عدد التلامیذ داخل القسم -

 .هدروسم على مراجعة تعلّ حث المُ  -

م ویهدف إلى تقییم مدى علیم والتعلّ ة التّ یلازم بناء وتركیب عملیّ  قویم التكویني الذيالتّ  -

 .ة وعلاجهاة التربویّ عوبات المعترضة للعملیّ م وفهم طبیعة الصّ ن التعلّ تحسّ 

الطریقة التي نجحت مع  لأنّ  ،ویبقى الأستاذ هو العارف بطریقة رفع مستوى تحصیل تلامیذه

ولكن رغم هذا یجب أن یكون هناك تواصل بین  ،مع آخرأحد التلامیذ لیس بالضرورة ستنجح 

صلاح ما هو خاطئ في المناهج الدّ الوزارة الوصیّ       مع اقتراح ،اسیةر ة والأستاذ لإیجاد الحلول وإ

في رفع مستوى تحصیل  أن ننسى تواصل الوالدین مع المدرسة وما یلعبه لائم، دونما هو مُ 

  .أبنائهم

  

  

  

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  ملحـق
 



 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة أكلي محند أولحاج بالبويرة

 كلية الآداب واللغات
 قسم اللغة العربية وآدابها

 

 انــــــــــــــالاستبي
 

 سيدي )ت( المعلم )ة( السنة الثانية ابتدائي:
 

 السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاته
شهادة الماستر تخصص لسانيات تطبيقية بعنوان "صعوبات تقوم الباحثة بإجراء دراسة لنيل 

" -السنة الثانية أنموذجا– ةالابتدائي على التحصيل الدراسي عند تلاميذ المرحلة التعلم وانعكاسها
سيدي )ت( المعلم )ة( الإجابة عن فقراته بكل  وقد أعدت الباحثة لهذا الغرض استبيانا وتأمل منكم

أن إجابتكم تستخدم  على نتائج تساعدني على إتمام بحثي، علمادقة وموضوعية قصد الحصول 
 لأغراض البحث العلمي فقط ويتم التعامل معها بسرية كاملة.

 
 
 
 

 ولكم مني خالص الشكر والتقدير
 
 
 



 : البيانات العامةالمحور الأول

 

 :..................................البلدية

 :.................................الولاية

 :..........................................................بتدائيةالا

 

 

 

 

 : ذكر                 أنثىالجنس

 

 

 :             سنةالأقدمية في التعليم – 1

 

 

 :المستوى التعلمي -2

 ليسانس في التعليم العالي: -

 شهادة من المعهد التكنولوجي للتربية: -

 المدرسة العليا للأساتذة: -

تكوين أخر أذكر  -

 طبيعيته؟......................................................................

 

 

    لا   ؟ نعم              هل تستفيد من دورات تكوينية -3

 

  

 

 

 

 

  



 التعلم من وجهة نظرك؟ما هو مفهوم صعوبات  .1
..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 هل يشتت انتباه التلميذ بسهولة؟  .2

 لا                        نعم            
 هل تظهر على التلميذ ملامح عدم الفهم لما تقوله؟  .3

 لا                    نعم              
 مشكلة في القراءة؟هل يعاني التلميذ صعوبة أو   .4

 لا                      نعم            
 ما هي إن وجدت؟

..............................................................................................

.............................................................................................. 
 هل يعاني التلميذ صعوبة أو مشكلة في الكتابة؟  .5

 لا                        نعم          
 ما هي إن وجدت؟

..............................................................................................

.............................................................................................. 
 هل يعاني التلميذ صعوبة أو مشكلة في الحساب؟  .6

  لا                         نعم        
 ما هي إن وجدت؟

..............................................................................................

.............................................................................................. 
 

  

  

  

  

  



 لتلميذ صعوبة أو مشكلة في التهجي؟هل يعاني ا  .7
  لا                   نعم         

 ما هي إن وجدت؟
..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ة؟ذو صعوبات التعلم يحتاج إلى أساليب تعليمية حديث هل تعتقد أن التلميذ  .8
  لا                 نعم        

 ما هي إن وجدت؟
..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ما هو مستوى إدراك التلميذ للدرس؟  .9
 منخفض                  متوسط                       مرتفع           

 فإنه؟ندما يوجه للتلميذ سؤالا في القسم ع .10
 لا يجيب               يفكر قبل الإجابة              يجيب مباشرة        

 كيف يتم علاج هذه الصعوبات هل عن طريق: .11
 العلاج النفسي                            العلاج الطبي        
 العلاج السلوكي                           العلاج التربوي        

 ما هي وسائل قياس التحصيل الدراسي؟ .12
 الامتحانات الموضوعية                الامتحانات الشفوية        
 الامتحانات العملية                   الامتحانات الكتابية        

 أخرى إن وجدت:..............................................................................
.............................................................................................. 

 
 

  

  

   

   

 

  

 

 

 

 

 



 لتلميذ في التعلم والفهم؟هل رغبة ا .13
 ضعيفة جدا                متوسطة                       جيدة        

 هل تحصيل تلميذ السنة الثانية ابتدائي؟ .14
 منخفض                   متوسط                     مرتفع         

 التحصيل الدراسي؟كيف تنعكس صعوبات التعلم على  .15
..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 كيف يتم رفع مستوى تحصيل التلميذ؟ .16
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ن ا مانطلاقً على المصطلحات والمفاهیم المختلفة  و  فیه عرفالتّ ظري و تمام الجانب النّ إبعد 

جابات المُ  ةراسة التطبیقیّ الدّ  ة والمرفقة العامّ  تائجلت إلى مجموعة من النّ فة توصّ مین المختلعلّ وإ

ة في المرحلة ة خاصّ علمیّ ة التّ علیمیّ ة التّ مناسبة لخدمة العملیّ  هانّ أالتي رأیت  وصیاتبجملة من التّ 

  .ةالابتدائیّ 

 .الیةالتّ  قاطفي النّ  ةدتائج مجسّ النّ  برز هذهأو 

هم و صعوبة في فهم ت انتباهتشتّ  لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ممن مظاهر صعوبات التعلّ  .1

ُ ما   .مقال لهی

 .ابا صعوبات في القراءة والكتابة والحسم انتشارً كثر صعوبات التعلّ أمن  .2

 .عوبات المتمثلة في القراءة والكتابةل نسبة انتشار صعوبات الحساب أقل نسبة من الصّ تمثّ  .3

حروف والخلط بینها سواء كتابیا  أغلب المشاكل التي یعاني منها التلمیذ تكون في تمییزه بین ال .4

 .لفظا أم

ق وأسالیب ائطر  ة فیما یخصّ م معاملة خاصّ یجب معاملة التلامیذ ذوي صعوبات التعلّ   .5

 .تدریسهم

م تكون عن طریق العلاج م لعلاج صعوبات التعلّ علّ ق المستخدمة من طرف المُ ائر أشهر الطّ   .6

 .فسيربوي والعلاج النّ التّ 

راسي یكون عن طریق حصیل الدّ م لقیاس التّ علّ أكثر الوسائل المستخدمة من طرف المُ  .7

 .ةفویة والامتحانات الكتابیّ الامتحانات الشّ 

 .متعلّ م والمُ علّ روط في المُ ر مجموعة من الشّ من توفّ  د لا بدّ دراسي جیّ لى تحصیل إللوصول  .8
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 .سوبراسي لدرجة الرّ یل الدّ حصا على التّ م بشكل سلبي جد تنعكس صعوبات التعلّ .9

 .معلّ راسي باختلاف المُ ق رفع مستوى تحصیل التلمیذ الدّ ائتختلف طر .10

  .ذین یدرسون السنة الثانیة ابتدائيال مصعوبات التعلّ صة بذوي ل إلیها والخاتائج المتوصّ أهم النّ  هذه

م الحد من انتشار صعوبات التعلّ التي قد تساعد في وصیات تّ فیما یلي مجموعة من ال

  :ص منها والتخلّ 

 .ة للأساتذةورات  التكوینیّ الدّ  تكثیف  .1

 .مة لذوي صعوبات التعلّ دریس خاصّ نویع في طرائق التّ التّ  .2

 .مصعوبات التعلّ وضع برامج تناسب ذوي  .3

 .تخفیف البرامج .4

 .ةربویّ سات التّ ین في كل المؤسّ توفیر أطباء نفسانیّ  .5

 .ربوي ویحاول الاستفادة منهفس التّ لع على علم النّ م أن یطّ علّ على كل مُ  .6

ة وكیفیّ  دریسالتّ  قائم من طر ذوي صعوبات التعلّ  مین فیما یخصّ علّ ضع دورات تكوینیة للمُ و  .7

 .شخیص وغیرهاالتّ عامل مع هذه الفئة ووسائل التّ 

 .بأبنائهم وتواصلهم المستمر مع المدرسة باءلآاهتمام ا ضرورة .8

 .متقدّ مع ما یشهده العصر من  ةً خاصّ رة توفیر وسائل تدریس متطوّ  .9

 .التلامیذتحصیل البحث عن طرق ناجحة لرفع مستوى  .10

  .على الحب والاحترامم قائمة تعلّ م والمُ علّ یجب أن تكون العلاقة بین المُ  .11
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