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 رـر و تقديــشك

 مــــن الرحيــم الله الرحمـبس

 شكرتم لأزيدنكم "لئن "  قال تعالى :

إذ زيلا جالحمد لله العلي القدير حمدا كثيرا طيبا مباركا، و نشكره شكرا 

 أعانناوتغي بعطاؤه كريما، نحمده لأنه سهل لنا الم و عظيما كان فضله

 ن علينا المتاعب.ر لنا الصعاب و هو  هذا العمل و يس   إتمامعلى 

 قال النبي صلى الله عليه و سلمو 

 " من لم يشكر الناس لم يشكر الله "

 بير عن مشاعر التقدير و العرفان ن كان الشكر هو الوسيلة للتعإف

 هالذي تفضل بقبول ضلاالف بالشكر الجزيل للأستاذ م نتقد نناإف نمتنالااو

 على عملنا هذا الإشراف

و قدمه لنا في سبيل  إلا" الذي لم  يدخر جهدا العربي رابح "  الأستاذ

كل طاقم مدرسة  إلى، كما نهدي شكرنا الخاص  نجاز هذا العمل إ

م " و معلدوان  عبد اللهالسيد المدير "  رأسهمترجمان لخضر  و على 

 السنة الثالثة

صغر أن ننسى أدون  ة "ـ" شريف" و حبيبة القلب ي ـشانل رانـمق" 

                      الأخرى" و كل الابتدائيات  اــسيلي"  تةعنصر في المدرسة الكتكو

 الشكر لكل من ساعدنا سواءو

 بابتسامة بريئة  

 .معلومة مفيدة أو

 
 

 

 

 داءــــإهـــ

 
التي خافت علي  إلى ،سعادةالتمنى لي تالتي  ىإلبهذا العمل  أتقدم

 ةيرصغ

    ةكبير أناو  و تحن علي   



  " ةــالغالي يــ" أم   
 جل سعادتيأمن ب اركب الصعالذي  إلى -

  " زــالعزي يــأب "

 . ، فيروز، و حياة أخُْتيَ  مصطفى ، حميش ، حليم، و  :خوتيإ إلى -

 كتني هذا المجهود الفكريمن سهرت معي الليالي ، و شار إلى -   

 "ديـعدي " 

 بيبةحالجزائر ال أبناءكل معلم غيور على  إلى -

 الدراسة . خرآ إلىكل من علمني حرفا من الابتدائية  إلىو  -

 

   " ةــحسيب"                                      

 داءــــإهـــ

 ي ثمرة جهديهدأ

بالوالدين و إياه إلتعبدوا  لّ أو قضى ربك من قال فيهما الرحمن "  إلى-

 " إحسانا

لى إشمس سطعت في سمائي  أول إلىنور لمحته عيناي ،  أول إلى -

 الحب و الحنان و التضحية و العطاءرمز  إلىشفتاي  نطقتهاسم  أول

 منارة البيت و ابتسامة القلب إلى

 " زةــالعزي يــأم "

لنيالذي  إلى -  المعنويةعلى غيري بمساعداته المادية و  فض 

 علمني معنى الحياةو                           

 ز " ــالعزي أبــي"  

 و لو القليل من فضله. أرد أنعسى 

  يمان، علي، فازية، نوال ، فضيلةسل:  الإخوة نعممن كانوا  إلى -

 أنارتالتي كانت بمثابة شمعة  ملاكو ابنتها الكتكوتة  مجيدزوجها و

 حياتنا.

، عاد سكينةفاهم، خديجة، سالدراسة :  أيام أحلىبهم  من جمعتني إلى -

 .و غيرهمجميلة  



 أ

 "ةـحسيب"حبيبة قلبي و شريكتي في هذا العمل إلى -

 غيورللعلم و المعرفة و محبكل  إلىو -

 على المدرسة الجزائرية                     

 " عــديـدي "

 
 مقدمة :

 

فددي بلدددان العددالم المختلفددة معيددارا أساسدديا للتقدددم لقددد أصددبت انتشددار التربيددة و التعلدديم        

 نجازات العلميةلإالاجتماعي و الثقافي، فالتقدم لا يمكن أن يكون بالتقليد والمحاكاة، و إنما با

 وعليه أخذت الدول تتسابق نحو تحقيق التفوق في المجالين . والتكنولوجية، 

الوطنيدددة والقوميدددة مدددرتبق فدددي الواقددد  إن الإيمدددان بدددالعلم واعتمددداد التقددددم والنهضدددة         

بددالإجراءات التربويددة الجددادة، و مددن هنددا جدداء الاهتمددام بقطدداي التربيددة والتعلدديم كوندده الجهدداز 

 الأكثر تأثيرا في المجتم ، والأداة الفاعلة لرف  المستوى الثقافي وتطويره .

مين آفاقها المسدتقبلية، هدذا مدا التي تسعى إليها الدول لتأالمهمة وعليه تعد التربية الأداة         

جعل العلماء والمفكرين يركزون اهتمدامهم حدول المنظومدة التربويدة باعتبارهدا أداة لمراجعدة 

المسدتجدات والدتحكم فيهدا لتفددتت بدذلا آفاقدا جديدددة تمند  الفكدر ذاتدده مدن الانحصدار والانغددلاق 

 وتمنحه الاستراتيجيات التي تعالج المشكلات .

احدة من هدذه الددول التدي تعمدل جاهددة مدن أجدل الوصدول إلدى هدذه المقاصدد والجزائر و      

المرسددومة ، ولأجددل ذلددا اتخددذ التعلدديم عدددة مراحددل منهددا: الابتدددائي، المتوسددق، الثددانوي و 

 الجامعي 

التربويددة فدي العمليددة  ةو فدي إطدار هددذه السياسدة التعليميدة التددي ترمدي إلددى رفد  المردوديد     

، وجعلها أكثر فاعلية عرفت المدرسة الجزائرية توجيها تربويدا جديددا سدواء ةالتعليمية التعلمي

فددي المندداهج التربويددة أو فددي البددرامج التعليميددة، بمددا فددي ذلددا الكتدداب المدرسددي باعتبدداره أول 

مصدر لتربية النفس وتعليمها في أول مرحلدة تعليميدة، فأصددر كتداب جديدد فدي اللغدة العربيدة 

 ئي .للمستوى الثالثة ابتدا

والإشكالية المطروحة هنا حول محتوى هذا الكتاب: كيف ورد ؟ و إلى أي حد يتماشدى مد     

أهم الأهدداف التعليميدة ما قدرات التلميذ في هذا الطور؟ وما هي المحتويات التي يتضمنها ؟ و

 التي حققها ؟ وغيرها من التساؤلات .

باه القارئ إلى مجال التربية والتعلديم علدى جاءت دراستنا لهذا الكتاب كمحاولة منا للفت انت    

 اخددتلاف مسددتواه، وكددذا المسدداهمة فددي تسددليق الضددوء علددى هددذا الكتدداب بالتحليددل و الوصددف،

تلميددذتين فددي هددذه المرحلددة فددي وقددت مضددى ، كمددا قادنددا الفضددول وحددب  إضددافة إلددى أننددا كنددا

 الاطلاي إلى معرفة آخر المستجدات في النظام التربوي الجديد.

    

 

 

وبناء على هذا كله قمنا بتقسيم بحثنا هذا إلى مقدمة لتكون فاتحة لهذا العمل، يليها مددخل يعدد  

تمهيدا له بعنوان " التعليم في المرحلة الابتدائية" تطرقنا فيه إلى الحديث عدن التعلديم فدي هدذه 

عدر  للوسددائل  المرحلدة باعتبارهدا اللبنددة الأساسدية فددي تكدوين عقليددة المدتعلم، ثددم انتقلندا إلددى

التعليميددة المسددتخدمة فددي هددذا المجددال، و أكثددر مددا ركزنددا عليدده فددي هددذا العنصددر هددو الكتدداب 

هددذا المدددخل  لاالمدرسددي ا اللغددة العربيددةا وإبددراز أهميتدده باعتبدداره محددور دراسددتنا هددذه، وتدد

" خر تطبيقي، فالنظري كان بعنوان " آليات الدتعلم ومنداهج التعلديملآأحدهما نظري وا لانفص

حاولنا فيه تعريدف بعدا المصدطلحات التدي لهدا صدلة بالموضدوي كدالتعلم، التعلديم، نظريدات 

ة العربيدة أما الجانب التطبيقي فكان بعندوان " تحليدل محتدوى كتداب اللغد التعلم، مناهج التعليم،



 ب

بحيدث قمندا  اكونده تطبيقيدل"  والدذي يعدد أهدم فصدل فدي البحدث ةبتدائيالخاص بالسنة الثالثة الإ

دراسددة ليددل مفصددل لمحتددوى الكتدداب شددكلا ومضددمونا دراسددة تحليليددة ووصددفية وأتبعندداه ببتح

بغددر  تددعيم هدذا البحددث  الابتددائياتوالددذي قمندا بده فددي مختلدف  إحصدائية لنتدائج الاسدتبيان

بمنعدزل عدن الحيداة الاجتماعيدة، وجعلندا  وإعطائه روحا حيوية وربطه بالواق  حتدى لا يكدون

هدذا العمدل أدرجندا فيهدا مختلدف النقداط المستخلصدة و المتوصدل إليهدا من الخاتمة ختام مسا ل

 طيلة مدة البحث.

و يندددرب بحثنددا هددذا ضددمن حقددل تعليميددة اللغددات، و هددو مددن بددين الحقددول التددي أثددرت فددي     

الدراسات اللغوية، لذلا عرف هذا الحقل اهتماما كبيرا من قبل علماء اللغة المهتمين بها لأنده 

 ناهج التعليم.قدم الكثير لم

و بمددا أن كددل دراسددة أو بحددث علمددي يتطلددب منهجددا يتناسددب مدد  طبيعددة المشددكلة المددراد     

دراستها قصد الوصدول إلدى اسدتنتاجات علميدة اتبعندا فدي دراسدتنا المدنهج الوصدفي التحليلدي، 

 بحا ر في أعماق الكتاب دون التعريف به وإعطائه فكرة عنه .لأنه لا يمكن الإ

 لتحليلددي هددو الددذي يمكننددا مددن خصددائت ومحتددوى الكتدداب وبالتددالي الحكددم عليدده،فددالمنهج ا   

 مته لتلاميذ هذه المرحلة من التعليم .وعلى مدى ملاء

وسبب اختيارنا لهذا الموضوي بالذات يعود إلى اعتبار التربيدة والتعلديم مدن أهدم القطاعدات    

 وكذا قلة البحوث في هذا المجال . الفاعلة في المجتم ،

البحددث قلددة المراجدد  فددي المكتبددة الجامعيددة  انجدداز هددذإومددن الصددعوبات التددي واجهتنددا فددي    

 مما قادنا إلى عدة مكتبات أخرى .  والملمة بهذا الموضوي،

 وقد اعتمدنا في بحثنا هذا على جملة من المصادر والمراج  ومن بينها نذكر:  

 المصادر:  

 لثالثة ابتدائي .كتاب اللغة العربية للسنة ا  -          

 معجم لسان العرب لابن منظور . -          

   

 المراجع :

 في التربية الحديثة لعلي السيد سلمان . لمبادئ ومهارات التدريس الفعا -         

 أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب المدرسي لمحمد محمود الخوالدة . -         

 اللغة العربية لإبراهيم محمد عطا. المرج  في تدريس -        

 أساليب البحث العلمي لفايز جمعة النجار . -         

 لمقدمتنا هذه حمد وشكر  مو خير ختا

أما الشكر فنتوجه به  عنده،أما الحمد فهو لله تعالى الذي أمدنا بحمده وعونه والتوفيق من       

ننسددى كددل  كمددا لا إنجدداز هددذا البحددث إلددى الأسددتاذ المشددرف العربددي رابددت الددذي سدداعدنا فددي

 بعيد . والى كل من أمدنا بيد العون من قريب أو ،ت التي فتحت لنا أبوابهالابتدائياا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 الفصل الأول
 التعلم والتعليم :

مامددات يعتبددر الددتعلم  والتعلدديم مددن  مصددطلحات علددم الددنفس ومفاهيمدده  التددي تحظددى باهت      

عصددر بيددة فدي كددل زمدان ومكددان، فمندذ نددزول  الأديدان السددماوية وحتدى الالعلمداء ورجدال التر

ن مفهدوم أالراهن وما يميزه مدن صدنوف العلدوم  والمعدارف و التطبيقدات العلميدة والتقنيدة إلا 

سدتهلا التعلم و التعليم ظل يشدكل واحددة مدن المسدائل المحوريدة، لدذلا وجددت أجهدزة هائلدة ت

 جحة.ليمية من أجل  الوصول بأطفالنا إلى الحياة الناأموالا طائلة مثل المؤسسات التع

فدلا " وقد تعدى الاهتمام بالتعلم والتعليم المؤسسات التعليمية إلى الأسدر والمجتمد  عامدة      

بدل هدو عمليدة مسدتمرة مدا اسدتمرت  على سن معينة أو مرحلة معينة من العمر، مالتعل يقتصر

ة مثددل المعاهددد و الجامعددات و المدددار  لتعلدديم  وذلددا أندده توجددد مؤسسددات تعليميدد " 1الحيدداة

الصددغار كمددا توجددد مؤسسددات أخددرى ظهددرت حددديثا، اتخددذت لنفسددها شددعار" محددو الأميددة " 

 ق دائرة الجهل و الأمية و اللامعرفة.يبغر  تعليم الكبار  وتضي

 ــمالمبحث الأول : التعلـ -1 

 مفهوم  التعلم : *

ن الدتعلم : مد "ومن بدين هدذه المفداهيم نجدد :  ،في عدة معاجم: لقد ورد مفهوم التعلم   لغة /أ   

 لخوولا  ُ وَهوُووَ اْ  ﴿:وجددلقددال عز  م، العددالم، وجددل، العلدديم، العددلا  علددم: وهددو مددن صددفات   عز  

ليمُ   ِ    ﴾الْعَ

 قبل أن يكون  ن وما يكونفهو   العالم بما كا ﴾عَا لمُُ الْغَيْب  و الشَهَادَة   ﴿وقال أيضا :     

ورجل  ،يا الجهلنق مُ :عِل  وال ،فَعِيلٌ من أبنية المبالغة، والعاَلِمُ :الذي يعمل بما يعلم عَلِيمٌ :و

                                                    عالِمٌ وَعَليمٌ من قوم علماء فيهما جميعاً.                              

عِل مًا  لَمُهُ ء أعَ  وعلمت الشي، أي عالمٌ جدا، ي وصفه بالعلممَةٌ: إذا بالغت فوعَلاَّمٌ و عَلا  

                                                          :عرفته والعلاَّم والعلاَّمة من العلم .                                  

 نَهُ.أت قَ مَ الأمر وَتعَلََمَه :  َلوعَ ، وامرأة علامة قال ابن جني:رجلٌ علامة، -

حدددثنا أبدو عبدد الددرحمن .2"حددثنا محمدد بدن اسددحاق السدعدي ،حددثنا سددعد بدن مزيدد"  -

وجل :  مْنَاهوَإ نهَُ لَذُ  ﴿المقري في قوله عز  َِ لْمٍ ل مَا عَل   .68وسف ي الآية  ﴾و ع 

ابدن  ينة، قلت حسدبي، وروى عدنيقال من أبي ع  فقلت : يا أبا عبد الرحمن ممن سمعت هذا؟

لدده   قددال : لدديس العلددم بكثددرة الحددديث ولكددن العلددم الخشددية، قلددت : ويؤيددد مددا قا مسددعود أندده

وجل :  ه العلُمََاء ﴿عز  بَاد  نْ ع   فاطر. 28الآية  ﴾إن مَا يخَْشَى الله م 

وقول   ، وقال بعضهم : العالم هو الذي يعمل بما يعلم، قلت: وهذا يقرب من قول ابن عيينة 

وجل  ينَ الْحَمْدُ لََل   ﴿: عز   ِ الدتعلم بمعندى " فمدن خدلال هدذه التعداريف نسدتنتج أن  ﴾ رَبَ الْعوَالم 

 .3الإدراك " ،الاكتساب، الإتقان

 ب/ اصطلاحا : 

                                                
 1،2007ط عمان، التربوية، دار الثقافة للنشر والتوزي ، جودة عبد الهادي ،نظريات التعلم وتطبيقاتها -1

 .13ص
 . 263 ،264ابن منظور، لسان العرب، ص - 2
 .415 ،418، ص2تهذيب اللغة، ت ح، محمد علي النجار، ب  الأزهري ، - 3



علدى مسدتوى الفدرد والمجتمدد    إن عمليدة الدتعلم أداة ومسدألة ضدرورية فدي حيداة الإنسدان      

:" الدتعلم  يفاً للدتعلم فقدالا حيث وض  كل من رمضان أرزيل و محمد حسونات في كتابهما تعر

هدو عمليدة اكتسدداب لسدلوك أو تصدرف معددين، ويدتم هددذا الاكتسداب فدي وضددعية  محدددة، مددن 

 . 4خلال تفاعل  ما بين الفرد و المتعلم، و الموضوي الخاص بالمتعلم " 

بينما ذهب محمد الحلية إلى أنه ليس من السهل إعطداء و وضد  تعريدف جدام  مدان  لهدذا      

 لا نسددتطي  أن نلاحددل عمليددة الددتعلم ذاتهددا بشددكل مباشددر، ولا: " لأننددا وبكددل بسدداطة  موالمفهدد

يمكن عدها وحدة منفصلة، أو دراستها بشكل منعزل ا...ا ينظدر إليده  علدى أنده مدن العمليدات 

 .5الافتراضية، يستدل عليها  من خلال ملاحظة  السلوك "

، إذ  سدات النفسديةية فقد احتل مكانة مهمة في الدراونظراً لأهمية  التعلم في الحياة الإنسان     

ا اهددتم بدده العلمدداء والمفكددرون فددي الماضددي و مددازال يشددغلهم حتددى يومنددا هددذا ، حيددث قدددمو

 اجتهادات قيمة لتفسير طبيعته . 

  :عوامل التعلم 

تتكامدل فدي هناك أربعة  عوامل بدارزة للدتعلم ، وقدد أشدار إليهدا أحمدد حسداني فدي قولده "      

 . 6نجاح عملية التعلم "إ

 . وهذه العوامل تتمثل في : النضج، الاستعداد، الفهم، و التكرار     

  النضج :-أ     

به  النمو الداخلي للمدتعلم، والدذي يشدمل جميد  الجواندب ، ويحددث بطريقدة غيدر  ويقصد      

ج مد  الدتعلم ويتدداخل النضد 7" غير إرادي يواصل فعله بدالقوة خدارب إرادة الفدرد" شعورية 

 إلى 

ليدة قدائم بعمدرجة يتعذر الفصل بينهمدا، إذ يسداهمان معدا فدي نمدو الكدائن نمدوًا كداملاً، فعلدى ال

 التعلم أن يحيق علمًا  بمراحل النضج المختلفة للمتعلم.

 الستعداد:  -ب

ة، هو " أهم عامل نفسي في عملية التعلم، لأن عددم الاسدتعداد لفعدل الدتعلم لا يدؤدي بنتيجد     

ومن هنا  يتضت أن الاستعداد أداة إيجابية فدي  8"  بل يصبت عائقاً كابحًا لطاقة المتعلم النفسية

يد المتعلم  بحيث  إن وجد فقد تحقق التعلم، و أداة سلبية تعرقل تحقيق الغاية من عملية  التعلم 

 عند عدم الاستعداد .

 الفهم : -ج

الفهدم لمدا  لاسدياً  فدي عمليدة الدتعلم، فلدولا تدوفر عامديعتبر علماء الدنفس  الفهدم عداملاً  أس     

بد من أن تكون العمليدة   حدث  الإدراك  و لا التعلم، ولكي يتحقق الفهم بين المعلم و المتعلم لا

التعليميددة عمليددة تواصددلية قبددل كددل شددف، كمددا أن الفهددم يسدداعد علددى فددا الغمددو  و الرمددوز 

الفهم حينئذ على اكتساب المعرفة بأقل جهد ممكدن " يساعد اللغوية، بحيث يقول أحمد حساني 

 .9"  ومن ثمة عامل مباشر في انتقال المعرفة

 التكرار: -د

استمرار لفعل العلاقة  بين المثيدر والاسدتجابة، وهدي العلاقدة التدي تتحدول إلدى  والتكرار ه    

ادفا  و موجهًدا وفدق بد من أن يكون التكرار ه " ولكي تتحقق هذه الثنائية  لاعادة عند المتكلم 

فدددالتكرار حسدددب رأي أحمدددد حسددداني لا يدددتم إلا   ،10" خطدددة بيداغوجيدددة  و تعليميدددة  معيندددة
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بوجودهما معاً  كما دعا إلى ضرورة تسطير هدف قدائم وفدق تخطديق معدين مدن أجدل ترسدي  

                                                                                                          التعلم لدى المتعلم .         

                                       ـــم                                       المبحث الثاني :    التعلي -2 

                                        : مفهوم التعليم -1

 لغة: أ/ 

وي لكلمددة" وهددو نفدس جدذر الكلمدة "تعلددم " فقدد ورد التعريدف اللغدعلَّدم  الدتعلم مدن الفعدل      

 ر و معجدمالتعلم " نفسه التعريف اللغوي لكلمة " التعليم " في معجم لسان العدرب لابدن منظدو

 تهذيب اللغة للأزهري .

   

 

 ب/ اصطلاحا : 

، التعليم نشاط مدنظم و موجده مدن طدرف شدخت مؤهدل  يمارسده علدى مجموعدة بشدرية      

أفعددال يقددوم بهددا المدددر  " سددابهم سددلوكا ت أو تصددرفات معينددة أو حتددى تغييرهددا اكد قصدد

صددد تسدهيل الددتعلم فددالتعليم مدرتبق بتنظديم الموقددف التعليمدي ق 11لإحدداث آثدار علددى المدتعلم " 

 على التلاميذ .

هددو التصدميم المدنظم والمقصدود للخبددرات التدي تسداعد المددتعلم ن التعلديم " ويمكدن القدول إ     

بمعنددى أن التعلدديم إدارة مددديرها المعلددم،  12" لددى إنجدداز التغييددر المرغددوب فيدده فددي الأداءع

 ومهمتها تذليل كل ما يقف بوجه المتعلم، فيرده عما يريد إكسابه أو تغييره .

يسدتند فدي كدل عملياتده التنظيميدة " ن التعلديم الفعدال هدو الدذي  وقد قال محمدد  الخوالددة إ     

، أي أن التعلديم النداجت هدو 13" ات النفسية التي تتحكم في عملية التعلمعلى خصائت المتغير

طلاي بما تقدمه مدن تفاسدير ومبدادئ تطبيقيدة االتعليم الذي يعود إلى نظريات، وأن يكون على 

 من أجل تكوين طريقة تسهل عملية التعلم  على المتعلم.

شدروط ت المعلدم ومدن جملدة الومن خلال هذه التعاريف نسدتنتج أن التعلديم مدرتبق بالشدخ    

 ى نظريداتالتي من شأنها أن تحقق الغايات المنشودة و الأهداف المرجدوة، أن يعدود المعلدم إلد

لاكتسداب ايتعلق بالعمليدة التعليميدة، مدن حيدث منهجهدا وطدرق  التعلم بل أن يكون ملما بكل ما

 متعلم .المعلم أو الوكلها في سبيل إنجاح العملية التربوية و التعليمية سواء على صعيد 

 بين التعلم والتعليم :*

لوك المددتعلم سددلقدد أوردنددا أن التعلديم يشددير دائمدا إلددى التغيدرات النهائيددة التدي تطددرأ علدى       

 نتيجة التفاعل بين أنواي الخبرات الموجودة في البيئة .  

مكدن يالتدي  فإذا قمنا بطرح عدد من الأسدئلة مثل:مدا هدي الظدروف والشدروط والإمكانيدات    

 ؟  هذا السلوكأن نعتمدها لتحقيق السلوك التعلمي؟ وما هي العناصر التي تتحكم في 

التسدداؤلات عدن هددذه  ةوتنظدديم العناصدر لبجابدد فإنندا الآن ونحددن نقدوم بتحديددد الإجدراءات،    

ون كدوي بمعنى أن الدتعلم يصدبت هددفا، 14،"فإننا ولا شا نقوم بعملية تعليم تلزم لعملية التعلم "

فالتعليم يرتبق بالتصميم والتخطديق وغيدر  التعليم وسيلة مهمة تسهم في شكل فعال في تحقيقه،

التعليمدي لتسدهيل وتبسدديق وهدذا مدن أجدل تنظدديم الموقدف  فددي البيئدة، ىذلدا مدن عناصدر أخدر

"لكن العلاقة بين التعلم والتعليم ليسدت دائمدا متبادلدة ا...ا أي أن حددوث التعلديم ، عملية التعلم

 .15لا يؤدي دائما إلى التعلم وأن حدوث التعلم لا يدل على التعليم بالضرورة "
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اجد  إلدى وهدذا ر ولكن تعلم التلميذ لا يدتم لدرجدة ناجحدة، فقد يحصل تعليم بشروط جديدة،    

ار هدو المعيد وبذلا فإن تعلم التلميذ يبقدى دائمدا النقت في العناصر السلوكية لشخصية التلميذ،

 ى فعالية التعليم داخل المؤسسة التعليمية.الذي يظهر مد

                                المبحث الثالث :نظريات التعلم ومناهج التعليـم                           -

 نظريات التعلم :  -1

ظهرت عدة دراسات لسانية من أجل فهم الظواهر اللغوية باعتمادها على نظريات      

س باعتبار أن علم النفس التعليمي يعتبر فرعا من فروي علم النفس العام ومبادئ علم النف

م  المعرفة اللغوية "هناك اختلافات وكيفية تعامله  لى فهم العقل البشري،عوالذي يركز 

ولقد قادت هذه التفسيرات إلى عدد من المدار  أو الطرق  متعددة حول تفسير عملية التعلم،

يق أن يصل إلى مفتاح السلوك البشري عن طريق إجراء وقد حاول كل فر والنظريات،

    .16التجارب والتوصل إلى بعا النتائج "

ملية ناول عولكن لهدف واحد وهو ت هذه النظريات مختلفة في المنهاب والطريقة،فجاءت      

ية لسلوكاويمكن حصر هذه النظريات في نظريتين كبيرتين هما: النظرية  التعلم بالدراسة،

ن عمغايرة ا الرية المعرفية، فقد كانت لكل منهما فلسفتها الخاصة وقوانينها وتفسيراتهوالنظ

 الأخرى .

   النظرية السلوكية : أ/ 

 دمفيلوسكينر وبلو نواطسوهي مدرسة لسانية تقاسم منصب الريادة فيها كلٌ من        

م 1925من  داءابتي ذات نزعة معاصرة ظهرت ، وهلقيادتها في بحر الد راسات اللغوية

لنظرية ها الية والتي كانت بمثابة دعائم قامت عليلأبحاثه الأو   نوبالضبق بعد نشر واطسو

 السلوكية .  

في مجال علم النفس نها تعد أطول المدار  أذ  واسعا، إ شهدت هذه النظرية انتشارا      

ة نفسية أثرت بشكٍل "نظري العلوم إذ  اعتبرها صالت بلعيدوعرفت امتدادا واسعاً في مختلف 

حيث قدمت الكثير من المبادئ والطرق العلمية للتربية 17حاسٍم في السيكولوجية المعاصرة"

 والتعليم من 

 .أجل تحسين عملية التعليم  

إن الدتعلم فددي هدذه النظريددة  سددتجابة "المثيدر و الا رتكدز هددذه النظريدة أساسًددا علدى مبدددإوت     

قدات فدي الجهداز العصدبي بدين الأعصداب الداخليدة التدي يكون عن طريق إنشاء روابق أو علا

 18والأعصداب الحركيددة التددي تنبده العضددلات فتعطددي بدذلا اسددتجابة الحركددة " يثيرهدا المنبدده،

السدلوك فدي هدذه النظريدة يقدوم  فمفهدوم ستقيان من الفيزيولوجيدا،علمًا أن المثير والاستجابة مُ 

 .مثيرات المحيق الخارجي ويدور حول مجموعة من الاستجابات الناتجة عن 

مهدم وهدو كيفيدة الارتبداط بدين تقوم عمليدة تفسدير الدتعلم عندد هدذه النظريدة علدى افتدرا       

والارتبداط  المثير والاستجابة "أي أن التعلم يحدث نتيجدةً لوجدود ارتبداط بدين مثيدٍر واسدتجابةٍ،

ر وجدب بالتأكيدد تكدرار بمعندى أنده إذا ظهدر المثيد 19يعني تكرار الاستجابة م  ظهدور المثيدر"

فدالمثير  أو العدادات السدلوكية لددى الإنسدان، يوبهدذا يتكدون وينشدأ السدلوك التعليمد الاستجابة،

 .والاستجابة عنصران أساسيان للسلوك

فهذه النظرية ترى أن "التعلم ما هو إلا تكوين عادات سلوكية عندد الفدرد ا...اعدن طريدق      

تكددون كددلٌ منهددا ارتباطًددا بددين مثيدٍدر مددا  وحدددات مجددزأة  ىتحليددل هددذه العددادات أو السددلوك إلدد

      . 20واستجابةٍ معينةٍ "
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رها تتكون بددو صغيرة  أي أن هذه النظرية ترى أن السلوك يتكون من مجموعة وحدات      

 هو العادة.           و من مثيرٍ مرتبقٍ باستجابة لتكون معا تنظيما معينا

بأنده   "السدلوك اللفظدي لوك اللغدوي فدي كتابده المشدهور المسدمىفقد شرح الس سكنيرأما       

ن الممكددن وبندداء علددى هددذا فإندده مدد، 21"عبددارة عددن  مجموعددة مددن العددادات السددلوكية الأخددرى

مدن اللغدة أفعدالا لأن  افالسلوكيون جعلدو يتعلمها من ناحية أخرى، دراسة تركيبها من ناحية و

المثيدر  وقدد أضدافوا عنصدري ملاحظتهدا فقدق،اهتمامهم كدان منصدبا علدى السدلوكات الممكدن 

 .والاستجابة والتعزيز 

د الفعدل فدي حيث يتمثل المثير في تلدا المعدارف التدي تقددم للتلميدذ ، أمدا الاسدتجابة فهدي ر    

  التعزيز هو إما تشجي  المتعلم أو توبيخه أو حتى عقابه. أن حين 

 ب/ النظرية المعرفية :

كانت هذه النظريدة تركدز علدى نفدس مبدادئ السدلوكية  لقرن العشرينمن ا الثمانيناتقبل        

هددذه  المدرسددة الإدراكيددة، ىعلدد هددا" أصددبت تركيز فقددد  مددا الآن، أفددي تفسدديرها لعمليددة الددتعلم

أن التركيدز  بمعندى 22المدرسة لها نظرتها الخاصدة والتدي بددأت تتضدت بددءًا مدن الثمانيندات "

ة، والتددي مددن بينهددا اعتبددار التعلدديم مثيددر واسددتجابة، أول الأمددر علددى مبددادئ السددلوكي فددي كددان

وانطلاقدًدا مددن الثمانينددات صددارت تعتمددد علددى أسددس المدرسددة الإدراكيددة والقائمددة علددى أسددا  

    خزن المعلومات في الذاكرة، والعمل على حل المشكلات وغيرها من المبادئ والأسس.

 فريتمورالجشدطالتية عندد  أفكدار فضدمت بدذلا وهي نظرية غلب عليها الطداب  المعرفدي،      

"وهنددداك النظريدددات توموووان وكدددذا نظريدددة  ،لبياجيوووهوسددديكولوجية النمدددو ، كوفكوووا، كووووهلر

الدبعا مثدل نظريدة  م مد  بعضده علاقات الأفدراد  الاجتماعية التي تفسر السلوك على أسا 

اللغددة  بدراسددة كبيددرا هددذه النظريددة تددولي اهتمامًددافوعلددى العمددوم   23" رروتووونظريددة  بانوودورا

وتنمية الأفكدار المجدردة عكدس النظريدة الأولدى والتدي رفضدت التجديدد فهدي تدرى أن "الدتعلم 

يدة عدن طريدق إنسدان يتفاعدل مدد  والمهاريتوجده لتطدوير أنمداط السدلوكات العقليدة والوجدانيدة 

ولدديس عددن طريددق الإثددارة  العمليددات العقليددة العليددا، مددن خددلالالخبددرات المعرفيددة فددي البيئددة 

أي أن التعلم فدي هدذه النظريدة  24ابة كما هو حال التعلم في مفهوم النظرية السلوكية "والاستج

يأخذ منحى آخر يقدوم علدى إضدعاف دور الارتباطدات بدين المثيدر والإدراك فدي عمليدة الدتعلم 

علددى أسددا  أندده نددوي مددن "التنظدديم العقلددي الرفيدد  يتجسددد فددي اكتسدداب المددتعلم لاسددتراتيجيات 

فهدم يرفضدون  25ميده جديددة "استخدام نموذب لحل المشكلة فدي أوضداي تعل  تفكيرية تمكنه من 

النشاطات الفعالة التدي تطبقهدا علدى المهدام التعليميدة  ويؤكدون على رتباطي للتعلم،التفسير الا

كما تصورت هذه النظرية السلوك أو الفعدل حلقدة فدي سلسدلة دخدول  الجديدة بالشكل المناسب،

ثلهدا ثدم إخراجهدا فتكدون فدي شدكل " أفعدال تتفاعدل مد  البيئدة لتندتج المعلومات إلدى الكدائن وتم

 البيئة إلى الكدائنالتفكير واتخاذ القرارات على حساب  داخل الفرد مثل: معلومات جديدة تدخل

أي أن السلوك ناتج عن مصدر معين للمعلومات، وهذه النظرية على الرغم من اختلافها   26"

ريددة والفلسددفية التددي تؤطرهددا يمكددن أن تكددون أرضددية لإمكانيددة وتباينهددا بتبدداين المرجعيددة الفك

                                     وجود نظرة تكاملية .

أن كدل  فإن تفحصنا آراء ومواقدف النظريدات التدي تشدرح عمليدة اكتسداب اللغدة فإنندا نجدد     

 للغة . نظرية تركز على جانب واحد من الجوانب التي تتدخل في عملية الاكتساب
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فددي السددنوات الأخيددرة اتجدداه تبنددى الموقددف  وفددي إطددار هددذا الصددراي بددين النظددريتين ظهددر    

"ويقوم هذا الاتجاه على التأكيد بدأن العضدوية البشدرية التكاملي في عملية شرح اكتساب اللغة 

شدرط  البيولدوجي وحدده أي أن الاسدتعداد 27" قد زودت بيولوجيدًا باسدتعدادٍ خداص لدتعلم اللغدة

 ساسي ولكنه غير كافٍ لعملية اكتساب اللغة .أ

  او أنواعه االمناهج التعليمية : عناصره  -2 

مددود الفقددري فهددي بمثابددة الع التعليميددة مددن أهددم أركددان النظددام التربددوي، جالمندداه تعتبددر        

قدددق بددده ن هدددذه الأخيددرة بحاجدددة ماسددة إلدددى مددنهج لإدارة العمليدددة التعليميددة لتحإللمدرسددة، إذ 

ية هددداف السددامية والغايددات المنشددودة، والمندداهج بقدددر مددا هددي مهمددة للمعلددم فهددي ضددرورالأ

داف ى بلوغ أهفهي تعين المعلم على التسيير الحسن لعملية التعلم، وتساعد المتعلم عل للمتعلم،

 التربية المراد تحقيقها عن طريق التعلم المثالي.    

  : مفهوم المنهاج 

 لغة :  أ/   

جَ :طريو  نوَهْ مون نوَهْ ":كمدا يلدي  مونهج"مفهوم كلمدة " لقد ورد      اضوح  وهوو جَ بوَينّ  وَ ِْ َِ َِ

وا ،  روْرَهُ نهَْج، َِ هْجٍ ، وَ مَونْهَجُ نْهَج  : كَونَ سَوبيل  مَووالنهّْجُ ، قال أبو كبير :فَأجََزْتهَُ بأفَوَلَ تحَْسَوبُ أَ

شووورْعَة، وَ  مووونْكُمْ  جَعَلْنوَووا لكوُوولٍ  ﴿الط ريووو  : وضوووحه وَالمنْهَووواجُ : كَوووالْمَنْهَج ،وفوووي التنزيووول : 

 َِ َ ا  ﴾.منْهَاج،

ا بيّن،ا ، وَالمنْهَواجُ     ا واضح، ح  ضوالطريو  الوا :وَأنَْهَجَ الطري  : وضح واستبان وصار نهج،

ا .  واسْتنَْهَجَ الطري  :صار نهَْج،

حتى ترككم علوى طريوٍ  نَاهجَوةٍ أي وَاضوحَةٍ  وفي حديث العباس : لم يمت الرّسول )ص(،   

 وبذلا كان معنى المنهج يدور حول الوضوح والبيان . ،28" نةٍَ بَيّ 

  ب/ اصطلاحا : 

و تتبعنددا لدد:" وذلددا حسددب وجهددة نظددر قائليدده  يوجددد أكثددر مددن تعريددف لمفهددوم المندداهج،     

 ". 29ن في مجال المناهج لوجدنا أكثر من تعريف لمفهوم المنهجكتابات الخبراء والمرب ي

 ر على سبيل المثال :ومن بين هذه التعريفات نذك

      .المقررات الدراسية التي تقابل الكلمة الإنجليزية  -   

 .المواد الدراسية التي تتناول مجموعة من المعلومات التي يدرسها المتعلمون  -   

لدراسدي اما يقرر من معرفة تدر  في المدرسة لتوليد المعلومات للمتعلمين داخل الفصل  -  

 الامتحانات . استعداداً لتجاوز 

 عناصر المنهاج :-1

هدددي علدددى التدددوالي : الأهدددداف  هنددداك أربعدددة عناصدددر مكوندددة للمنهددداب، رتوووايلوحسدددب       

 .،المحتوى الطريقة، والتقويم 

 الأهداف :  -أ

مقاصدد بيداغوجيدة تصدف نتيجدة متوخداة هدف هو ما يسعى التعليم الى تحقيقه، أو هدو "ال     

ف مقاصد تصاغ بألفاظ تشير الدى قدد بمعنى أنها 30من تعليم ما " رات وكفداءات التلاميدذ وعدر 

بأنها "صياغات صريحة للتغيرات المتوقعة لدى التلاميذ خدلال  1968فيلد الأهداف  عام بلوم

عنده بألفداظ سدلوكية قابلدة  ومعبدر أي أنه سلوك نموذجي مرغدوب فيده،  31صيرورة تربوية "

 للملاحظة .

 المحتوى :-ب
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أي كل ما يتعلق بالمدادة و المعلومدات التدي   32" ن الذي يبنى على الأهدافالمضموهو "     

 يتعلمها التلميذ .

 الطريقة : -ج

الخطوات و الإجراءات المتبعة للوصول إلى الأهدداف " هدي شدكل مدن هي مجموعة من      

أشددكال العمددل الديددداكتيكي علددى اعتبددار أنهددا تمثددل مجموعددة مددن  التقنيددات، أو مجموعددة مددن 

بمعنددى أنهددا  33لأفعددال التددي ينبغددي أن يقددوم بهددا المدددر  ا...ا قصددد تحقيددق هدددف محدددد"ا

 الأسلوب المتب  من أجل بلوغ هدف ما .

 التقويم :  -د

" مجموعدة مدن الإجدراءات و العمليدات  باعتبداره  عناصر المنهابوهو آخر عنصر من       

   34شدخت آخدر أو مدتعلم ذاتدهمعيندة أو  ةالمستعملة كأدوات من طرف شخت كلف بتعلديم فئد

بمعنى أنه مجموعة منتظمة قائمة على التدليل والبرهنة تتبنى مقدار التغير حدث على المدتعلم 

. 

 : ويمكن تمثيل  عناصر المنهاب بالشكل التالي   

                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  35عناصر العملية التعليمية
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 تعليمية : أنواع المناهج ال -2

مما لاشا فيه أن أصعب علاقة هي تلا التي تكون بين الإنسان وغيره، لما لبنسان مدن       

طاقددات وخبددرات وحتددى اسددتعدادات ظدداهرة امكتسددبةا و خفيددة افطريددةا تكددون لدده عوندًدا فددي 

التكددوين أو المواجهددة أو الددرفا أو القبددول، ولأجددل ذلددا وجددب علددى الإنسددان البددال  العاقددل 

ه ورعايتده وإحاطتده بكدل أشدكال العنايدة ومنحده كدل الفدرص التدي مدن شدأنها أن تثبدت مراعاتد

وجوده، ولعل أصعب هذه العلاقات تلا التي تنشأ في المدرسة بين المعلم والتلميذ، وفي إطار 

توطيد هذه العلاقة، اهتم علماء و خبدراء التربيدة برفد  مدرد وديدة التعلديم و جعلده أكثدر فعاليدة 

الطفل وسائل التعليم و التواصل، ويستكمل نموه النفسي والحركي ويتشرب قديم حتى "يكتسب 

 . 36المجتم ، ويصبت  مستعداً لإقامة علاقة سوية م  أقرنه الأوساط التي يتصل بها " 

وفي ضوء هذه الأهداف التربوية التعليمية " تعد د المنهاب التعليمي و أخذ  أشدكالاًً  ا....ا     

فكانت المناهج  ومازالت تتوالى في   37الزمان الموجود فيه ذلا المنهج "كل حسب المكان و 

بعضها البعا " و تسعى في حركية دائمة إلدى إيجداد الصدي  الملائمدة لتنشدئة الأجيدال تنشدئة 

كل هذا مدن  أجدل أن يكدون للتعلديم نتدائج إيجابيدة تكدون أنفد   38تجعل منهم مواطنين فاعلين "

 للتلميذ.

لأهدداف  إلى ظهور منهجين في العصر الحديث هما : مناهج التعليم بواسدطة اوهو ما أدى     

 و منهاب التعليم بمقارنة الكفاءات .

 منهج التعليم بواسطة الأهداف : -أ

يعتبدر التدددريس بالأهدداف موضددوعًا تربويدًدا هامًدا، بحيددث اعتبددر تدايلور " أو مؤسددس لهددذا     

 .  39" 1934المنهج منذ 

جيدة تسدتند إلدى المدرسدة السدلوكية التدي تفسدر التعلديم بأنده تعدديل للسدلوك، و وهي بيداغو     

الغاية من تطبيق هذا المنهج هو الرقي بالعملية التعليمية إلى أحسن المسدتويات، وبمعندى آخدر 

الحقيقددة تكمددن فددي تحويددل العمليددة التعليميددة التعلميددة مددن اللامعقددول إلددى المعقددول، أي " إن 

منطقي يركز على ثقافدة التفكيدر و التخطديق المسدبق و التحضدير الجيدد، و عقلنتها وفق منهج 

  40" التنظيم المحكم

ويرتكز هذا المنهج أساسا على تحديده لسلوكات المتعلم، وهو ما يسمى الهدف الإجرائي       

أو السلوكي، كما يمكن أن يكون الهدف خاصًا متعلقٌ بدالمعلم الدذي يحددده مدن خدلال اطلاعده 

وضدوي الددر ، حتدى يددتمكن مدن تحقيدق أهدداف سددلوكية تكدون فدي مسدتوى التلاميددذ، علدى م

اختيدار أو وضد  المعلومدات قبدل وضد  " ويكون ضدبق الأهدداف فدي بدادئ الأمدر كدل شديء 

 وهذا ليس إلا اعتبار الأهداف هي المحرك للنشاط الموجه للتلاميذ.  41"الأهداف العامة
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ذهدان أالمعلدم تصدنيف المعلومدات الواجدب حقنهدا فدي  فتحديد الهدف هو الذي يحدتم علدى      

 ي مسداعدةفدالتلاميذ و من خلال هذا الطرح تتجلى لنا أهمية المعرفدة الخلفيدة للمعلدم ودورهدا 

مياً  لمقدرر رسدتنشئة التلاميذ المهم في ذلدا هدو أن يددرك العلاقدة القائمدة بينده وبدين  المنهداب ا

دة أو مسدؤوليته ورعايتده، وأن يعمدق علاقتده بالمدداوبينده وبدين المتعلمدين الموضدوعيين تحدت 

متشدابكة المواد المتخصت في تعلمها أي أن المعلدم فدي هدذا المقدام مجبدر علدى فهدم العلاقدة ال

 بينه وبين المناهج و المواد التعليمية، والتلميذ الراغب في التعلم والتكوين .

 منهج التعليم بمقارنة الكفاءات :   -ب

عمليدة التربوي الحديث إلى محاولدة إحدداث التدوازن الموضدوعي لعناصدر ال سعى النظام      

ات و الكفايددالتعليميددة، ولتحقيددق ذلددا تددم اختيددار و اختددراي بيداغوجيددة "المقاربددة بالكفدداءات " أ

 على أسا  تلعب دور فعال لما تتضدمنه مدن أسدس وقديم نوعيدة ذات نزعدة نفعيدة سدواء علدى

 مستوى المعلم أو المتعلم .

وتركدز كدل مقاربدة  42" كيفية دراسة مشكل أو معالجته أو بلوغ غايدة" فالمقاربة  تعني       

" فهدي مصدطلت شدائ  فدي الوقدت الحاضدر وتعندي على إستراتيجية معينة للعمل بينما  الكفاءة

منظمددة المعددارف و الأداءات و التصددرفات ومسدداعي التفكيددر توظددف فددي مجددالات  مجموعددة

هدي قددرة الشدخت علدى اسدتعمال " ومدن جهدة أخدرى  43" معيشيةتعليمية متنوعة ومواقف 

فهدي بدذلا تحقدق  44" مكتسباته من معارف وخبرات وتجارب من أجل شدغل مهندة أو وظيفدة

الانسجام الداخلي بين مختلف المراحل التعليمية، و الانسجام الخدارجي بتدوفير فدرص النجداح 

اءة بحسب مجالها و السياق الذي تدرد داخل المدرسة  وخارجها وقد نجد أكثر من تعريف للكف

 فيه .

ن حققدت ظهرت لأول مرة في مجال الشغل أي التكوين المهني وبعد أفالمقاربة بالكفاءات    

هجيددة نجاحًددا ملموسًددا فيدده أدمجددت فددي مجددال التعلدديم بهدددف تجنددب أخطدداء المددنهج السددابق، فمن

ا ا نشديطً ى المعلم أن يكون عنصدرً التعليم بمقاربة الكفاءات هي السبيل الوحيد بحيث توجب عل

 مية.ة التعليوعاملاً موجهًا في عملية البحث، كما تجعل من المتعلم  عنصرًا فعالاً في العملي

ي وكخلاصددة اسددتنتجناها فددرغم وجددود بعددا الفروقددات الأساسددية بددين المنهجددين سددواء فدد     

علم لحدق للمدتمدا، وهدو إعدادة االطريقة أو المبادئ أو غير ذلا، إلا أن الهدف كان مشتركًا بينه

 و رد الاعتبار للمعلم .

تلاميددذ ومددن خددلال مددا تقدددم نتوصددل إلددى أن المندداهج التعليميددة ينبغددي أن تراعددي ميددول ال     

مل نمو الشاواتجاهاتهم واحتياجاتهم ومشكلاتهم و قدراتهم واستعداداتهم، وأن تساعدهم على ال

 ه المطلوب.وعلى إحداث تغيرات في سلوكهم نحو الاتجا
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 الفصل الثاني
 يالفصل الثاني: دراسة محتوى كتاب اللغة العربية الخاص بالسنة الثالثة ابتدائ

 (I المبحث الأول: تحليل محتوى الكتاب 

 بطاقة فنية عن الكتاب: -1

إن الكتاب المدرسي تأليف ينجزه فئة من علماء التربية " وقد انصب تركيزهم على أن    

ميول التلاميذ  محتوى الكتاب مسايرا للأهداف المسطرة في البرنامج، وذلا وفق يكون

 45مة مستواهم المعرفي واللغوي "واهتماماتهم وملاء

ثالثة ومن بين هذه الكتب المدرسية نجد كتاب ريا  النصوص الموجه خصيصا للسنة ال   

تربية زارة الي لوالمنهاب الرسم من التعليم الابتدائي في اللغة العربية، والذي تم تصميمه وفق

في  الوطنية، وهذا الكتاب مصادق عليه من طرف لجنة الاعتماد للمعهد الوطني للبحث

و من ، وه2005مار   14المؤرخ في  2005/ م.ي /  149التربية، وذلا وفق القرار رقم 

 إخراب الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية بالجزائر.

 )اللغة العربية(:تحليل محتوى الكتاب  -2

 أ/ من حيث الشكل:

 العنوان: ريا  النصوص كتابي في اللغة العربية. -

 سما. 20عرضا ا اسما، عشرون سنتيم 28طولا ا االحجم: ثمانية وعشرون سنتيم -

 .9947 – 20 – 406 – 5ردما:  -

 .2005 – 325رقم الإيداي:  -

 .إشراف وتأليف: شريفة غطا  أستاذة التعليم العالي -

 رسومات: زهية يونسي، خالد بلعيد، فضيلة مجاجي، كريم حموم. -

 تصميم وتركيب: فوزية مليا. -

 إخراب وتصميم الصفحات الداخلية: منشورات الشهاب. -

ف لا يتل أما فيما يخت الغلاف الخارجي فهو من الورق المقوى الناعم االكارتونا حيث   

ليمنى اة من الأخضر لجلب الانتباه، فنجد من الجهمن الاستعمال المتكرر، يغلب عليه اللون 

 ثلاث دوائر متوسطة الحجم خضراء اللون، وثلاث دوائر بنفسجية اللون.

جسد لنا ملونة ومزركشة الألوان ت انجد صورفأما فيما يخت الجهة اليسرى من الغلاف    

ن الدب يوابر عن حالمحتويات والمحاور والمواضي  المتناولة في المتن. فالصورة الأولى تع

ثة لثالاعلى رأسه قبعة بيضاء، وتحته مباشرة صورة لباخرة تسير في البحر، أما الصورة 

 ينوالصورة الرابعة نجد فيها تلميذفتمثل مجموعة من الأشخاص يسبحون في المسبت، 

 ،ف بركةضفدي على ضفاالخامسة فتمثل لنا بطة واقفة م  يشتريان المثلجات، أما الصورة 

 الصورة الأخيرة فتعبر عن شجرة وعصفور. وأما

 وقد كتب وسق أعلى الورقة ما يلي:

 )بلون أسود( –الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  -

                                                
، ص 2005المعهد التربوي الوطني الجزائري،  ائي،مقدمة كتاب القراءة السنة السادسة من التعليم الابتد- 45
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 وتحتها مباشرة نجد:

 وزارة التربية الوطنية )باللون الأسود كذلك(. -

ة اللون كتب داخلها  وتحت هذه العبارة من الجهة اليمنى نجد دائرة متوسطة الحجم بنفسجي   

 ريا  النصوص " بلون أبيا بخق متوسق وغليل.

 ونجد في وسق الغلاف عنوان الكتاب:

 كتابي في اللغة العربية )بلون أبيض(.

 وهذه صورة الغلاف : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .هذا فيما يخت الوجه الأساسي للكتاب أو الغلاف الخارجي له

نفسجية بئرة أما فيما يخت الوجه الخلفي للغلاف فقد كان باللون الأخضر رسم داخله دا     

 اللون كبيرة الحجم، كتب فيها فكرتان هما:

 كتاب شامل اللغة العربية: -1

 .نصوص متنوعة غير مصنوعة 

  لها.بالوعي بهذه الظواهر واستعماظواهر لغوية مسندة بتدريبات تسمت للتلميذ 

 ابية تصاحبها:مشاري  كت 

 تمارين تساعد التلميذ على انجاز هذه المشاري .-

 شبكة للتقييم الذاتي.-

 ه:يدليل للمعلم و ف -2

 .عر  التوجيهات الكبرى للمنظومة التربوية 

 .تقديم بعا المفاهيم البيداغوجية و التعليمية التي تأسس عليها الكتاب 

 .تقديم طريقة استعمال الكتاب 

 ين المقترحة.إعطاء حلول للتمار 

 .اقتراح بعا التمارين للتدعيم و التعميق 

 سجي.لبنفو في اليسار نجد ست دوائر منها ما هو باللون الأخضر و الأخرى باللون ا     

  الحجم دب بلون أسود متوسق  240,00نجد في أسفل الكتاب على الجهة اليمنى سعر البي  

 ود كذلا.باللون الأس  MS : 05/0301وتحتها مباشرة كتب 

 م.و في أسفل الصفحة كتب الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية بلون أسود قات    

 وهذه صورة له :

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 



 نها سبقتأأما فيما يخت معلومات النشر فقد وردت في الصفحة الأخيرة من الكتاب، أي     

ن عيسوت إحدى و مائةوقد قدرت صفحات الكتاب بالغلاف الخلفي في ورقة بيضاء عادية، 

صفحةا، وترقيمها جاء وفق تسلسل منطقي حتى يسهل استعماله من طرف  191صفحة ا

لا  ،...ا ما عدا بعا الصفحات التي5، 4، 3، 2، 1القارئ، فترقيمه جاء عدديا أي ا

سفل تستدعي الترقيم كالغلاف والصفحة الأولى والمقدمة، وجاءت أرقام الصفحات في أ

 دي.الوسق، أما أوراق هذا الكتاب فهي من الورق الأبيا العاالصفحة وبالتحديد في 

 * العناوين: 

ضوي نجد أن  كل نصوص هذا الكتاب تحمل عنوانا واضحا بارزا يتصل مباشرة بالمو    

 المتناول، وقد كتبت هذه العناوين بخق أسود غليل داكن ملفت للانتباه.

 * مقدمة:

ولى من الكتاب، عدد أسطرها ثمانية وثلاثون سطرا وهي التي تأتي في الصفحة الأ         

سطراا، وفيها ذكرت " مظاهر التعديلات والإصلاحات التي قامت بها وزارة التربية  38ا

كما جاء فيها ذكر للبرنامج الرسمي المقرر تطبيقه في إطار إصلاح المنظومة  46الوطنية "

تم تصميمه على أسا  وض   التربوية، وتحدثت المقدمة أيضا عن صميم الكتاب " لقد

 .  47المتعلم في مركز الاهتمامات التربوية وتماشيا م  المناهج الحديثة في تعليم اللغات "

كما تطرقت  تباي المنهاب الجديد في التدريس واهتمامه بالمتعلم،فهذا الكتاب يراعي ا    

ه حرص للكتاب م المقدمة إلى ذكر المجهودات التي قام بها الفريق التربوي في إعداده 

 الشديد على توافق محتوى الكتاب م  مستوى المتعلم.

 * الفهرس: 

جاء تحت عنوان التوزي  السنوي، وقد احتل وجهين من الورقة عر  على شكل خطة      

ا ظهرت بألوان جذابة وبارزة، وهي 10محكمة مرتبة، بحيث قسم الجدول إلى عشر خانات ا

ر وكذا الأزرق وحتى البنفسجي، وقد جاءت مرتبة كالآتي الأخضر الفاتت والداكن والأحم

"المشاري  الكتابية، المحاور، النصوص، تراكيب وظواهر نحوية، صي  الأساليب، الصرف 

 جاءت بهذا الترتيب من اليمين إلى اليسار. 48الإملاء، المعجم، النت التوثيقي "

 

 المشاريع الكتابية:  -1

الة أو اعد التلميذ على إنجاز مشروي ما مثل كتابة رستحتوي على عشرة نماذب تس      

 دعوة ما أو بطاقة تهنئة...

 المحاور:  -2

 يحتوي الكتاب على عشر محاور وهي كالآتي:     

 .بيئةالطبيعة وال - 6                                          .المدرسة  -1

 .ة الأر الريف وخدم -7                                            .العائلة  -2

 .حرفالمدينة وال -8                                           .الأعياد  -3

 .ل النقلالأعلام ووسائ - 9                            .الصحة وجسم الإنسان  -4

 الألعاب. -10                              .العلاقات الاجتماعية  -5

 ص:النصو -3

ميذ على تفرعت المحاور إلى ثلاثين نصا جاءت بعناوين مختلفة، فيها يتعرف التل       

من بين ير والنت وأقسامه، وتمكنه من إثراء لغته بالألفاظ والعبارات، وحتى تقنيات التعب

 هذه النصوص نذكر:

 . نامقطي  الأغ -6                                    .التلميذة الجديدة  -1

                                                
كتابي في اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  ، شريفة غطا  - 46

 م االمقدمةا.2005، 2منشورات الشهاب، ط
 المصدر نفسه االمقدمةا. - 47

الثالثة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية كتابي في اللغة العربية السنة  ،شريفة غطا  - 48

 م.2005، 2منشورات الشهاب، ط



 .منزلفي حديقة ال -7                             .زيارة المكتبة الوطنية  -2

 . ساعي البريد -8                                       .مر  أمين  -3

 .بمهرجان الألعا -9                                      .منى مريضة  -4

 . ثالبنات الثلا -10                                      البق الصغير. -5

 تراكيب وظواهر نحوية:  -4

ة ية والجملن نموذجا من خلالها يستطي  التلميذ التمييز بين الجملة الاسموهي ثلاثو     

 الفعلية والفعل والفاعل والحرف والاسم...

 الصيغ والأساليب: -5

اء نواي الحروف والأسموهي سبعة وعشرون مثالا، فهنا يتعرف التلميذ على أ       

 والروابق والجم  والنفي وغيرها.

 الصرف: -6

القدرة على تصريف الفعل م  كل الضمائر في كل زمان ومكان، وفست المجال للتلميذ ل       

 التمييز بين أزمنة الأفعال.

 

 

  الإملاء:  -7

قرات جمل والفت والهناك أربعة وعشرون تمرينا يتدرب عليها التلميذ لتعلم كتابة الكلما     

 والنصوص.

 المعجم: -8

 .والمفردات استخدام المعجم من طرف التلميذ يؤدي إلى إثراء لغته بثروة من الألفاظ      

 النص التوريقي:  -9

 .وفيه يتعرف التلميذ على أصل النصوص وأنواعها اإخبارية، استفهامية...ا      

 المحفوظات:  -10

ه، ومن ة شعرية تساعد التلميذ على إثراء فكره وتنمية ذوقمقطوع ةعشر وهي أرب       

جديدة  والمعخلالها تظهر قدرة التلميذ في التمييز بين القصيدة والنت العادي، كما يكتشف 

 عليه مليئة بالأحاسيس.

 * وسائل الإيضاح:

 ان، هي ضمتلعب وسائل الإيضاح دورا هاما في ترسي  الأفكار في ذهن المتعلم      

 نا منكونها ركلفقد زود كتاب اللغة العربية بوسائل توضيحية ، نامج وكتاب ناجحينلبر

 وان.الألوأركان العملية التعليمية، ومن بين هذه الوسائل نجد الرسم التوضيحي والصورة 

فالرسم التوضيحي يتمثل في التعبير عن موضوي ما بواسطة رسومات يقوم بها       

في حين نجد الصورة  49ن وخطوط مختلفة عن طريق الأيدي "مختصون من استخدام " ألوا

 50عبارة عن شكل مطابق للشكل الحقيقي لشيء ما، ويتم ذلا عن طريق آلة فوتوغرافية "

فنلاحل كثرة الصور سواء ما له علاقة بالمحاور أو بالنصوص، حيث كانت صور المحاور 

ة واضحة وبارزة وملونة مكبرة م  بداية كل محور لتعبر عن موضوعه ومضمونه بصور

 لتصور بذلا حالة من الحالات.

التفاعل  فالصورة قد تكون واحدة امنفردةا أو مركبة اجماعيةا تشخت حدثا يقوم على     

رة " مول لأبين الأفراد في مختلف الأماكن مثل نت " التعاون في الأسرة " و " وليد يصوم 

 يذ.قية والتهذيبية في نفو  التلامومثل هذه النصوص تبرز مدى أهمية القيم الأخلا

أما فيما يخت الألوان فقد تنوعت وتعددت في الكتاب واختلفت فمنها الأسود والأزرق     

ن الألوان مهمة وضرورية في الرسومات والصور، فهي البرتقالي والأصفر، إذ إ و والأحمر

                                                
شهادة الماجستير  ،كتب القراءة السنة الأولى من التعليم الابتدائي دراسة تحليلية وموازنة  ،نوال زلالي - 49

 .99م، ص 2006جامعة مولود معمري، تيزي وزو، 
 .99المرج  نفسه، ص  - 50



المياه باللون الأزرق والنبات تسهل الفهم لدى التلميذ، وتشجعه على المتابعة والفعالية، فمثلا 

 باللون الأخضر.

يق كل هذا من أجل تمكين التلميذ من ربق الرسومات والصور بالواق  الحقيقي والمح

 الخارجي.

 ب/ من حيث المضمون: 

 يتكون المحور ؟ مم      

يتأسس كل محور من المحاور المقررة على مشروي كتابي، ويتوب بنت توثيقي يسمت      

دارك المتعلم وتكوينه معرفيا عن طريق الاحتكاك بنصوص أصلية تصاحبها صور بتوسي  م

ر له هذا التكوين " يتيت له بناء المحور فرصة يقف فيها ليقيم نفسه بنفسه بواسطة تيس  

، تسمت له بإدماب مختلف معارفه، ويختم المحور بنت 51مجموعة من التمارين المحوصلة "

ني على مستوى السلوك وعلى مستوى بناء ذوق التلميذ أو نصين شعريين لهما بعد تكوي

وتدريب أذنه الموسيقية، وتتكون معظم المحاور من ثلاث وحدات باستثناء المحور الساد  

انصينا  نالذي يتكون من أرب  وحدات انصوصا والمحور العاشر الذي يتكون من وحدتي

 ويمكن أن نقدم المحور على الهيكل التالي:

 المحـور
 

 

 ي لنت الشعرا    ة   المشروي        الوحدات التعليمية       النت التوثيقي     الوقفة التقييمي

 

 الوحدات التعليمية: * 

ة التي ة المباشرتتكون الوحدة التعليمية من نت القراءة متبوي بأسئلة تتراوح بين الأسئل     

ف  ي تدصحيحة، وبين الأسئلة التيكفي فيها التتب  الخطي للنت للوصول إلى الإجابة ال

 سئلة فيالأ بالمتعلم إلى بناء الجواب انطلاقا من استغلال معطيات النت، وتوس  دائرة هذه

أيه أو رف رالتعبير الشفوي لتذهب بالمتعلم إلى أبعد من النت حين نتوجه إليه مباشرة لتع

 تلتمس موقفا عدده أو تتيت له فرصة التعبير بحرية.

مد ، بل تستحطة اللغة المحطة الثانية بعد محطة الفهم، وهي لا تنفصل عن النتوتشكل م    

مسألة  عالجمنه. وتحتوي محطة اللغة على ثلاث وقفات الأولى والثانية ثابتتان، فالأولى ت

تابة ورقة، كم التركيبية والأخرى تعالج مسألة الكتابة في شقيها الشكلي ااحترام البيا ، تنظي

 .صحيتاالكلمات بشكل 

فية سألة صرم بمة فيتناوب فيها الصرف م  المعجم، فتارة يكون الاهتماأما المحطة الثالث     

 وتارة ينصب الاهتمام على المعجم.

 النص التوريقي: * 

لاثة يا. أما النصوص فنجد ثعلى أن يكون النت التوثيقي نصا أصلقائم إن الحرص     

صوص نصاا منها عبارة عن ن 30، ثلاثون نصا انصاا مختلفة الأنواي 43ن نصا اوأربعي

ة نصاا عبارة عن نصوص شعرية، والملاحل أن النصوص النثري 13نثرية وثلاثة عشر ا

  هي السائدة في هذا الكتاب.

جاءت نصوص هذا الكتاب على شكل موضوعات تتضت محاورها من خلال قراءتها،      

، فكل اعيةكثيرا المتعلم في حياته الاجتم كما أنها متتابعة تتحدث عن مواضي  الفهم تهم

ت نونجد في أسفل كل  ،محور يتضمن نصين أو ثلاثة جاءت في الأعلى على شكل عناوين

 .دلالته ر عنأسئلة يطلب من التلميذ الإجابة عنها كما وض  أمام كل عنوان رسم يقابله ويعب

 ومن أمثلة هذه المحاور وما احتوته من نصوص نذكر:

 : ولالمحور الأ

 جاء بعنوان " المدرسة " وقد تضمن ثلاثة نصوص وهي:     
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 .10ص  ،التلميذة الجديدة -1

 .14ص  ،زيارة المكتبة الوطنية -2

 .18ص  ،في ورشة الرسم -3

 :المحور السادس

 جاء بعنوان " الطبيعة والبيئة " وقد تضمن أربعة نصوص وهي:     

 .100ص  ،السحابة المسافرة -1

 .104ص  صغير،البق ال -2

 .108ص  ،قو  قزح والعصافير -3

 .112ص  ،الأشجار والعصفور الصغير -4

 المحور العاشر:

 جاء بعنوان " الألعاب " وقد تضمن نصين وهما:      

 .176ص  ،في مسبت الحديقة -1

 .180ص  ،مهرجان الألعاب -2

 

 * الأسلوب اللغوي:

 صا أصليا، والصور الأصلية التي تصاحبهإن الحرص على أن يكون النت التوثيقي ن       

يمثل تميزا يهدف أساسا إلى إخراب المتعلم من دائرة النصوص التعليمية إلى الفضاء الواس  

للنصوص المختلفة، فيكتشف المتعلم أنواعا منها، وهذه النصوص بالإضافة إلى أنها تقدم له 

بنفس الموضوي، وكل ذلا معارف، فإنها تفتت شهيته للاطلاي على نصوص أخرى ترتبق 

يفتت له مجالا أرحب ليبني نفسه وإذا كان كل نت متبوعا بمجموعة من الأسئلة تتمحور 

و نت ينتمي يانا إلى مجال النت نفسه من حيث هحول مضمون هذا النت، فإنها تخرب أح

إلى صنف معين من أصناف النصوص فنلاحل تنوي الأساليب في نصوص الكتاب، فهناك 

برية انصوص إخباريةا، وأساليب حوارية انصوص حواريةا وأساليب وصفية أساليب خ

 يةا، وأساليب سردية انصوص سرديةا.انصوص وصف

 هذا الجدول يوضت لنا بعا النصوص والأساليب التي تنتمي إليها:و                 

 

 وصــصـنـال وبـــوع الأسلـن

 

 النصوص الإخبارية

 .وليد يصوم لأول مرة -

 .وال عليسر -

 .ديا العيد -

 .في المدينة -

 

 النصوص الوصفية

 .التلميذة الجديدة -

 .زيارة المكتبة الوطنية -

 .في ورشة الرسم -

 

 النصوص السردية

 .أسرة البوم الصغير -

 .التعاون في الأسرة -

 .عفاف أم صغيرة -

 .في حديقة المنزل -

 

 النصوص الحوارية

 .البق الصغير -

 .سافرةالسحابة الم -

 .الأشجار والعصفور الصغير -

 .بين الماء والسماء -

  1الشكل 

 

 * الوقفة التقييمية:



لمحور مكونة لفتعيد المتعلم إلى النصوص ال ،تتميز الوقفة التقييمية بعملية مست للمحور   

ج ن دمموإلى مختلف النشاطات المصاحبة للنصوص، وتهدف هذه الوقفة إلى تمكين المتعلم 

 وتوظيفها كما تسمت له باكتشاف وجوه الخلل في بناء تعلماته. معارفه

 * النص الشعري:

صوص نتمثل محطة الشعر واحة ينزل فيها المتعلم ليحتا بنصوص من نوي آخر، فهي      

قي الموسي جانببالإضافة إلى بعدها التربوي، توفر لهذا المتعلم بعدا جماليا استنادا إلى ال

لجمال،   با يخفى ما للشعر من دور في تربية الذوق، وتنمية الإحساوالعمل على اللغة، ولا

عربي ب البل إنه في أبعد أهدافه يربق هذا المتعلم بنت من أهم النصوص التي قدرها الأد

 عبر عصوره المختلفة أعلى تقدير.

للمتعلم  الشعر كما هو معروف ديوان العرب، ولذلا يجب أن تعطى هذه المحطة الفرصة     

اني سد المعي يجوالمعلم على حد سواء للقراءة الجيدة المعبرة وللتدرب على الإلقاء الجيد الذ

اء إثر ويحقق التأثير في الآخر. ولا بد من الحرص على حفل المقطوعات لأنها تساهم في

 الرصيد اللغوي للمتعلم. ومن شأنها أن تدخل البهجة إلى نفس التلميذ.

نوعة من حيث موضوي الدراسة إلى موضوي العائلة وغير ذلا فنجد أن موضوعاتها مت     

ا مقطوعة شعرية ومن بينها نذكر أول مقطوعة شعرية 13هذا الكتاب ثلاثة عشر اففي 

 52جاءت في الكتاب وهي تحت عنوان " نحن أطفال صغار "

غَــارْ                                     بـَــارْ اطٍ كَ ف ي نشََ   نحَْنُ أطَْفَال  ص   الْك 

ت هَــادْ ف ي سُ     شُغْلنُاَ طوُلَ الن هَــارْ                                     رُورٍ وَاج 

 ــوسْ جُـلـُوَ امٍ نَعْتنَ ي وَقْتَ الـدُّرُوسْ                         ب ن ظَ              

  وَرَشَـــادْ كلُ  خَيْرٍ        وَنقُوَي ف ي النـُـفوُسْ                               

لْـم  الْمُن يــرْ                                   يـرْ نطَْ    نحَْنُ ب الْع   لبُُ الْعَيْشَ الن ض 

 ــلاَدْ ى الْب  ـرْقَ فَلَـهُ فَضْل  كَب يـــرْ                         وَب ه  تَ              

ـي الفَ                رَوَاحْ دُوٍ وَ ـــــلاحَْ                         ف ي غُ إ ن ناَ نَبْغ 

هُ           نسَـأْلَُ اللهَ النجََــاحْ                            بـَـادْ  إ ن ـ  هَاد ي الْع 

وعة إلى مقط فهذه المقطوعة جاءت لتبين دور العلم وأهميته بالنسبة للتلاميذ بالإضافة    

 نها مصدر للحب والحنان.أمي والمعروف عن الأم أ

 وفيما يلي عر  لباقي عناوين المقاط  الأخرى التي يحويها الكتاب:  

 العصافير. –جدتي .                                   -

 في مطل  الربي . -العيد .                                    -

 الرعاة. من أغاني -الطبيعة .                                 -

 النجار. –جيراننا .                                 -

 .القبطان الصغير -الماء .                                   -

ميذ وصقل فالهدف من هذه النصوص سواء النثرية منها أو الشعرية هو تنوير فكر التل     

ة راعالديوان الوطني حاول مذوقه، ومساعدته على وض  الخطوات الأولى لفعل اللغة، فا

مي  الوضوح والتبسيق ذلا أن النت مادة ثقافية، ومجال لتنمية خبرات المتعلم من ج

 .النواحي التعليمية

ية معينة وفي هذا الشأن يقول أحد الباحثين نحن نحاول تبسيق النت في مراحل تعليم     

 فتقديم

ا وذل م مختلف الأنشطة التعليميةالنصوص هو تقديم أرضية مناسبة ليمار  فيها المتعل

 للوصول إلى لغة التواصل.

 * المشروع الكتابي:

أن هذا الكتاب يعطي بعدا أكبر للكتابة في مفهومها  إلى لقد أشرنا في مقدمة الكتاب      

وهذا الاهتمام يمتد من مرحلة تنظيم الورقة إلى غاية إنجاز نت كتابي منسجم  الواس 
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إلى أن خلاصة كثير من الدراسات اليوم تتقاط  في نقطة واحدة  ومنظم، ويعود سبب هذا

وهي أن المتعلم يكتسب آليات القراءة عن طريق الكتابة، فإذا أضفنا إلى ذلا ما تلعبه الكتابة 

اليوم على مستوى التواصل، اتضت لنا دورها في تحقيق النجاح الدراسي، إن هذه التحولات 

الكتابي أهم محطة، لأن المحور كله يتأسس عليه كما أنه هي التي جعلتنا نعتبر المشروي 

يعتبر تتويجا لهذا المحور، ومن الضروري أن نجعل المتعلم يكتب كثيرا، لكن هذا لا يتحقق 

إلا إذا ساعدناه على هذه الكتابة وتأخذ هذه المساعدة أشكالا مختلفة، منها أن يتصور بوضوح 

 يضا أن نمد له يد المساعدة.الهدف الذي يريد أن يصل إليه ومنها أ

ا طلب شروطفي الظاهر فهي تت لكتابة ليست عملية سهلة كما تبدولا أحد منا يجهل أن ا    

ملان م عاحتى يتحقق بها الغر  والتواصل م  الآخرين ويحكمها في هذه المرحلة من التعلي

ة اضحابة الوأحدهما يمكن أن نضعه في الجوانب الشكلية للكتابة كتنظيم الورقة والكت

انبها جفي  واحترام البيا  بين الكلمات، واحترام علامات الوقف، والثاني يتعلق بالكتابة

 الإبداعي، أي في جانبها الذي يحس فيه المتعلم بأنه حر في إنجاز نصه الخاص.

 

 

 هي:شرة ون المشاري  الكتابية يبل  عددها عولقد وضعنا المتعلم أمام مجموعة م    

1 

 . كتابة قصة -6                              .رسالة كتابة  -

 . كتابة شعر -7                              .كتابة دعوة   -2

 . كتابة حوار -8                        . إنجاز بطاقة تهنئة -3

 . إنجاز دليل -9                               .كتابة قائمة  -4

 . إنجاز لوحة إعلامية -10                       . كتابة نت سردي -5

ا يقوم لا فرديلكتابة فعمن المعروف أننا لا نتعلم الكتابة إلا  إذا كتبنا، لذلا يجب أن تكون ا     

 به كل التلاميذ ليحققوا التواصل م  الآخرين وشخصياتهم.

II  )المبحث الثاني: الأنشطة اللغوية في كتاب اللغة العربية 

للغة النظر لهذه من المتفق عليه اليوم أن تعلم اللغة العربية يجب أن يكون مؤسسا على ا      

راءةا بة والقلكتاعلى أنها كل، وهذا ما يبرر وجود الأبعاد الثلاثة للنشاط اللغوي االتعبير وا

مات تعليوكذلا التعليمات الأخرى كالنحو والصرف والمعجم، ولا شا أن هذه النشاطات وال

 ي في خدمة النشاط اللغوي وليس العكس.ه

ي  ا كان توزإن التوازن بين استعمال اللغة ووصف وظيفتها أمر هام، ولا يتحقق إلا إذ     

أن نا بلالنشاطات المختلفة وفق طريقة بيداغوجية منسجمة، وهذه الطريقة هي التي تسمت 

ختلفة نى مل هذه اللغة في بنشرح للتلميذ كيفية عمل نظام اللغة، م  مساعدته على استعما

 .ولمقاصد متنوعة، وهكذا نصل بهذا التلميذ إلى التمكن من اللغة باعتبارها كلا  

م المتعل بدأ فيهاومن منطلق أن السنة الثالثة من التعليم الابتدائي تمثل مرحلة تعليمية ي    

ذه هبالتعرف على بعا الظواهر اللغوية وفق طريقة تراعي التدرب وتجم  بين ملاحظة 

 شامل أمام المتعلم هو كتاب وض الظواهر وبين التعامل م  النصوص، فإن الكتاب الذي 

ين بنسجام يمكن من إرساء الكفاءات الأساسية ويراعي الا، مما اللغويةلكل هذه النشاطات 

سمت ذا يالتعلمات، وه نشاط إلى آخر دون إحداث قطيعة م  النشاطات ويسمت بالانتقال من

 .تلفةللتلميذ بأن يدرك أن اللغة هي كل متكامل يسمت له بالتواصل في الوضعيات المخ

في تعلمه، وعملا بالمقاربات التي تبنتها الهيئات التربوية وسعيا وراء تكوين متعلم مستقل     

الوطنية يعر  الكتاب الدرو  على شكل مجموعة من الأنشطة اللغوية المؤطرة في 

ها " عمل وتمرين أنفقد قدمت مهارات اللغة العربية كأنشطة علمية تعليمية باعتبار المحور

تربوية قريبة أو بعيدة المدى أو عامة  مقترح على التلاميذ، قصد تمكينهم من بلوغ أهداف

 ذلا أن المتعلم محور العملية التعليمية فكان لا بد من تحفيزه وترغيبه في العمل. 53"
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وتتحدد الأنشطة كذلا بأنها " سلوكات التلميذ في علاقته م  مهام التعلم، والتي يجب     

فالأنشطة  54يق أهداف معينة "إنجازها في وضعية العملية الديداكتيكية والتي ترمي إلى تحق

ة، وتهتم بالوضعية الديداكتيكية وترتبق ية المعرفتتقوم انطلاقا من خصائت المتعلم وخلفي

 .بالأهداف المسطرة من أجل تقديم ما يحتاب إليه المتعلم

فالنشاط إذن " ممارسة المتعلم للمحتوى العلمي في حصة من حصت الدر  داخل      

بمعنى أنه العمل أو الفعل الذي يسلطه المتعلم على  55يه المدر  "القسم وبناء على توج

 .56كما أنه " يوحي بمعاني الممارسة والإنجاز والبناء " ،محتوى ما إزاء نت من النصوص

 ومن خصائت هذه الأنشطة إثارة:

 دافعية المتعلم للتعلم الذاتي وجعله متعلما نشطا. -

 كانيات المتوافرة في بيئة المتعلم.تقبل التطبيق والتنفيذ في إطار الإم -

 تناسب مستوى نضج المتعلم وخبراته. -

 تسلسل خطوات تنفيذ النشاط منطقيا ونفسيا. -

 تساعد المتعلم على تنمية أسلوب حل المشكلات. -

 القراءة: -1

تعتبر السنة الثالثة سنة القراءة، فهي محور لسائر درو  اللغة العربية على اختلاف      

ها، ومنطلقا حيا لجمي  فروعها، فلا يمكن الاطلاي على محتوى الكتاب دون فعل أنواع

وتكمن قيمتها كونها وسيلة لمحاربة الجهل والأمية وذلا  57القراءة فهي " مفتاح المعرفة "

ويعرفها مجدي وهبة في معجم المصطلحات العربية ، 58وفق القول القائل " إننا نقرأ لنتعلم "

القراءة تحريا للنظر على رموز الكتابة منطوقة بصوت عال أو من غير  في اللغة والأدب "

فقد شكلت القراءة في  59صوت، م  إدراك العقل للمعاني التي ترمز إليها في الحالتين "

المرحلة الابتدائية المحور الأساسي في التعليم بحيث اعتبرت الأرضية المناسبة لباقي 

 الأنشطة اللغوية الأخرى.

فنجد أن كل نت منقسم إلى  ،كل محور من محاور هذا الكتاب على نشاط القراءة احتوى    

ونظرا لأهمية هذا النشاط ، خمس حصت في الأسبوي، وكل نت مقسم إلى خمس فقرات

في بناء لغة المتعلم إذ يعد " من أهم المهارات التي يكتسبها الفرد، ويعمل على تنميتها، إذ 

الاستغناء عنها. ومن خلالها يتعرف المتعلم على مختلف  هي من وسائل الاتصال لا يمكن

 . 60المعارف والثقافات، وهي وسيلة التعلم وأدائه في الدر  والتحصيل "

عن  دم هذا النشاط في مراحل متتابعة ومتسلسلة، فنجد أن لكل نت عنوان يعبرقُ     

 مضمونه ومحتواه.

من طرف المعلم و تشويقه تباه المتعلم ناتمهيد بسيق حول النت لجلب بوالبداية تكون     

دامت  كقوله مثلا: إن هذا النت يا أطفال يرتبق بالدخول المدرسي الجديد بعد عطلة صيفية

والنموذب االنتا الذي أخذناه من كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة المقرر في ثلاثة أشهر.... 

"  جاء بعنوان حور الأول والذيمأخوذ من الم 61البرنامج هو نت " التلميذة الجديدة "

 .62المدرسة"
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 هذا النت إذن مقسم إلى خمس فقرات وقد جاء ترتيبها كالآتي:

 الفقرة الأولى تبدأ من: -

 ا.   الجنوبومناطقها السياحية ب .............ا في شهر سبتمبر.........               

 الفقرة الثانية تبدأ من: -

 لثالثة وأنت ا.ا. أدر  في السنة ...........ان التلاميذ.........ا وبينما ك               

 :الفقرة الثالثة تبدأ من -

 لى القسم ا.هيا نذهب إ ......................ا أنا اسمي سند ..........               

 الفقرة الرابعة تبدأ من: -

 وزملائها ا. تعرفها بزميلاتها. بدأت ......ا لما دخلت سند  القسم.......               

 الفقرة الخامسة تبدأ من: -

 ائي الجدد ا..... وأصدق.........................ا ثم سألت المعلمة......               

لنت اء معنى بنا ليقوم بعد ذلا المعلم بالقراءة الكاملة للنت قراءة متأنية ليمكن تلاميذه من

معلم ت اللأولى مخصصة للفقرة الأولى فقق من النت، ثم يمنالعام، وللتذكير فإن الحصة ا

، لوقفافرصة القراءة لكل التلاميذ حتى تتوضت لهم الصورة أكثر م  احترامهم لعلامات 

 لتستخرب بعدها الكلمات الصعبة والغامضة من النت ليتم شرحها وتبسيطها من طرف

 مثلة ذلا:المعلم وذلا بالإتيان بمفردات تحمل نفس المعنى ومن أ

تلَِفُ  -         تعًجُُ : تمَ 

دِيثَ : يتَحََدثَوُنَ  -         يتَبَاَدلَوُنَ الحَّ

دِهَا -         مُن زَوِيَةٌ : تقَِفُ وَِح 

نوي بين لتأتي بعدها مباشرة مرحلة شرح النت، فالنت تصاحبه مجموعة من الأسئلة تت    

لتي الأسئلة ، واعليها بتتب  النت تتبعا خطيا الأسئلة المباشرة التي يستطي  المتعلم الإجابة

هذه با لتدف  بالمتعلم إلى استغلال المعطيات اللغوية الموجودة في النت حتى يبني جوا

 الأسئلة.

 ومن أمثلة هذه الأسئلة نذكر:

 في أي شهر يلتحق التلاميذ بالمدرسة ؟ -      

 ما اسم التلميذة الجديدة ؟ -      

 ءت هذه التلميذة ؟من أين جا -      

 لتلميذ منلا بد من الإشارة إلى أن لكل نت خصوصيات، كما أن هذه الأسئلة تتدرب با     

ة أسئلة تتطلب استخراب معلومات بسيطة وواضحة ليصل إلى مقصد من المقاصد الممكن

 التي يوفرها النت. ويكون للمعلم هنا دور في التوجيه نحو معطيات النت.

حس وتجعله ي نت القراءة ركيزة أساسية تسمت للمتعلم بترسي  آليات القراءةوبهذا يصبت     

لآخرين لى ابالاستقلالية في التعلم، من حيث أنه يصل إلى قراءة نت بمفرده، دون اللجوء إ

 .الأخرى اطاتوهذا ما يزيده رغبة في القراءة ويمده بالثقة لإظهار كامل إمكانياته في النش

 لى تحقيقم بين المعلم والمتعلم عن طريق الحوار فكل منهما يسعى إوكون القراءة تت    

 الأهداف المرجوة من هذا النشاط ومنها:

 القراءة المسترسلة للنصوص القصيرة. -     

 تنمية رصيد المتعلم اللغوي والاجتماعي والوجداني. -     

 استكمال التحكم في آليات القراءة واحترام علامات الوقف. -     

 ه.فهم المتعلم لما يقرأه، والتعرف على موضوي النت، وجوانب المعالجة في -     

 

 63" مساعدة التلاميذ على توسي  خبراتهم وتنميتها " - 
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ز ات واجتافمن المفرو  إذن أن التلميذ في السنة الثالثة يكون قد تخطى جمي  الصعوب    

لى إيصل ز الكتابية ونطق للأصوات لل المشاكل الأولية التي تطرحها القراءة من الرموك

 القراءة الصحيحة.

 التعبير:  -2

ى الوصول إل يمثل التعبير نشاطا هاما بالنظر إلى أن اللغة وسيلة تواصل، ولا شا أن      

 الآخرين يمثل حلقة وصل أساسية لاندماب المتعلم في وسطه الاجتماعي.

يسير وفق خطة متكاملة للوصول بالمتعلم  فالتعبير هو " النشاط المدرسي المنهجي الذي    

إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهداته وخبراته الحياتية شفاهة 

فمن خلال التعبير يمكننا الكشف عن شخصية  64وكتابة، بلغة سليمة على نسق فكري معين "

بيعي وتلقائي فينمي بذلا المتعلم ومدى تحكمه في اللغة. ويعبر عن ذاته ومواقفه بشكل ط

ثروته اللغوية مما يمكنه من اختيار أفكاره بكل حرية مطلقة بما يتلاءم والموضوي المقترح 

عليه، فتتجلى شخصية المتعلم من خلال توظيفه للمكتسبات اللغوية، وحتى المبادرة بالحديث 

مشاركة في روح الوالتدخل في الوقت المناسب وأثناء الحاجة بأسلوبه الخاص ليكتسب بذلا 

 ب الكلام.النقاش وفق ما يتطلبه آد

ينجز نشاط التعبير في هذه المرحلة أثناء حصة القراءة ويمهد له بربق محكم لما أثاره     

فيحاول المتعلم التعبير مثلا عن  65نت القراءة للموضوي المأخوذ سابقا " التلميذة الجديدة "

المعلم بعدها دائرة النقاش والمعارف حتى يمكنهم وس  يالمدرسة استنادا إلى أفكار النت ل

كما أن للمعلم  ،المعلملدى من التعبير حسب الوضعيات التربوية المقترحة في كتاب التلميذ و

الحرية في خلق وضعيات تعليمية أخرى يرى بأنها تستجيب أكثر للظرف الراهن كالتعبير 

 رة للمحور.مثلا عن مشهد أو عن الصورة المرفقة أو حتى المتصد

ي حتى داء الرأكما يمكنه الاستناد إلى خبرات التلاميذ وتجاربهم لفست مجال التعبير وإب    

 يتحقق الهدف التعليمي بصورة أدق.

تعلة اعية مفومهما يكن من أمر فإن وضعية التعبير قد تكون حقيقة أو شبه حقيقة أو اصطن   

 وضحات من مشاهد ووسائل أخرى.ملكنها مدعومة ب

رصة تاحة الفومن الأهداف التي يحاول نشاط التعبير بنوعيه الشفوي والكتابي تحقيقها إ    

 أمام المتعلم لكي:

 يعبر عن ذاته ومواقفه بشكل طبيعي وتلقائي. -

 ينمي ثروته اللغوية مما يساعده على التعبير بطلاقة. -

 يتعود على اختيار أفكاره بما يتلاءم م  الموضوي المقترح. -

 للائق.يتدرب على المبادرة بالحديث والتدخل في الوقت المناسب وبالأسلوب ا -

داب يشج  على الحديث أمام زملائه والمشاركة في النقاش وفق ما تتطلبه آ -

 الحديث.

 يبرز شخصيته ويفر  نفسه داخل القسم. -

 يتخلت من عقدة الخوف -

 يصف قصة ما بأسلوبه الخاص. -

مجال  في المتعلموصفه بأنه حصة علاجية تصحت أخطاء يرتكبها  فالتعبير إذن يمكن     

امل كظهر كما أنه فرصة للمتعلم حتى ي ،اللغة، أو في توظيفه للمفاهيم والمعارف الأخرى

 ط فعالالنشااإمكانياته المكتوبة أو تحديد مواطن الضعف التي يعاني منها، ليكون بذلا هذا 

خاص  ب نتخى منه ألا وهو الوصول بالتلميذ إلى إنتاوبالتالي تحقيق الهدف الأسمى المتو

 به.

 الكتابة:  -3
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ية والعاد بة البسيطةإذا كان المتعلم في السنة الثانية قد شري في الانتقال من مستوى الكتا      

وعي عن يها والفسال فإن السنة الثالثة ينبغي فيها تنمية ميل التلاميذ لاستخدام الكتابة والاستر

 .تها في عملية التواصل. فنشاط الكتابة يتفري إلى الخق والإملاءمدى أهمي

ون ن من فنء فالخق عبارة عن تحسين شكل الكتابة وإضافة اللمسة الجمالية بينما الإملاو     

 اللغة ورسم الكلمات العربية.

ي فطل  بها يتخذ النت في هذا النشاط ركيزة أساسية لكل العمليات والممارسات التي يض    

 الدر  اللغوي، وذلا من خلال التراكيب والظواهر الإملائية.

ا تصال، فهنفي هذه السنة تنجز حصة واحدة خلال الأسبوي باعتبارها من أهم وسائل الا     

را  يبدأ المتعلم بالوعي بأهمية الكتابة في عملية التواصل، مما يحقق مختلف الأغ

 نةالس ناسبة. وقد تم عر  هذا النشاط خلالوتزويدهم بالمهارات اللازمة والوسائل الم

 على النحو التالي:الثالثة 

ا في : يحاول المتعلم كتابة الحروف وذلا من حيث رسمها وتوزيعهالفصل الأولفي     

 فضاء الورقة.

 : يحاول المتعلم كتابة الكلمة ويتجاوز ذلا إلى الجملة.الفصل الثانيفي    

 يصل إلى كتابة فقرة بكل وضوح ويسر. : فالمتعلمالفصل الثالثأما    

 وحتى يتمكن المتعلم من تحقيق ذلا لا بد من:

 احترام قواعد الكتابة االنس ا. -

 تنمية الإحسا  لدى المتعلم. -

 الوصول إلى التدوين الواضت والسليم. -

 تدريب التلاميذ على الكتابة الجيدة والواضحة. -

 افة المناسبة بينهما.تنسيق كلمات الجملة م  احترام المس -

 مراعاة الحرف من حيث الشكل والحجم. -

 مراعاة الكلمة من حيث تأليف الحروف. -

 مراعاة المجال الأوس  للفقرة. -

 أن يتحكم في الكتابة بين الأسطر. -

م عكس واضت يكلف كثيرا من الجهد للوصول إلى الفهالغير فالتجربة تثبت أن الخق     

 .لماتنده آليات الكتابة والكيفيات التي ترسم بها الحروف والكالمتعلم الذي رسخت ع

ثة نة الثالهذا إذن فيما يخت الأنشطة الأساسية المبرمجة في كتاب اللغة العربية للس    

صحيحة  رضيةاالقراءة، التعبير، الكتابةا باعتبار كل منها تساهم في تكوين المتعلم على أ

 تعتبر ثانوية و من بينها:ليمار  بعدها بعا الأنشطة والتي 

 * قواعد اللغة:

 فقد تم ،ةتشمل على النحو والصرف لارتباطهما المباشر بالقدرة على إنتاب لغة سليم     

خت التركيز في هذا النشاط على الجانب الشكلي فقق وبعا المفاهيم السطحية فيما ي

 وتحديد ليةاوالجملة الفع االجملة الفقرة، النتا م  دراسة أنواي الجملة االجملة الاسمية

 عناصرها االاسم، الفعل، الحرفا.

أما فيما يخت الصرف فقد تم برمجته للتصريف ااستخراب الأفعال من النت      

 وتصريفها م  الضمائرا.

سليم الأداء الووالهدف من هذا النشاط هو إدراك المتعلم لمكونات الكلمة والجملة والنت      

 حن وتقويم اعوجاب اللسان.للغة وحمايتها من الل

 مطالعة:ال* 

أدرجت المطالعة ضمن هذه النشاطات باعتبارها أولا " لونا من ألوان النشاط المدرسي      

"66  
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جاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها، دار الثقافة للنشر الات ،حمادة إبراهيم - 66

 .08م، ص 2007، 1والتوزي ، القاهرة، ط



مطالعة والبحث عن فالمطالعة تتيت " فرصة التعلم الذاتي والتحكم في وسائل القراءة وال    

 . 68غر  حب المطالعة في نفو  المتعلمين والميل إليها "

و فردية أ داخل القسم أو خارجه وتكون إما نة يطال  المتعلم قصصا كاملةففي هذه الس    

مطالعة ال نف مكتسباته ومهارته القرائية، لأجماعية، فمن خلالها يتوصل المتعلم إلى توظي

 كية تسمت له باختيار قدرته الذاتية وتعلمه الذاتي.عملية بصرية فكرية إدرا

 ومن أهداف المطالعة نذكر:

 الترغيب المتدرب في مطالعة النصوص الطويلة. -

 التدريب على تقديم قصة. -

ا صورهتفتت المجال أمام المتعلم لإبداء الرأي في بعا المواقف والأحداث التي  -

 القصة.

العة المط والألفاظ من خلال استعمال القامو  لربقالتحفيز على البحث عن المعاني  -

 بالفهم، وغر  حب الاستطلاي واكتشاف الجديد.

 ومن بين القصت المقترحة للمطالعة في هذه السنة نذكر منها:

 بوذ.فرح البط المن -حديث الزهور.                                      -

 حة.البطة القبي -              اليتيمة .                              -

 ب.الشيخ العجي -بائع الأحلام .                                       -

 يبة.الهدية العج -الهدية العجيبة .                                    -

 ويصل عدد القصت التي يطالعها التلاميذ في هذه السنة إلى حدود عشر قصت.     

 والأناشيد: * المحفوظات

لقد خصت المنهاب لنشاط المحفوظات نصف ساعة كل خمسة عشر يوما باعتباره      

 يساهم في تكوين المتعلم معرفيا ووجدانيا ونفسيا واجتماعيا. انشاط

 لفة.برات مختخفمن الناحية المعرفية تزود المتعلمين بمعارف عامة ولغوية بالإضافة إلى     

ا، قوميالمحفوظات تساهم في تغذية المتعلمين روحيا ووطنيا وومن الناحية الوجدانية ف

 لإلقاء.االات النفس أثناء حبوتضطل  ببعث وتنمية الذوق الفني لديهم فضلا عن اكتساب الثقة 

ي وصقل لم الشفوومن الناحية النفسية الاجتماعية تسمت بتقوية الذاكرة وتنمية أداء المتع    

 حواسه، وتقوية خياله.

ما لمارسه يرغم من كون نشاط المحفوظات نشاطا بسيطا إلا  أنه يجب على المتعلم أن فبال  

 له من إيقاي موسيقي ينمي الإحسا  والجمال.

ية إن ما يمكن ملاحظته من خلال التعر  لمختلف الأنشطة اللغوية سواء الأساس    

في  شيد...اناحفوظات والأاالقراءة، التعبير، الكتابةا أو الثانوية االقواعد، المطالعة، الم

 شكل فروي وأنشطة مستقلة ووضعيات تعلمية إلا  أن هناك ىالكتاب والتي عرضت عل

لال خعلم من الت يمار  فيها المتعلم فعل اواسع بين هذه الأنشطة باعتبارها تمثل مجالا تفاعلا

 تفعيلهانة وامساهم في تنمية قدرات التلميذ وتطوير استعداداته الكيالنصوص المقترحة، مما 

 وقت الدراسة.

لغة كتاب ال وفيما يلي التوزي  الزمني للأنشطة اللغوية المذكورة سابقا والمبرمجة في    

غة الل العربية المخصت للسنة الثالثة ابتدائي بحيث قدر الحجم الساعي المخصت لتدريس

 ساا توزعت على نشاطات المادة كما يلي:12ساعة ا ةعشر يالعربية إثنتا

نصف نشاطات القراءة والتعبير الشفوي والتواصل والكتابة: ثماني ساعات و -

 دا أسبوعيا.30سا و8ا

 .دا30نشاط المحفوظات والأناشيد: ثلاثون دقيقة أسبوعيا ا -

 .ساا1نشاط المطالعة: ساعة واحدة أسبوعيا ا -
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 والجدول الآتي يوضت هذا التوزي :  

 

 

 69-الشكل  -

       ُ يم لمعلم بتقدعد هذا الجدول للاستئنا  به والاسترشاد، والغر  من ذلا هو السماح لأ

لتعبير ة واالنشاطات المذكورة وفق ترتيب منطقي يراعي فيه التنسيق والانسجام بين القراء

 حداثإالشفوي والتواصل والمطالعة والكتابة، ويسمت بالانتقال من نشاط إلى آخر دون 

 قطيعة في تعلمات التلميذ.

وق معرفة الفرومن شأن هذا التوزي  كذلا أن يسمت للمعلم مراعاة مدى تقدم تلاميذه، و      

 طرة.ات المسفاءء الكالفردية التي تظهر أثناء التعل م، وتكييف تعليمه م  وتيرة كل قسم لإرسا
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13. 

 الأحــد

 سا 10:00 – 8:00

 القراءة / التعبير الشفوي

 والتواصل ا الكتابة تمرين كتابي حول القراءة ا

 الإرنين

 سا 16:00 –سا  14:00

 القراءة / تعبير

 قواعد اللغة ا التعرف على ظاهرة تركيبية ا

 الثلاراء

 سا 12:00 –سا  10:00

 القراءة / تعبير

 مطالعة

 الأربعاء

 سا 16:00 –سا  14:00

 القراءة / تعبير

 إملاء

 الخميس

 سا 9:00 – 8:00

 القراءة / تعبير كتابي

 محفوظات



 

 

 

 III) المبحث الثالث :الدراسة الميدانية 

 تحليل الستبيانات -1

تعد الدراسة الميدانية وسيلة هامة مدن وسدائل جمد  البياندات عدن الواقد  الاجتمداعي فدي        

دراسددية، و لهددذا الغددر  ارتأينددا أن تحدددد مددن قبددل هددذه المرحلددة التددي تضددم تعميمددا الالمددواد 

مددا يأخددذ بعددين الاعتبددار أهميددة الظدداهرة و خصائصددها ، وكددان اعتمادنددا فددي هددذه قيومنهجيددا 

المرحلة على تقنيدات و طدرق منهجيدة بتوجيده مجموعدة مدن الأسدئلة المركزيدة و الدقيقدة إلدى 

ايتندا و غشدكاليتنا وعرضدنا و إ خددممعلمي و تلاميذ الطدور الابتددائي معتمددين علدى أسدلوب ي

 نة.العية في اختيار جزء من مجموعة ، وهذا ما يدعى بيرتبق بنظام عملية المعاين

كون من خمسة عشر معلمدا يمارسدون مهندة  يتفقد كان عدد المستجوبين  للمعلمينبالنسبة و    

مختلفدددة ، و فدددي منددداطق مختلفدددة بغيدددة الحصدددول علدددى المعلومدددات  تالتددددريس فدددي ابتددددائيا

دا علدى مجموعدة مدن الوسدائل و الضرورية لانجاز هذا البحدث وفدق طبيعدة الموضدوي اعتمدا

الأسددداليب المختلفدددة المتمثلدددة فدددي الاسدددتبيان و المقابلدددة الشخصدددية و الملاحظدددة المباشدددرة ، 

جد  و مصدادر أخدرى ابالإضافة إلى الاطلاي على الكتاب الخاص بالنسبة الثالثة ابتدائي و مر

 تخدم الموضوي .

بالسدنة اللغة العربية الخداص  لكتابليلية نظرا لأهمية هذا البحث و المتعلق بالدراسة التحو    

إثددراء هددذا  فدديالمسدداهمة طلبنددا مددن المعلمددين الثالثددة و دوره فددي تحقيددق الأهددداف التربويددة 

بكدل صددق  مطروحدة فدي الاسدتمارة الموجهدة إلديهمالموضوي، وذلا بالإجابة على الأسدئلة ال

 صراحة حتى يتسنى لنا الوصول إلى تقويم الكتاب بكل موضوعية.و

 بتدائيات المتواجدة في البويرة : لازرنا بعا ا

 .ابتدائية رحال حمداش بمشدالة -

 ابتدائية قلاز عمر بالبويرة. -

 ابتدائية ترجمان لخضر بحيزر . -

 ابتدائية أمزال علي بحيزر. -

 سي بالبويرة.ابتدائية العربي تب -

 غزوت.اابتدائية  أودير محمد بت -

 ابتدائية سيد على احمد بسليم. -

 سي ببئر غبالو.لخضر لعرو ابتدائية -

 ابتدائية دموش محمد بالبويرة. -

أين قمنا بتوجيه مجموعة من الأسئلة إلدى معلمدي و تلاميدذ أقسدام السدنة الثالثدة مدن التعلديم     

 الابتدائي.

   

 ن المعلمين لهم خبرة في الوظيفة تتراوح ما بينسب المعلومات الأولى للاستبيان فإوح    

 تخصت فهو اللغة العربية.م مرسمون في ا سنة كله29-20ا  

 

 عدد المعلمين مقر وجودها المؤسسة

 02 مشداله ابتدائية رحال حمداش 

 02 البويرة ابتدائية قلاز عمر 

 01 حيزر ابتدائية ترجمان لخضر 

 01 حيزر ابتدائية أمزال علي 

 01 البويرة ابتدائية العربي يبيسي 

 02 تغزوت ابتدائية  أودير محمد 

 01 سليم ابتدائية سيد على احمد 



 02 بئر غبالو ابتدائية لخضر لعرويسي 

 03 البويرة ابتدائية دموش محمد 

ا فددي أي و سدبب اختيارنددا لهددذه المؤسسددات التعليميددة  يعددود إلددى سددهولة الاتصددال بأفرادهدد     

د باشدرة بعدوقت، كمدا يعدود إلدى إمكانيدة تطبيدق الاسدتبيان بحضدورنا، و جمد  بعدا النسد  م

الانتهدداء  مددن الإجابددة عنهددا، كمددا تابعنددا سدديرورة بعددا الحصددت و طريقددة تقددديم مختلددف 

اللغددة  دليددل المعلددم، الكتدداب المدرسددي ا الاطددلاي علددى الكتددب التاليددة:  الأنشددطة إلددى جانددب 

 صلة بالموضوي. منهاب السنة الثالثة و كل ما لهالمنشور الوزاري  العربية ا

اسددة ميدانيددة، فددإن الاسددتبيان يعتبددر الوسدديلة الأنجددت بالإضددافة إلددى المقابلددة و بمددا أن الدر     

والملاحظددة المباشددرة و المقصددود هنددا بالمقابلددة " تفاعددل لفظددي عددن طريددق موقددف مواجهددة، 

يحاول فيه الشخت القائم بالمقابلة أن يستشف معلومات أو آراء أو معتقدات شدخت آخدر، أو 

 .70لبيانات الموضوعية."أشخاص آخرون للحصول على بعا ا

تتعلق بظاهرة ما، يطلب أما الاستبيان فهو عبارة عن " مجموعة من الأسئلة المكتوبة      

وهذه الأسئلة قد تدور حول موضوي أو موضوعات إما  71ب الإجابة عليها "من المستجو

غ فيها نفسية أو اجتماعية أو تربوية لتكون الإجابة إما بنعم أو لا أو بعبارة موجزة تصو

 الإجابة بطريقتها.

 

 

 أ/ الخاص بالمعلمين:

 :يحوي الاستبيان الخاص بالمعلمين على ثلاث محاور    

 ا أسئلة.04كان حول استغلال الكتاب المدرسي بأربعة ا المحور الأول  

 ا أسئلة دارت حول محتوى الكتاب.05اشتمل على خمسة ا المحور الثاني  

 ا أسئلة.06لتمارين والتطبيقات بستة افهو عن ا المحور الثالثأما   

 ا سؤالا.15فكان العدد الإجمالي خمسة عشر ا

I- :استغلال الكتاب المدرسي:المحور الأول 

 أيملا كل التلاميذ كتاب اللغة العربية ؟السؤال الأول: 

 ا إجابات04نعم ا -

 ا إجابة00ا  لا -

هذا لعربية، ويا  النصوص للغة اتبين لنا هذه النتائج أن كل التلاميذ بحوزتهم كتاب ر     

نشطة ن الأأمر منطقي باعتبار الكتاب أداة ضرورية لا يمكن الاستغناء عنها في أي نشاط م

 الدراسية السابقة الذكر كالقراءة والتعبير والكتابة...

 هل يستغل الكتاب في القسم ؟السؤال الثاني: 

 ا إجابات04نعم ا -

 ا إجابة00ا  لا -

يد يخدم ، ولعل هذا راج  إلى أن الكتاب جد %100تغل الكتاب بنسبة إن المتعلم يس     

التي م، والأهداف المسطرة من طرف وزارة التربية الوطنية، كما أنه يقدم توجيهات للمعل

 هي بمثابة عون له، تساعده على تطبيق الأهداف المقررة خلال عملية التعلم.

 اب ؟ما مدى اهتمام التلاميذ بالكتالسؤال الثالث: 

 ا إجابات04ا كثيرا -

 ا إجابة00قليلا ا -

 ا إجابة00نسبيا ا -

ن تمارين الكتاب تناسب ب اللغة العربية، وهو أمر منطقي لأكل التلاميذ يهتمون بكتا    

مستوى التلاميذ من جمي  النواحي احسي، حركي، اجتماعي، وجداني، عقلي، معرفي...ا. 
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ر في تبسيطه وإيصاله في أسلوب سهل وإن يكن هناك من غمو  فإنه يكون للمعلم دو

 للمتعلم.

 

 

 

إذا كان الكتاب يبقى في القسم، فهل هناك كتب أخرى يتدرب عليها التلميذ في السؤال الرابع: 

 البيت ؟

من خلال إجابات المعلمين نستنتج أن الكتاب المدرسي كاف لدرجة ما، إلا  أن هناك بعا    

في البيت، إلى جانب كتب أخرى خارجية  مبنهمرن عليه انون الكتاب نفسه حتى يتالأولياء يقت

 خاصة تلا المتعلقة بالقراءة.

II -  :محتوى الكتاب المدرسي:المحور الثاني 

 هل هناك في الكتاب تمارين لم تزود برسومات ؟السؤال الأول: 

 ا إجابة00نعم ا -

 ا إجابات.05ا  لا -

د برسومات، وهذا النتائج المقدمة تثبت أن كل تمرين من تمارين ك    تاب اللغة العربية مزو 

يتلاءم وذهنية التلميذ خاصة في هذه المرحلة من التعليم، كون الرسومات ترجمة لمحتوى 

ومضمون التمرين مما يجعل من التلميذ يربق مضمون التمرين بما يشاهده من رسومات 

 فيتمكن من الفهم الجيد.

 والثقافية تناسب مستوى التلاميذ ؟ هل معلومات الكتاب اللغويةالسؤال الثاني: 

 ا04نعم ا -

 ا01ا  لا -
إن معلومات الكتاب اللغوية والثقافية تناسب مستوى التلاميذ باعتبارها تخدم جمي  جوانبه    

النفسية والعقلية إلى حد ما إلا  أنه من جهة أخرى تؤدي كثافة هذه المعلومات إلى صعوبة 

 التركيز لدى المتعلم.

 هل معلومات الكتاب ذات قيمة تعليمية تربوية ؟: السؤال الثالث

 ا إجابات05نعم ا -

 ا إجابة00ا  لا -

هذه الإجابات تثبت أن التمارين هادفة وذات قيمة تعليمية وتربوية، نذكر على سبيل    

 المثال:

 التعاون في الأسرة. -

 الكد والجد في العمل. -

 لتلاميذ بقيم وسلوكات أخلاقية.كما أن كتاب " ريا  النصوص " للغة العربية يزود ا

 

 

 

 

 هل تفي المادة الموجودة في الكتاب بالغر  ؟السؤال الرابع: 

 ا إجابات05نعم ا -

 ا إجابة00ا لا  -

 إن محتوى الكتاب يجسد أهداف المنهاب، حيث أن تلميذ هذه المرحلة:

 يصف المشاهد ويسمي الأشياء. - 

 يعبر عن شخصيات القصة. - 

 الكلمات ويميز بينها.يتعرف على شكل  - 

 يستطي  إعادة أحداث القصة ولكن أحيانا دون ترتيبها. - 

 أترى في الكتاب أخطاء ؟السؤال الخامس: 

 ا إجابة00نعم ا -



 ا إجابات05ا لا  -

، وهذا راج  إلى حرص إن كتاب اللغة العربية لا توجد فيه أخطاء سواء لغوية أو نحوية   

 .ا الطورمن التعليمأهل العلم لتقديم كتاب لمستوى هذ

III- المحور الثالث: التمارين والتطبيقات 

أيمكن اعتبارالتمارين المصاحبة لكل نشاط يحقق الأهداف المرسومة في السؤال الأول: 

 الكتاب ؟

 ا إجابات04نعم ا -

 ا إجابة02ا  لا -

تشيرمعظم النتائج إلى أن التمارين المصاحبة لكل نشاط كافية بغية تحقيق الأهداف    

المرسومة في الكتاب، فحسب آراء بعا المعلمين فإن التمارين مهمة جدا في الكتاب فهي 

 تلم بجمي  الجوانب من جهة، واعتبارها الركيزة الأساسية للأنشطة من جهة أخرى.

هذه التمارين غير كافية وحجتهم في ذلا أن  تاعتبر في حين نجد نسبة قليلة من المعلمين   

نها تتميز ببعا الغمو  كولحل بعا التمارين المصاحبة للنشاطات  التلميذ ليس بمقدوره

 .والتعقيد

 ما نسبة تحقيق الكتاب للأهداف التربوية المرسومة في المنهاب ؟السؤال الثاني: 

معظم المستجوبين يرون أن الكتاب يجسد الأهداف التربوية المسطرة والمرسومة في    

 أن: المنهاب نسبيا إذ أن المتعلم يستطي 

 يقيم علاقة بين جملتين متماثلتين. - 

 يصف شخصيات القصة. - 

 يوفق أحيانا في سرد أحداث القصة. - 

 يميز الحرف من الكلمة، والكلمة من الجملة، والجملة من الفقرة، والفقرة من النت. - 

في حين بعا الأهداف التربوية المرسومة في المنهاب لا يستطي  الكتاب تحقيقها ونذكر 

 منها:

 عدم تمييزه بين الحروف والأصوات اللغوية. -

 هل يتحكم التلميذ من القيام بمختلف التمارين المطلوبة ؟السؤال الثالث: 

 ا إجابات06نعم ا -

 ا إجابة00ا لا  -

 إن تلميذ السنة الثالثة له من القدرة ما يكفي حتى يقوم بهذه التمارين على أحسن وجه.   

 التلميذ: هل يستطي السؤال الرابع: 

 إعادة حكي القصت التي سمعها ؟ -

 ذكر الأحداث حسب ترتيب أحداثها ؟ -

 رسم رسومات معبرة عن القصت عند سماعه إياها ؟ -

 التمييز بين الأشياء في حالة اختلاف الحجم واللون والرسم ؟ -

 ا ؟لتمييز بين الحروف المتشابهة رسما -

 وصل الكلمة بأخرى ؟ -

 تركيبا سليما ؟ تركيب جمل بسيطة -

حسب المستجوبين فإن للتلميذ قدرة على إعادة سرد القصة التي سمعها، كما أنه يستطي  أن    

يقوم لوحده بعد ة تمارين ولا يجد صعوبة في ذلا. فالتلميذ الذكي المجتهد يتجاوز كل هذه 

 المراحل دون عناء.

 طق الصوت ؟أيجد التلميذ صعوبة في نطق الحرف أم في نالسؤال الخامس: 

 ا إجابة00ا  الحرف -

 ا إجابات06الصوت ا -

تبين هذه النتائج أن التلميذ لا يجد صعوبة في نطقه للحروف وإنما يجدها أثناء نطقه    

 بالأصوات.

 

 



 

 

 

 

 

ما لكتاب اللغة العربية ما هي الاقتراحات التي تقدمها لسد  يانطلاقا من تقيالسؤال السادس: 

 ادة طبعه مستقبلا ؟الثغرات والنقائت عند إع

 ن لسد الثغرات والنقائت ما يلي:هم الاقتراحات التي قدمها المعلمومن أ

العمل على اختصار محتوى الكتاب نظرا للمادة العلمية المكثفة م  مراعاة جوانب  -

 أثناء وض  البرنامج. وعقلا اوروح االمتعلم باعتبار التلميذ جسم

إذ أن سر نجاح الإصلاح يكمن في الاعتماد  تدعيم الموضوي بالوسائل المحسوسة -

 على الوسائل التعليمية باعتبارها توصل الفكرة بسهولة إلى ذهن المتعلم.

 تنوي  وتكثيف المواضي  بالتمارين والرسومات والصور. -

 أن يراعي محتوى الكتاب الفروق الفردية المتفاوتة بين التلاميذ. -

ليظهر تأثيرها على المتعلم  ر وتكون هادفةأن تكون القصت مطابقة للواق  أكث -

 .أكثر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب/ الخاص بالتلاميذ:

ا 30ا بثلاثينإن عدد الاستبيانات التي تم توجيهها لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي قد قدر    

 عت على مختلف الابتدائيات المذكورة سابقا.ز  و استبيانا

 الأسئلة بأسلوبنا الخاص، حتى يتسنى للتلاميذ الإجابة عليها. ولقد كان لنا الدور في تبسيق  

 هل تملا كتاب اللغة العربية ؟السؤال الأول: 

 ا30ا  نعم -
 ا00ا  لا  -

توضت النتائج أن كل التلاميذ يملكون الكتاب، وهو أمر منطقي لأن الكتاب في هذه    

مكن تعليم التلاميذ دون أن المرحلة أصبت ضروريا مقارنة بالسنوات الماضية كما أنه لا ي

 يكون الكتاب بين أيديهم.



 هل يعجبا الغلاف الخارجي للكتاب ؟السؤال الثاني: 

 ا30نعم ا -

 ا00ا لا  -
إن شكل الغلاف الخارجي مهم جدا بالنسبة للتلميذ في هذه المرحلة نتيجة لما له من دور    

 في لفت الانتباه.

 ماذا يعجبا في الكتاب ؟السؤال الثالث: 

 ا11ا   لصور ا -

 ا08ا    الألوان -

 ا11ا  القصت -

هم لدى التلميذ مما يقرب الف هذه المرحلة يفضل الصور والقصت نلاحل أن التلميذ في   

 للألوان. االطفل محب لكونأكثر، أما فيما يخت الألوان فنجد فئة متوسطة يفضلون الألوان 

 هل تستعمل كتاب اللغة العربية ؟السؤال الرابع: 

 ا30نعم ا -

 ا00ا لا  -
هذه النتائج تبين أن التلاميذ يستعملون الكتاب سواء في القسم أو البيت، بل ويولونه اهتماما    

 الكتاب يتناسب ومستوى التلميذ.لأن كبيرا 

 

 

 

 

 أين تستعمل الكتاب ؟السؤال الخامس: 

 ا08اافققا  في القسم  -

 ا00اافققا  في البيت  -

 ا22ا في القسم والبيت -

م من أن الكتاب يبقى غالبا في القسم، إلا  أن الكثير منهم يملكون كتابا في البيت على الرغ   

 .في القسم التمارين قبل التطرق إليها واليتدربوا عليه، وينجز

 ولعل هذا ما يؤكد اهتمام التلميذ بالكتاب واعتماده عليه لما له من دور فعال في عملية التعلم.

 ابا فيما يخت النشاطات اللغوية ؟ماذا تحب في كتالسؤال السادس: 

 ا10القراءة ا -

 ا05الكتابة ا -

 ا15التعبير ا -

يحب سماي لأنه من خلال هذه النتائج نلاحل أن التلميذ يميل أكثر إلى التعبير والقراءة    

 القصت.

في حين نجد فئة قليلة من التلاميذ ممن يفضلون الكتابة، وربما هذا راج  إلى كثرة الكتابة    

 القسم، في حين لا تتطلب منه القراءة والتعبير كل هذا الجهد.داخل 

 هل تعجبا التمارين المقرونة بالرسومات ؟السؤال السابع: 

 ا30ا  نعم -
 ا00ا   لا -

نستنتج أن الرسومات ضرورية في الكتاب نظرا لدورها الفعال في إيصال الفكرة بسهولة    

 مون التمارين.للتلميذ وهو أمر إيجابي. فالرسومات ترجمة لمض

 هل تستوعب محتوى الكتاب ؟السؤال الثامن: 

 ا22ا     نعم -

 ا00ا     لا  -

 ا08البعا ا -

من خلال هذه النتائج نتوصل إلى أن نسبة كبيرة من التلاميذ يستوعبون محتوى     

الكتاب يتناسب م  مستوى نضج التلميذ، كما نجد البعا الآخر يجد لأن ومضمون النت 



ن الكتاب لم يراي الفروق الفردية الموجودة بين المتعلمين والقدرات صعوبة في ذلا لأ

 الشخصية المتفاوتة.

 

 

 

 النتائج المتوصل إليها: -2

النصوص  استخلصنا من نتائج الاستبيانات السابقة أن كتاب اللغة العربية أو ريا      

ي فس  تطاي أن يراستطاي أن يحقق نسبة كبيرة من الأهداف المرسومة في المنهاب، إذ اس

لعادات ين اذهن التلميذ الكثير من الجوانب الحسنة، كالتعامل الإيجابي م  الأشياء، وتكو

كتابة اءة والالقركه من إنجاز العديد من النشاطات اللغوية نالحسنة كالنظام والاجتهاد، كما مك  

ل مجاني والوالتعبير... فكانت المجالات متنوعة بين المجال المعرفي والمجال الوجدا

 الحركي.

كتاب الحقيق تفمن خلال هذا نستنتج أن المتعلم هو محور العملية التعليمية، فبالرغم من    

ن خلال ا ماستنتجناه لبعا الإيجابيات إلا  أنه لا يخلو من بعا السلبيات والنقائت والتي

لميذ فالت ،نلميلمتعن الكتاب لم يراي الفروق الفردية الموجودة بين اين إذ ألمعلماستجوابنا ل

  ء وضالفيزيولوجيا أثناجسم وعقل ويجب مراعاة كل جانب من جوانبه االجانب النفسي و

 ة، فهذهعليميالمتعلم ومستواه العقلي شرطان أساسيان لإنجاح العملية الت فطبيعة البرنامج،

 الجوانب هي التي تحدد لنا نوعية المعلومات والطريقة لإيصالها إلى المتعلم.

يقول رسول   صلى   عليه وسلم: " نحن معاشر الأنبياء أمرنا أن ننزل النا       

 72منازلهم ونكل مهم على قدر عقولهم "

وفي هذا الصدد نجد الإمام الغزالي ينبه المعلم إلى ما يجب أن يراعيه في تربيته وتعليمه     

ه، فلا يلقي إليه ما لا يبلغه عقله للتلميذ، إذ يجب " أن يقتصر المعلم بالمتعلم على قدر فهم

  73فينفر أو يخبق عليه عقله "

عا بأو حتى  ومنه ارتأينا أن نعر  جملة من الاقتراحات سواء التي قدمها لنا المعلمون    

 أفضل.الاقتراحات الشخصية حتى يتمكن هذا الكتاب من تحقيق وظائفه بشكل 

 ومن بين هذه الاقتراحات نذكر:

 في برنامج الكتاب.إعادة النظر  -

 توفير الجودة من حيث المادة وطريقة العر . -

 تعديل بعا التمارين وإضافة مواضي  أخرى تخدم الأهداف. -

 تخصيت لجنة خاصة بمراجعة المناهج والبرامج التربوية. -

 تخصيت لجنة مختصة في اللغة العربية اذوي الاختصاصا. -

 حسن استخدام الكتاب من طرف المعلم. -

منهاب ى التنظيم أيام دراسية وندوات تكوينية لفائدة المعلمين حتى يتم تدريبهم عل -

 الجديد.

لا  المتعلم كون الحد من كثافة البرامج التعليمية وتبسيطها خاصة في المرحلة الابتدائية -

 يستوعب الكم الهائل من المعلومات. 

 

 

                                                
علاقة الأنماط السلوكية للطفل بالأنماط التربوية الأسرية، دار قرطبة للنشر والتوزي ، ، أحمد هاشمي - 72
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 .45المرج  نفسه، ص  -



 

 
 : خـــاتمة

دراسة تحليلية ووصفية لكتاب " ريا  النصوص كتابي لقد تطرقنا في بحثنا هذا إلى        

وذلا في ظل التطورات والمستجدات ، في اللغة العربية " الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي

الجديدة التي طرأت على مستوى البرامج التربوية، ولقد حاولنا التعرف من خلال هذه 

لة الابتدائية وما له من خدمات الدراسة على الدور الذي يلعبه الكتاب المدرسي في المرح

ودوره في تكوين شخصيته من كل النواحي العقلية واللغوية  ، تربوية وتعليمية للمتعلم

ة المفصل الأساسي في حياة كون هذه المرحلة من التعليم بمثابلوالانفعالية وحتى الروحية، 

 والتي تقوم عليها المراحل التعليمية الأخرى. التلميذ

ما يخت الكتاب فيمكن القول بأنه كتاب قيم أوفى وبدرجة كبيرة بجمي  مجالات أما في      

المتعلم، فهو بذلا يحمل الكثير من الإيجابيات حسب آراء وتصريت المعلمين خلال 

تجلى لنا من خلال الدراسة التي قمنا بها أثناء  ،ومنطقيطبيعي وهو أمر  ،الاستجوابات

ذلا المستوى المعرفي للمتعلمين وما لهم من قدرات. فكان  التحليل الشامل للكتاب، وما يثمن

بذلا للكتاب دور في العملية التعليمية وأثر أكبر لدى المعلم والمتعلم في تنمية مهاراتهم 

 وقدراتهم.

وإنما هي  ،ودراستنا هذه تعتبر دراسة بسيطة لا يمكن أن تكون كافية ووافية وكاملة       

ولما لا لانتقادات علمية  ،ل مفتوح لدراسات أخرى في هذا المجالجزء من الكل لنترك المجا

 وموضوعية قابلة للتحليل والمناقشة لمن أراد الخو  في المجال التعليمي.

وفي الأخير نرجو أن نكون قد أعطينا ولو فكرة بسيطة عن واق  الكتاب المدرسي       

 ودوره في تحقيق الأهداف التربوية.
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