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 الشكر
بدایة و قبل كل شيء الحمد Ϳ و الشكر Ϳ حمدا یلیق بجلالة قدره، و   

عظیم سلطانھ الذي وفقنا في عملنا ھذا، و لرسولھ الذي غرس في 
.قلوبنا حب العلم و الإیمان  

رزیقة "نتقدم بجزیل الشكر و الامتنان إلى الأستاذة الدكتورة    
لقبولھا الإشراف على مذكرتنا و التي لم تبخل علینا " لوزاعي

.بمعلوماتھا القیمة و التي كانت خیر محفز و خیر قدوة لنا  

الشكر الجزیل إلى طاقم إدارة ب نتقدم  بالجمیل  العرفان من بابو   
الذین سھلوا علینا مھمة انجاز  مدرسة الأطفال المعوقین سمعیا بالبویرة

" علیلاش"و بالأخص الأخصائیة البیداغوجیة السیدة  الجانب التطبیقي
.التي لن ننسى فضلھا علینا و مساعدتھا لنا  

ة خاصة كما نشكر جمیع أساتذة كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعی   
.أساتذة قسم علم النفس و علوم التربیة تخصص علم النفس المدرسي  

و نخص الشكر العائلة الكریمة عائلة قتال و حباش و كذلك عائلة   
. جمعون  

و نشكر كل من ساھم من قریب أو من بعید مادیا أو معنویا في إتمام  
ملة ھذا العمل و خاصة نخص بالذكر زكریا الذي كان لھ الفضل في تك

.العمل بسرعة  

.لھم منا جزیل الشكر و العرفان  

.نصیرة و سارة  

 



 الإھداء
: الحمد الله الذي أنار قلبي و دربي بنوره أما بعد  

أهدي ثمرة جهدي هذه إلى من كان سببا في وجودي في الحیاة، إلى النور الذي أضاء دربي، إلى أعز 
وصولي إلى هذا المستوى أمي و أبي حفظهما االله ما لدي في هذا الوجود اللذان كانا لهما الفضل في 

.لي و أطال في عمرهما   

.إلى أعز إنسانتین لي في هذه الحیاة جدتي مقدودة و خالتي حدة أطال االله في عمرهما  

أختي الغالیة  و الشخصي إلى زمیلتي في البحث التي لطالما كانت سندا لي طوال المشوار الدراسي
.سارة  

، إلى إلى رفیقي و معیني في هذه الحیاة ،لطالما حفزني و ساندني على المثابرة إلى قرة عیني الذي
.زوجي الحبیب یعقوب العاقبة له إن شاء االله الذي كان سببا في وصولي إلى هنا  

إلى الأستاذة المشرفة التي لطالما ساندتنا و لم تبخلنا بالمعلومات و قدمت لنا كل العون لإتمام هذا 
.رزیقة لوزاعي جزاها االله خیرا العمل الدكتورة  

إلى إخوتي كهینة، تسعدیت و زوجها، رشید و زوجته، ماسینیسا و زوجته، نسیمة و زوجها، و حنان 
.حفظهم االله لي  

.و إبنة أختي الجمیلة ینال,یعقوب و أبناء أخي أمیلیا و أیلان ولید، ریاض، إلى أبناء أختي العصافیر  

جمعون الأب ساعد،الأم طالب نصیرة، شیماء، إسحاق، حمزة و زوجته  عائلة زوجي الكریمة عائلة إلى
.و إبنتیهما،و أمینة و زوجها و أبنائهما و إلى الجدتین الغالیتین حفظهم االله و أطال عمرهم كلهم  

.زیزات أمال، إنصاف، صبرینةإلى زمیلاتي في الدراسة و الحیاة صدیقاتي الع  

ل مكان خاصة زملائي في التخصص و إلى كل من ساهم من أهدي هذا العمل إلى كل زملائي في ك
.                               قریب أو من بعید في إنجاز هذا العمل المتواضع  

.نصیرة   



 الإهداء
بعد الشكر و الحمد الله الذي وهبني هذا، اهدي هذا العمل المتواضع إلى اعز ناس عندي اللذان أنارا  

إلى أبي و أمي العزیزان  ، إلى من كان لهما فضلا في وصولي إلى هذه الدرجة في العلم لي دربي
....  حفضهما االله لي       

.....أمي الثانیة جدتي الحبیبة مقدودة ، و الى خالتي حدة المحبوبة إلى   

التي  الى زمیلتي في الدرب التي تقاسمت معي الأخوة و المحبة و التي لطلما كانت سندا لي ، و
......  المقعد طوال هذه السنوات  ، أختي الحبیبة نصیرة في هذا البحث و كذا شاركتني  

الى من كانت صدیقة و أخت و السند الذي كان دائما حاضر الى أغلى إنسانة الأستاذة الدكتورة 
  ..... لوزاعي رزیقة

ت و زوجها ، زوجته ، تسعدیإلى من نوروا حیاتي أخواتي و اخواتي الغالیین ، كاهینة ، رشید و 
....ماسینیسا و زوجته ، نسیمة و زوجها، و حنان   

، و ینال  امیلیا المتألقة ، و یعقوب الطیبإلى زهور العائلة، الى ولید الحنون، و ریاض القوي ، و 
.....البشوش الحلوى الجمیلة ، و ایلان   

الى أمال ، إنصاف ، الى زمیلاتي الحبیبات التي لطلما كنا دائما مع بعض مهما كانت الظروف ، 
..... صبرینة  

الى كل الزملاء و الزمیلات سواء داخل الحرم الجامعي أو خارجه ، و بصفة خاصة الى زملائي في 
... التخصص   

.... الى أساتذتي الأحباء رزقهم االله بالمزید من النجاح   

....  ى كل من ساهم في هذا العمل من قریب أو من بعید ال  

   .سارة   



        

       
  



 



  :ملخص البحث    

لدى المعاقین سمعیا لها  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على ما إذا كان للذاكرة البصریة الفضائیة    
الفضائیة لدى المعاقین سمعیا أثر على مهارة  خر هل للذاكرة البصریةآ ، و بتعبیرأثر على مهارة الكتابة

یعاني المعاقون سمعیا من صعوبات  :ما یلي على ؟ ، و قد تم صیاغة فرضیة عامة و التي نصتالكتابة
بالإضافة إلى فرضیتین جزئیتین ،  في الذاكرة البصریة الفضائیة مما یؤثر على مهارة الكتابة لدیهم،

أما الثانیة تم صیاغتها یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الكتابة، :  فنصت الأولى على ما یلي 
، و قد تم تطبیق اختبار صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة المعاقینیوجد  لدى : النحو الأتيعلى 

و الفضائیة لتحدید درجة الذكاء لدى العینة ، و تم تطبیق اختبار للذاكرة البصریة   )رسم الرجل (الذكاء 
متمدرسین في و نون من إعاقة سمعیة درجة خفیفة أطفال یعا 3اختبار الكتابة على عینة تمثلت في 

 ، و قد توصلت النتائج إلى أن الذاكرةفي مدرسة خاصة بالمعاقین سمعیافما فوق ابتدائي ة الثالثة السن
تساهم بشكل كبیر في  ، بل أثر على مهارة الكتابةلها  لیس لدى المعاقین سمعیا الفضائیة البصریة

لدیهم تذكر بصري فضائي متطور و هذا راجع  اكتسابها و في عملیة التعلم بصفة عامة، فوجدنا أن 
على اعتمادهم الكبیر على المسار البصري لمعالجة المعلومات ، و عند تطبیق اختبار الكتابة توصلنا 

الكتابة بل توصلنا إلى أن عملیة تعلم الكتابة صعوبات في ظهور تؤدي إلى إلى أن الإعاقة السمعیة لا 
النظام البصري الفضائي الذي یعمل على تخزین و استرجاع الصور  جیدة لدیهم و هذا راجع إلى تطور

  . أمامهم عملیة اكتساب الكتابة الجیدة البصریة كما تعلموها و هذا ما سهل 

بعد تطبیق الاختبارات إلى أن كل من توصلنا في هذه الدراسة و من خلال تحلیل كل هذه النتائج     
           .ة لم یتحققواالفرضیتین الجزئیتین و الفرضیة العام
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 المقدمة



ةـــالمقدم  
 

  :مقدمة
یعتبر السمع من القنوات الرئیسیة للمعرفة فهي من المستقبلات الأولى التي تزود الفرد بالمثیرات 
السمعیة التي عن طریقها ینظم الإنسان استقباله للمعلومة و من ثم یحدد كیفیة تناوله لها و یتمكن 

و إذا كانت هذه ، انفعالیاو بها یتطور اجتماعیا و من خلالها تعلم اللغة عن طریق تقلید الكلام 
الحاسة  سلیمة لدیه فانه یستقبل المعلومة بطریقة صحیحة ، و إذا حصل هناك فقدان سمعي 

و الاجتماعیة و خاصة التربویة  و هذا راجع إلى  یجعل الفرد یواجه العدید من المشكلات النفسیة
 السمع أمرا صعبا مشكلا تأثیرا تجعل إمكانیة فهم اللغة المنطوقة عبر حاسةالتي سمعیة ال الإعاقة

   ). 2009عطیة،(ملحوظا في تطور الكلام و اللغة 

فعدم حصول الأصم على تغذیة راجعة سمعیة ملائمة لاكتساب المعلومة یعتبر سببا رئیسیا في 
التي یستقبلها و لذا یلجأ إلى استخدام استراتیجیات أخرى تمكنه من عدم إدراكه الصحیح للمعلومات 

المعارف و یقومون بتعویض الحاسة الغائبة بحاسة البصر و یعتمدون على مسار بصري اكتساب 
على  مسئولكنظام الفضائیة، والتي تعتبر  الذاكرة البصریة على مستوى نظام .في عملیة التعلم

الاحتفاظ ومعالجة المعلومات البصریة المكانیة كمعالجة المعلومات المكتوبة وذلك باستعمال 
   .)2011، سلیمان( لذهنیة التصورات ا

الفضائي و كیفیة تنظیمها في ذاكرة الفرد من بین البصري  الجة المعلومات البصریة في النظامفمع
الذي یعتبر كجهاز مسئول عن استرجاع هذا النظام العملیات الضروریة التي تسمح بتوظیف 

  .تخزینها في الذاكرة البصریةالأشیاء و الأشكال التي تم 

الذاكرة البصریة الفضائیة ذات أهمیة كبیرة في التعلم لدى المعاقین سمعیا بحیث تعد القناة وتعد 
الرئیسیة في المعرفة لدیهم ، فهم یعتمدون بشكل كبیر على الترمیز البصري لان عملیة التعرف و 

،  تخزین المعلومات تتم على شكل صور مرئیة للحروف و الكلمات و الأشكال و الأرقام و غیرها
یعتمدون على ، حیث لهذا یلجأ المعاقین سمعیا لاستعماله كبدیل للحرمان السمعي الذي یعانون منه

  .نظام المفكرة البصریة الفضائیةالمسار البصري في عملیة التعلم المتواجد على مستوى 

أشارت الدراسات التي أقیمت على المعاقین سمعیا إلى أن سعة تخزین الذاكرة  وبهذا الصدد
البصریة الفضائیة لدیهم واسعة لذا فهم یعتمدون علیها في العملیات التعلیمیة الأساسیة بشكل كبیر، 



ةـــالمقدم  
 

بما أن حاسة السمع ضعیفة لدیهم یمكن لعملیة معالجة و تخزین المعلومات أن تحدث بشكل غیر و 
هذا لغیاب الترمیز السمعي البصري و الذي یكون لدیه تأثیرات متباینة على العملیات صحیح و 

رسم حروف أو كلمات بالاعتماد على كل من الشكل  كعملیة التعلیمیة و خاصة الكتابة والتي تعتبر
قطحان،  (بما فیها من مفاهیم ومعاني وتخیلات  الإنسانیةوالصوت للتعبیر من خلالها عن الذات 

2004(.  
تعقیدا  بصري مناسب و هذا ما یزید الأمر ویتطلب تعلم الكتابة من الطفل تطویر تمییز سمعي و

ابة یحتاج إلى سماع صوت الكلمة لدى المعاقین سمعیا نظرا لفقدانهم لحاسة السمع ، فتعلم الكت
الطفل رؤیتها بصریا و هذا ما قد ینتج عنه صعوبة في اكتساب مهارة الكتابة قد یتعرض لها و 

المعاق سمعیا، لأن مهارة الكتابة تعتبر ذات أهمیة كبیرة في تمدرس المعاقین سمعیا، ففاعلیة التعلم 
تكمن أساسا على تمكن التلامیذ و سیطرتهم على مهارات الكتابة وهي تساهم بقسط وافر في 

خطیا لنموذج  إكساب الطفل المهارات الحركیة و القدرة على التحلیل و التركیب من خلال محاكاته
  .أو كل ما یراه مكتوبا أمامه

الفضائیة لدى الأطفال المعاقین -وظیفة الذاكرة البصریة"دراسة  إلىلذلك نهدف من خلال هذا الموضوع 
  ".الكتابةسمعیا و أثرها على مهارة 

 الأول نظري و الثاني تطبیقي،: بتقسیم البحث إلى جانبین الموضوع سنقوملدراسة و 

  الجانب النظري على أربعة فصولي حیث یحتو:  
 إشكالیة طار العام للدراسة و المتكون من الفصل الأول عبارة عن فصل تمهیدي یضم الإ

لبحث، التحدید ایار الموضوع، أهمیة البحث، أهداف البحث، فرضیات الدراسة، أسباب اخت
  .الإجرائي للمفاهیم و أخیرا الدراسات السابقة

 لإعاقة السمعیة، بتعریف ا حیث نستهلهیتناول متغیر الإعاقة السمعیة الفصل الثاني  أما
عاقة السمعیة و أعراضها ثم أسباب الإ ، آلیة الجهاز السمعي بعدها نقدمتعریف ضعاف السمع

و تصنیفات الإعاقة السمعیة، أنواع الإعاقة السمعیة ، خصائص الإعاقة السمعیة  إلىنتطرق 
   .خلاصة للفصلع المعاقین سمعیا و أخیرا نقدم تواصل مطرق و استراتیجیات ال بعدها
 حیث یحتوي على تمهید  الفضائیة،-متغیر الذاكرة البصریة الفصل الثالث في حین یتناول

في  الذاكرة العاملة و مختلف أنواعها، ثم  سنعرفها تعریف للذاكرة و أنواعها، بعد للفصل،



ةـــالمقدم  
 

سنقدم بعدها  لها مع ذكر ماهیة الفضاء،  تعاریفبتقدیم  نقومسالفضائیة -البصریة موضوع الذاكرة
بصریة و أهمیتها في لا مراحل الذاكرةسنذكر الدماغ، ثم  الفضائیة في-تموقع الذاكرة البصریة
خلاصة  وأخیرا سنقدممعیا س الفضائیة لدى المعاقین-ة البصریةالذاكر سنقدم عملیة التعلم، كذلك 

  .للفصل
 ید، ثم تعریف الكتابة مع متطلباتالفصل بتمه سنبدأالكتابة،  مهارة الفصل الرابع تناول 

إلى شروط اكتساب الكتابة و معاییر اكتسابها، سنتطرق بعدها  تعلم الكتابة و كذلك مراحل تعلمها،
خصائص الكتابة لدى نذكر مستویات الكتابة و مهارات الكتابة، و بعدها سنقوم بتقدیم بعدها 

  .خلاصة للفصل سنقدم أخیراو  المعاقین سمعیا،
 لجانب التطبیقي یحتوي على فصلینأما ا:  
  د للفصل ثم الدراسة الاستطلاعیة،بتمهیسنبدأ الفصل الخامس تناول منهجیة البحث و 

    .لبیاناتا عینة البحث و أدوات جمعسنقدم منهج الدراسة، مكان و زمان إجراء البحث، بعدها 
  سنقدم  تمهید للفصل ثمنقدم الفصل السادس تناول عرض و تحلیل و مناقشة النتائج بحیث
التناول الإجرائي الأول بعدها نتائج التناول الإجرائي الثاني بعدها عرض وتحلیل النتائج و  نتائج

  .البحث خاتمة الاستنتاج العام و أخیراسنقوم بتقدیم أیضا مناقشة النتائج و في الأخیر 



 

 الفصل الاول   



 

 الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

  

 إشكالیة البحث.  

 فرضیات الدراسة.  

 أسباب اختیار الموضوع.  

 أھمیة البحث.  

 أھداف البحث.  

 التحدید الإجرائي للمفاھیم.  

 الدراسات السابقة. 
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  :الإشكالیة/1

 تعلم و اكتساب اللغة بشكل أساسي،تعتبر حاسة السمع من الحواس التي یعتمد علیها الطفل ل
إلا فهو یتلقى معظم المعارف و المهارات من خلال السمع بحیث أن تقلید الأصوات و تعلم الكلام لا یتم 

عن طریقها، فالنمو المعرفي و الاجتماعي للطفل خاصة في السنوات الأولى یعتمد على السمع حیث 
ق له التواصل مع المحیطین یتفاعل مع الأصوات التي یسمعها و بالتالي یكتسب مهارات و معلومات تحق

عدم أداء حاسة هذا ما یعیق الطفل ضعیف سمعیا،بحیث أن رصیده اللغوي یكون محدود نتیجة لو  به ،
السمع لدیه لوظائفها بشكل عادي، و بما أن الإعاقة السمعیة تعني القصور في الأداء السمعي فهي تخلق 
العدید من المشكلات النفسیة و الاجتماعیة و التربویة والمعرفیة ، و تعتبر هذه الأخیرة من المشكلات 

تربوي بحیث هناك غیاب لحاسة من التي قد یعاني منها الطفل ضعیف السمع خاصة في المجال ال
حواسه و التي تعود سلبا على عملیة تعلمه لذلك یقوم بتعویضها بحاسة أخرى وهي حاسة البصر كبدیل 

 .لحاسة السمع

بما أن الطفل المعاق سمعیا طور بدائل أخرى لاكتساب المعارف فهو یعتمد في استقباله للمعلومات على و 
  ). 2011سلیماني ،(أحد الأنظمة الموجودة في الذاكرة العاملة و المتمثل في النظام البصري 

البصریة  یعتبر هذا الأخیر المسئول عن التخزین و المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة و
    )2009بوطیبة،(الفضائیة، 

لوجود تطور ملحوظ للذاكرة  )1979(و في هذا الإطار أشارت بعض الدراسات مثل  دراسة باراسنیس 
البصریة لدى المعاقین سمعیا حیث وجد تأثیر إجمالي للصور لدیهم و أن الصور كانت سهلة التذكر 

  .)5،ص 2016مطر، ( لطلاب العادیینمقارنة مع ا بالنسبة للكلمات و الإشارات المصورة للطلاب الصم

كما أشارت دراسات أخرى  إلى وجود تطور نمائي في الطریقة التي یقوم بها الأطفال المعاقین سمعیا 
بتخزین السلاسل لا سیما السلاسل البصریة القصیرة للرسومات و الصور و الأشكال الأجسام و الأشیاء 

یساعدهم في الاسترجاع الفوري لها و یعتمدون كذلك على التشفیر و الترمیز المختلفة التي یرونها، مما 
البصري ، و تأتي عملیة التخزین هذا في سیاق نظریات الترمیز الثنائي اللفظي البصري ، فنجد 
التمثیلات البصریة كالجداول و الخطوط البیانیة و الرسوم التوضیحیة هامة جدا للفهم و الاستیعاب لدى 

  .سمعیا المعاق
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بأن الصم كانوا أفضل من أظهروا فیها دلیلا ) 1997(ومن خلال الدراسة التي قام بها بیتر و بیترسون 
في سعة الذاكرة البصریة ، و بما أن سعة التخزین واسعة لدیهم فهم یعتمدون علیها في العملیات  العادیین

ن تحدث بشكل خاطئ نظرا لوجود ضعف التعلیمیة الأساسیة  بشكل كبیر، و لكن یمكن لعملیة التخزین أ
 في الربط البصري السمعي و الذي یكون لدیه تأثیرات على القدرات التعلیمیة كباقي الإعاقات

  ) .2016مطر،(

ظهور صعوبات في  ت المعرفیة و هذا ما قد یؤدي إلىأكثر تلك التأثیرات وضوحا تكون على القدراو 
  .مساره الدراسي كغیره من الأطفال العادیین  التعلم یواجهها الطفل المعاق سمعیا خلال

مهارة الكتابة، حیث یواجه بعض  الفضائیة نجدومن بین تلك المهارات التي لها علاقة بالذاكرة البصریة 
عنها ومن بینها  المسئولةوجود صعوبات في العملیات المعرفیة  إلىصعوبات في الكتابة نتیجة  الأطفال

، و التي تناولت موضوع علاقة 2013دراسة سعیدة یمینة  إلیهوهذا ما ذهبت .  الذاكرة البصریة الفضائیة
ن  للذاكرة العاملة وبوجه و توصلت أ خفیفةالذاكرة النشطة بتعلم الكتابة لدى المتخلفین ذهنیا درجة 

الجیدة، لان الحالات في هذا الاختبار  الكتابة في كبیر دور الخصوص المفكرة البصریة الفضائیة
   ).2013سعیدة، ( استعملت حاسة البصر و التي كانت سلیمة ومتطورة لدیهم 

تحلیل وظیفة المفكرة البصریة الفضائیة و علاقتها  والتي تناولت موضوع  )2009بوطیبة، ( دراسة أنكما 
هناك ارتباط قوي بین  إلىأنبصعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، و التي أشارت 

المفكرة البصریة الفضائیة و صعوبات تعلم الكتابة ، فالكتابة وظیفة مرتبطة بقدرة و كفاءة نظام المفكرة 
الفضائیة و كلما ضعفت كفاءة المفكرة البصریة الفضائیة زادت صعوبات الكتابة و كلما ارتفعت كفاءة 

  ة المفكرة البصریة الفضائیة انعدمت صعوبات الكتاب
الكتابة یتطلب من الطفل أن یفرق و یمیز بصریا بین  نسون و آخرون في دراستهم أن تعلمأشار جو  كما

الأشكال و الحروف و الكلمات و الأعداد، فالأطفال الذین یعانون من صعوبة في تمییز الحروف و 
  ). 2014بن بوزید،(الكلمات بصریا لدیهم صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة 

ما یزید الأمر تعقیدا لدى المعاقین سمعیا هو فقدانهم لحاسة السمع، لان تعلم الكتابة یحتاج إلى سماع و 
صوت الكلمة و رؤیتها بصریا، والطفل المعاق سمعیا لا یمكنه تطویر التمییز السمعي البصري المناسب 

جع لغیاب التشفیر السمعي لكي یتعلم مهارة الكتابة و هذا نتیجة الخلل الموجود في السمع و ذلك را
  ).2014بن بوزید،(للحروف و الكلمات لهذا لا یمكن له الربط بین الصورة و صوتها
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من بین التأثیرات التي قد تكون كنتیجة للضعف الموجود  أن إلى الأبحاثبعض  أشارتوفي نفس السیاق 
في الربط البصري السمعي لدى المعاق سمعیا تظهر على مستوى المهارات الكتابیة لدیه نظرا لاعتماده 

د تظهر لدیه صعوبة الكلي على الكتابة في عملیة التعلم و اكتساب المعلومات و المعارف، حیث ق
  ).2009الزریقات، (ابة و عجز في تركیب و جمع الأصوات مهارات الكت واضحة في تعلم

أن المعاقین سمعیا یعوضون فقدانهم لحاسة السمع ببدائل أخرى لكي یتعلموا كباقي  یتضح مما سبق 
الأطفال، فهم یعتمدون أكثر على الذاكرة البصریة في التعلم و إذا حدث أي خلل في هذه العملیة قد یؤدي 

تساب المهارات التعلمیة الأساسیة و بالأخص مهارات الكتابة لكونها من بهم إلى صعوبات في اك
 . سماعهم لأصوات الحروف بشكل جید لدیهم في التعلم وهذا نتیجة لعدمالمهارات الأساسیة 

 إلىمن خلال مراجعة الأدب النظري للموضوع و الدراسات السابقة نجد أن الدراسات التي تطرقت و 
على  تأثیرهاموضوع بحثنا هي قلیلة جدا في حدود بحثنا، و معظمها تناولت موضوع الذاكرة البصریة و 

مهارة الكتابة لدى فئات أخرى غیر المعاقین سمعیا،  لهذا جاءت دراستنا الحالیة لتسلط الضوء على هذا 
  :الموضوع مؤسسیین من خلاله التساؤل التالي

صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة؟ و هل یؤدي ذلك إلى ظهور هل یعاني المعاقون سمعیا من 
  صعوبات في الكتابة لدیهم؟

  :من هذا التساؤل تتفرع التساؤلات الجزئیة التالیة و 

  هل یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الكتابة؟ - 1

 هل یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة ؟ -2

  :الفرضیات/2

  :على هذه التساؤلات قمنا بصیاغة الفرضیة العامة التالیة للإجابةو 

  .یعاني المعاقون سمعیا من صعوبات في  الذاكرة البصریة الفضائیة مما یؤثر على مهارة الكتابة  لدیهم

  :تم طرح فرضیتین جزئیتین و المتمثلتین في  الفرضیةعلى هذه  للإجابةو 

  .سمعیا صعوبات في الكتابة عاقین لدى الم یوجد -
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  .یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة  -

  :أسباب اختیار الموضوع/ 3

فمختلف الدراسات ركزت في  ،قلة الدراسات التي تناولت موضوع عسر الكتابة لدى المعاقین سمعیا -
  .الذهنیة كالإعاقة أخرى إعاقاتلدى حالات لدیها  أو تناولهم لهذا الموضوع على العادیین

  .المكتبة الجامعیة بمثل هذا النوع من المواضیع القلیلة جدا في حدود بحثنا إثراء -

  .محاولة ربط الجانب المعرفي المتمثل في الذاكرة البصریة بمهارة الكتابة -

  :أهمیة البحث/ 4

تكمن أهمیة هذا الموضوع في كونها تسلط الضوء على احد المهارات الأساسیة في تعلم المعاقین  -
  .ي الكتابةسمعیا و ه

  .الاهتمام و التكفل بهذه الفئة كما أن هذه الدراسة تحاول أن تبین ضرورة -

  .الكتابة مهارةإبراز العلاقة الموجودة بین الذاكرة البصریة الفضائیة و  -

  .معرفة مدى أهمیة الذاكرة البصریة الفضائیة في عملیة تعلم المعاقین سمعیا -

  :أهداف البحث/ 5

  .ة وظیفة الذاكرة البصریة الفضائیة لدى الأطفال المعاقین سمعیا و أثرها على مهارة الكتابةمعرف -

  .معرفة إذا كان هناك صعوبات في الكتابة لدى المعاقین سمعیا -

  .هناك صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة لدى المعاقین سمعیاإذا كان معرفة  -

  :التحدید الإجرائي للمفاهیم/ 6

 الذاكرة البصریة الفضائیة: 
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هي النشیطة حسب نموذج بادلي و تعتبر الذاكرة البصریة الفضائیة إحدى أنظمة الذاكرة : اصطلاحا
ص  ،2009،بوطیبة(مسئولة على الاحتفاظ و المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة البصریة الفضائیة 

14.(  

 "بادلي و جاتركول"لهي الدرجة التي یتحصل علیها المفحوص من خلال أدائه في اختبار الخطوط : إجرائیا
  . الذي استخدمناه في دراستنا

 2 . الكتابةمهارة :  

الكتابة بخط الید و الهجاء : هيیجمع علماء النفس على أن الكتابة لها ثلاث أنشطة فرعیة : اصطلاحا
التعبیر الكتابي، و هذه الأنواع الثلاثة تتكامل مع بعضها لتشكل المهارة النهائیة لعملیة الكتابة و 
  ).37، ص 2009بوطیبة،(

  .في اختبار الكتابة لبوزید صلیحةهي الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ من خلال أدائه : إجرائیا

 3 .الإعاقة السمعیة :  

شدید أو شدید  ،متوسط ،أي نوع أو درجة من الفقدان السمعي التي تصنف ضمن بسیط هي:اصطلاحا
  ). 108ص  ،2009،الزریقات( جدا

 منها الطفل بدرجات متفاوتة من شخص إلى آخر و هذاهي فقدان معتبر في حاسة السمع یعاني : إجرائیا
وهذا استنادا إلى الملفات  )أودیوغرام( حسب الدرجات التي نصنفها من خلال جهاز المخطط البیاني للسمع

  .الطبیة و المدرسیة

 :الدراسات السابقة/ 7

  :الفضائیة-الدراسات السابقة المتعلقة بالذاكرة البصریة1-

 الدراسات العربیة:  

  :)2013(دراسة سعیدة سمینة - 
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 الأطفال عند الكتابة تعلم على تأثیر لها النشیطة الذاكرة كانت إذا ما على التعرف إلى الدراسة هذه هدفت
 تأثیرها مدى وما أملا الكتابة بتعلم علاقة النشیطة للذاكرة هل آخر بمعنى خفیفة درجة ذهنیا المتخلفین

 .علیها؟
 :هو فنصهما الجزئیتین الفرضیتین أما عامة، وفرضیة جزئیتین فرضیتین صیاغة تم وقد

 خفیفة درجة ذهنیا المتخلف الطفل عند الكتابة على البصریة الفضائیة المفكرة تأثیر مدى
 درجة ذهنیا المتخلف الطفل عند الكتابة على الفونولوجیة الحلقة تأثیر مدى: الثانیة الفرضیة أما

 الطفل عند الكتابة على النشیطة الذاكرة تأثیر مدى على نصت العامة الفرضیة أما خفیفة
 .خفیفة درجة ذهنیا المتخلف

 یعانون أطفال ثلاث في تمثل عینة على الكتابة واختبار النشیطة الذاكرة من لكل اختبارین تطبیق تم وقد
 على لها لاتأثیر النشیطة الذاكرة أن إلى لنتائج توصلتا وقد للكتابة ومكتسبین خفیفة درجة ذهني تخلف من

 الكتابة لأن والجیدة الحسنة الكتابة في علاقة لها بل خفیفة، درجة ذهنیا المتخلف الطفل عند الكتابة
 الفضائیة المفكرة اختبار خلال من ذلك وتبین وسلیمة، متطورة البصریة القناة تكون أن فیتعلمها تتطلب

 وكلمات جمل الفونولوجیة الحلقة أما أرقام الفونولوجیة الحلقة اختبار وحتى جیدة كانت أین البصریة
 .عنده متداول غیر وبعضها لكلمات بعضا معنى یفهم لم الطفل أن إلى راجع وهذا متوسطة النتائج فكانت
 بها او تتحقق لم الجزئیتین لفرضیتین كلمنا أن إلى الدراسة هذه توصلت النتائج هذه كل تحلیل خلال ومن
  ).2013سعیدة، (تتحقق  لم العامة الفرضیة فان

 الدراسات الأجنبیة:  
  ): 1986( دراسة بادلي - 

 )1986( بادلي إن الدراسات الأولى التي تطرقت إلى نظام المفكرة البصریة الفضائیة تتمثل في دراسة 
الذي قام بتحدید مفهوم المفكرة البصریة الفضائیة انطلاقا من نموذج الذاكرة النشیطة الذي قام باقتراحه 

التخزین و المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة حیث أن المفكرة البصریة الفضائیة مسئولة على 
  ).10ص  ،2009،بوطیبة( البصریة الفضائیة 

على وجود ضعف في قدرات المفكرة البصریة الفضائیة في حالة  )1995(نیشیلیلي و فینیري دراسة أكدت 
اضطراب التعلم مرتبط بضعف في نصف الكرة المخي الأیمن هذا الاضطراب یتصف بصعوبات في 

  ). 11ص  ،2009،بوطیبة(صري فضائي و اختلال انفعاليالحساب و نقص ب
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  ) 0Metz letz M ; Demont E ; C Agostini ; M Bruneau ; 200( دراسة -

طفل احتیاجات تربویة  98طفل من بینهم 730التي قامت بتعییر بطاریة اختبار الذاكرة النشیطة على 
نتائج  ،صعوبات الحركة الدقیقة و الحساب خاصة بمعنى أن لدیهم صعوبات في التعلم التي تتمثل في

هذه الدراسة دلت على أن الأطفال الذین لدیهم صعوبات في الحركة الدقیقة و الحساب هم الذین لدیهم 
المسیر المركزي و الحلقة (  الآخرینالقدرات الأدنى في المفكرة البصریة الفضائیة بالمقارنة مع النظامین 

 ). 12ص،2009،بوطیبة(  )الفونولوجیة

فمن خلالها تمكنا من أخذ نظرة  ،عدة جوانب نظریة و تطبیقیة في فادتناإن هذه الدراسات أ: تعقیب
عن النظام البصري الفضائي و العملیات التي یكون مسئول عنها في نظام الذاكرة العاملة و المتمثلة في 

فبما أن الدراسة الحالیة قائمة  ،ذات الطبیعة البصریة الفضائیة التخزین و المعالجة المؤقتة للمعلومات
لأن كما هو  ،ع معلومات حول المعالجة البصریةعلى فئة المعاقین سمعیا فهي استندت علیها لجم

معروف أن هذه الفئة تعتمد على المثیرات البصریة الفضائیة بشكل كبیر و دائم كبدیل لحاسة السمع 
  .   المفقودة لدیهم

 الكتابة رةبمها الدراسات السابقة المتعلقة:  

  :1967آخروندراسة جونسون و - 

یفرق و یمیز بصریا بین الأشكال و  أنتعلم الكتابة یتطلب من الطفل  أنآخرون یرى جونسون و 
الذین یعانون من صعوبة في تمییز الحروف و الكلمات  فالأطفال...  الإعدادالحروف و الكلمات و 

الذین یفشلون في تذكر  لأطفال أنكما یضیف  ،نسخها بدقة  أو إنتاجها إعادةبصریا لدیهم صعوبة في 
لتصور ترتبط التخیل و ا إعادة أن إذ،الحروف و الكلمات بصریا قد تكون صعوبة في تعلم الكتابة  أشكال

  .) 31ص ،2014 ،بن بوزید ( بالعجز في الكتابة

  : 1993 جاني ومان  ،دراسة شارون - 

تحدد هذه الدراسة فعالیة التدریب من خلال نظم ثلاثة یتم تقدیمها للتلامیذ العادیین و ذوي صعوبات تعلم 
و قد تكونت عینة الدراسة من  ،الكتابة و اكتساب كلمات جدیدة  أثناءالكتابة لتحسین التهجي لدیهم 

تلمیذ من الصفین الثالث و الرابع ابتدائي  24تلمیذ و الثانیة بها  24الأولى بها  تجریبیتینمجموعتین 
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المجموعة التجریبیة وفقا للتناقض بین مستوى معامل الذكاء  أفرادتم اختیار ) ذوي صعوبات تعلم الكتابة (
  . ة العضوی أوالحسیة  الإعاقةو مستوى التحصیل الدراسي و تم استبعاد احتمال وجود علامات 

بحیث كان یتم تدریبهم كل یوم  ،یوما متصلة  11و تم تطبیق البرنامج التدریبي على المجموعتین لمدة 
التلامیذ في عدد الكلمات الجدیدة المكتسبة فور الانتهاء  أداءو تم بعد ذالك قیاس  ،كلمة جدیدة  50على 

و توصلت الدراسة في  ،بدون تدریب بعد فترة زمنیة و لكن  أخرىمرة  أیضاو تم القیاس  ،من التدریب 
 أفراد أداءبین  إحصائیانتائج منها وجود فروق  إلىبواسطة تحلیل التباین  الإحصائیةضوء المعالجة 

و ما بعد  ألبعديالمجموعة التجریبیة الأولى و الثانیة في عدد الكلمات التي تم تعلمها في كلا القیاسین 
لم الفترة الزمنیة للبرنامج  أنعلى  أیضاكما كشفت هذه النتائج  ،التجریبیةالمجموعة  أفرادلصالح  البعدي

  .)36 35ص  ،بن بوزید (تكن كافیة لتدریب تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة 

إن الجانب الإیجابي لهذه الدراسات هو أن هناك اهتمامات من قبل لهذا الموضوع إذن فهي :تعقیب
الدراسة موضوع الكتابة لدى العادیین أما تناولت  هاكما لاحظنا أن ،للدراسة الحالیةبمثابة مرجع بالنسبة 

 من مجال همعزلو بكونهم أطفال متمدرسین فلا یمكن اهتمت بفئة خاصة و هي المعاقین سمعیا فالحالیة 
ن له أن فالطفل المعاق سمعیا عند تعویضه للفقدان السمعي بجهاز خاص فهو یمكاكتساب مهارة الكتابة، 

  .مدارس خاصة و اكتساب الكتابة بشكل عادي كغیره من أقرانه یتلقى التعلیم بشكل عادي في

  : الدراسات السابقة المتعلقة بالذاكرة البصریة لدى المعاقین سمعیا2-

   ):Qounter et al ;2010( دراسة كویتنر و آخرون- 

بحیث كان  الطلاب البالغین الصم و العادیینمقارنة تطور الذاكرة البصریة بین  تمثلت هذه الدراسة في
لة التعلیمیة فحص تطور الذاكرة البصریة لدى البالغین من الصم و العادیین من عمر المرحهدفها هو 

یسمعون  اللذینمن العادیین  22عاقین سمعیا بالإضافة إلى ممن ال 22طبقتعلى عینة قوامها و  ،الثانویة
الدراسة مثیرات بصریة متنوعة تعرض على المفحوصین بطریقة  بحیث استخدمت بشكل جید و طبیعي

ثم یطلب من المفحوصین تذكرها  ،لتذكر مثیرات بصریة متنوعة) كل ثلاثة أیام لمدة ستة أشهر( منظمة 
أظهرت نتائج الدراسة في البدایة بروز تفوق لدى و  ،تتراوح بین یوم واحد و شهرینبعد مرور فترة زمنیة 

ن بشكل ملحوظ و ذو دلالة على المعوقین سمعیا في مهمات الذاكرة البصریة قصیرة الأمد الطلاب العادیی
و لكن بعد مرور أربع  ،و الذاكرة البصریة طویلة الأمد بعد مرور شهرین من عرض المثیرات البصریة
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ى جلسات من التدریب تبین تحسن ملحوظ لدى الطلاب المعاقین سمعیا و تضاؤل الفرق في الإجابة عل
كما بینت نتائج الدراسة أن المثیرات الملونة  ،%66المثیرات البصریة مقارنة بالعادیین إلى ما یقارب 

للتذكر لدى المعوقین سمعیا على المدى الطویل من المثیرات الباهتة أو الملونة كانت أفضل بالنسبة 
في مهمات الذاكرة البصریة في  كما تبین تقلص الفرق بین المعاقین سمعیا و العادیین ،بالأبیض و الأسود

   ). 2016،مطر(أشهر من بدأ الملاحظة 6و الذي حدث بعد مرور  ،%87الجلسة الأخیرة إلى ما یقارب 

  ): Wong et Paterson et Thomson ;2008(دراسة وونغ و بترسون و ثومسون - 

فحص قدرة و الهدف منها تمثل فی المعوقین سمعیا قدرة الذاكرة البصریة العاملة لدى الطلابقاموا بدراسة 
طبقت الدراسة على عینة  مرحلة التعلیمیة المتوسطة والذاكرة البصریة العاملة لدى الصم مع تلامذة ال

من عمر المرحلة التعلیمیة المتوسطة في عدة ) إناث 58 ،ذكور 70( من المعاقین سمعیا  128قوامها 
  . من الولایات الأمریكیة

أحد الاختبارات الفرعیة من مقیاس ویكسلر لذكاء البالغین ( تبار للذاكرة البصریة استخدمت الدراسة اخ
الصم أشارت النتائج إلى أن الذاكرة العاملة مكون معرفي مهم لتلامیذ  و ،) 2004النسخة الرابعة لعام 

ة كما ظهر من عمر المدرسة المتوسطة إذ كانت بمثابة ذاكرة تعویضیة عن فقدان الذاكرة العاملة السمعی
و بناء على الأداء على الاختبار تبین أن التلامیذ الصم من أفراد العینة یمارسون  ،في التطبیق المیداني

عملیات تخزین و معالجة المعلومات و یقومون بتطبیق استراتیجیات معرفیة و ما وراء معرفیة قدر 
كما أن مقدار  ،ها التلامیذ العادیینالإمكان دون اللجوء إلى استخدام العناصر اللفظیة التي یلجأ إلی

المخزون البصري للذاكرة البصریة طویلة الأمد كانت لدیهم أكبر و أكثر فعالیة في الاسترجاع لاسیما في 
و من نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة  ،و الأماكن و الأجسام المادیةمجال ذاكرة الشخصیات 

  ). 2016،مطر( لعینة على مهمات الذاكرة العاملة البصریة إحصائیا بین الذكور و الإناث من أفراد ا

أفادت هذه الدراسات الدراسة الحالیة في توضیح مدى أهمیة الذاكرة البصریة في عملیة تعلم : تعقیب
فهي بمثابة بدیل للذاكرة السمعیة فالطفل المعاق سمعیا یتبنى مسار مخالف على العادیین ،المعاق سمعیا
للفقدان السمعي بجهاز خاص إلا أنه یعتمد بشكل كبیر على مسار بصري عند معالجة رغم تعویضه 

  .لومات في الذاكرة العاملةعالم

  :لدى المعاقین سمعیا لدراسات السابقة المتعلقة بمهارة الكتابةا3- 
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  الدراسات العربیة:  

  :2007دراسة الزریقات - 

تقییم مهارات التعبیر الكتابي لدى الطلبة الصم و ضعاف  إلىدراسة مسحیة وصفیة هدفت  بإجراءقام 
و قد تم  ،طالب و طالبة من الطلبة الصم في الأردن  172و قد اشتملت عینة الدراسة على  ،السمع 

حرة الخاصة بأفراد عینة الدراسة باستخدام اختبار مهارات التعبیر الكتابي الذي طوره تقییم الكتابات ال
و  ،مهارات تعبیریة كتابیة ضعیفة  السمع یمتلكون ضعافالطلبة الصم و  إلىأنالنتائج  أشارتالباحثین و 

الطلبة الذین یستخدمون لغة  أنو  ،أن طلبة الصفوف العلیا یمتلكون مهارات أفضل من الصفوف الدنیا 
         الإشارة یمتلكون مهارات تعبیریة أفضل من الطلبة الذین یستخدمون طریقة التواصل الكلي     

  .)907ص  ، 2013،الحایك (

  الأجنبیةالدراسات:  

 ): Yoshinage-Itano and Downey ; 1996(أتانو و داوني -دراسة یوشنكو-

في الأوضاع التربویة ( طالبا من الطلبة الصم و ضعاف السمع  461قاموا بدراسة على عینة مكونة من 
ولایة كولورادو الأمریكیة حیث شملت الدراسة الطلبة طالبا من الطلبة العادیین في  94م على ) المختلفة

  .مهارات اللغة المكتوبة من أجل اختبار قدراتهم في) سنة 18 سنوات إلى 7(من أعمار 

كما أن شكل  ،و أشارت نتائج الدراسة إلى زیادة تأخر اللغة المكتوبة لدیهم مع زیادة درجة الفقدان السمعي
فالطلبة ذو درجة الفقدان السمعي  ،هذا التأخر في اللغة المكتوبة یختلف تبعا لدرجة الفقدان السمعي

 13البسیط و المتوسط یتأخرون بمستوى اللغة المكتوبة بالمقارنة مع أقرانهم من الأطفال العادیین بعمر 
أما الطلبة ذو الفقدان السمعي  ،رسة الثانویةو لكن اظهروا مستوى مماثلا لأقرانهم عند دخولهم للمد ،سنة

إلا أنهم متأخرون بالمقارنة مع أقرانهم  ،المتوسط و ما فوق فقد اظهروا تقدما في مستوى الكتابة مع العمر
أما  ،كما أن التأخر بمستوى اللغة المكتوبة یزداد مع زیادة درجة الفقدان السمعي ،العادیین بكافة الأعمار

تبین أن الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة جدا كانت ) سنة  16- 15( انویة و بعمر في المدرسة الث
  ). 908ص  ،2013،الحایك( )سنوات 10- 9( مهاراتهم متشابهة مع الطلبة العادیین بعمر 
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فمعظم الدراسات  الكتابة عند المعاقین سمعیا قلیلة جدا تعتبر الدراسات الخاصة بمهارات:تعقیب
بحیث أنها أشارت إلى أن هناك ضعف في القدرات الكتابیة لدى المعاقین سمعیا  ،اهتمت بفئة العادیین

 من منظور معرفي بحیث هذه الفئة تعتمد بشكل كبیر على حاسة البصر في عملیة التعلم لكن لم تدرسها
 زین المعلومات ذات الطبیعة البصریةفهو یستعین بمسار بصري لمعالجة و تخ و اكتساب مهارة الكتابة

، و الدراسة الحالیة توصلت إلى أن كلما ارتفعت كفاءة المفكرة على مستوى الذاكرة البصریة الفضائیة
  .البصریة الفضائیة كان اكتساب لمهارة الكتابة جید
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   :تمهید

الكلام واللغة، ویبدأ تطور  اكتسابیلعب السمع دورا مهما في حیاتنا ومن خلاله یستطیع الأطفال 
السمع في مرحلة ما قبل الولادة وبعد الولادة یبدأ الطفل بالاستجابة للأصوات من حوله، وتعتبر حاسة 

 أهمیتهالأننا نعطي قیمة كبیرة للتواصل اللفظي فإن  السمع بالنسبة لمعظم الأفراد الحاسة الأكثر أهمیة و
علیه تكوین أفكار قد الإنسان حاسة سمعه فإنه یصعب ، فإذا فلنا تصبح أكثر من أهمیة حاسة الإبصار

  .خارجیة خاصة بمدركات هذه الحاسة

وفي هذا الفصل سنقوم بعرض مشكلة الإعاقة السمعیة، مفهومها، آلیة الجهاز السمعي، أعراض 
المعاقین سمعیا، الأسباب، التصنیفات، الخصائص، الأنواع، طرق واستراتجیات التواصل وفي الأخیر 

  .خلاصة الفصل

  :تعریف الإعاقة السمعیة/1 

 التعریف من المنظور الطبي:  

هي تلك الإعاقة التي تسبب في حرمان الطفل من حاسة السمع منذ ولادته، أو فقدان تلك الحاسة قبل "
 ).44، ص2009عطیة، ( "درجة أن أثار التعلم قد فقدت بسرعةأو فقدانه بمجرد تعلم الكلام ل متعلم الكلا

أو  یعرفها أحمد العزیز بأنها كل فرد یعاني قصورا أو عجزا في قدرته السمعیة فیعوق أداؤه التعلیمي"
 .)09ص ،2008رشوان، (  "والاجتماعیةیرات البیئیة المهني أو فرص تفاعله مع المث

  1988(یف كارین تعر ،Karen(: 

مرورا  يمن الفقدان السمعي الحقیق یتراوحیشیر إلى فقدان سمعي  الإعاقة السمعیة هي مصطلح عام"
  ).87، ص 2009راغب، ( "بفقدان سمعي متوسط وحتى الفقدان السمعي الشدید والعمیق
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 التعریف التربوي للإعاقة السمعیة: 

یشیر مصطلح الإعاقة السمعیة إلى مشكلة قد تتراوح في شدتها بین البسیطة إلى الشدیدة جدا وتؤثر "
بین أربعة مستویات من الفقدان ) Moores، 2008(سلبیا في الأداء التربوي للطالب، وقد یمیز مورز  

  :السمعي هي على النحو التالي

 لطفل في هذا التصنیف لا یتطلب صفا وا دیسیبل، 54 – 35فقدان سمعي من : المستوى الأول
 .خاصا أو مدرسة خاصة ولكن یحتاج مساعدة خاصة سمعیة وكلامیة

 والطفل وفقا لهذا التصنیف یحتاج إلى صف بلیدیس 69-55فقدان سمعي من : المستوى الثاني ،
غة  .خاص أو مدرسة خاصة، كما ویحتاج مساعدة في الكلام والسمع واللّ

 ل في هذا التصنیف یحتاج إلى صف والطف ،بلسیید 80-70سمعي من  فقدان: المستوى الثالث
خاص أو مدرسة خاصة كما یحتاج أیضا إلى مساعدة خاصة في الكلام و السمع و اللغة و الجانب 

 .الأكادیمي
 فما فوق والطفل یحتاج إلى صف خاص أو مدرسة  بلیدیس 90فقدان سمعي من : المستوى الرابع

  ).109، ص 2009 الزریقات،("خاصة هذا بالإضافة إلى مساعدة خاصة كلامیة وسمعیة ولغویة وتربویة 
 عیةمتعریف حلمي إبراهیم ولیلى فرحات للإعاقة الس: 

یؤدي هذا العجز إلى فقدان السمع، أي أنه یعاني من عجز أو خلل بحیث هي العجز في حاسة السمع "
من حاسة السمع ویتعذر علیه الاستجابة بطریقة تدل على فهم الكلام المسموع سواء كان  الاستفادةدون 

 ).10، ص2008رشوان، (" ویكون قدرات الشخص أقل من العاديهذا الفقدان كلیا أو جزئیا 

  1995تعریف یسلدیك والجوزین gssedegke and algozzne : 

، 2009 راغب،( "تعني القصور في السمع بصفة دائمة والذي من شأنه التأثیر على الأداء التعلیمي للفرد"
  .)87ص

 تعریف السید عطیة وسلمي جمعه: 

  ).10ص ،2008رشوان، (  "نات السمعیةالمعی استخداممن حاسة السمع مع أو بدون  الإنسانهي حرمان "
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ما سبق نستنتج أن الإعاقة السمعیة هي إعاقة حسبیة ناتجة على إصابة أي جزء في الجهاز ومن خلال 
كل االسمعي، وفي معظم الأحیان تؤثر على اللغة المنظومة بشكل سلبي وهذا ما یؤدي إلى خلق مش

 . تواصلیة مع المحیط الخارجي وخاصة في المجال التعلیمي والمهني

  :تعریف ضعاف السمع /2

ع عندهم الأشخاص الذین تؤدي حاسة السم أولئكضعاف السمع بأنهم ) 2003( سلیمانیعرف "-
  ).11، ص2005الهذیلي، ( "أو بدون ذلك آلاتها وذلك باستخدام وظیفتها على الرغم من تلف

قاصرة إلا أنها تؤدي وظائفها باستخدام المعینات  أنهاهم الأطفال التي تكون حاسة السمع لدیهم رغم "-
 ).10، ص 2005، مغاري ( "السمعیة أو بدون استخدام هذه المعینات

، المعوق سمعیا بأنه الفرد الذي لا تكون حاسة السمع لدیه وظیفة )2003(وفمان یعرف هالاهات ك"-
وا الذین ولد الأفرادوهم  الخلقيا الصمم فعالة للاستفادة منها في الحیاة الیومیة، وهذه الفئة تضم داخله

رض أو المكتسب وهم الأفراد الذین ولدوا بحاسة سمع عادیة ثم فقدوها بالإعاقة السمعیة والصمم العا
 ).11، ص 2005الهذیلي، ( . "بسبب مرض أو حادث

 لدیهمقدار الفقدان السمعي  یتراوح، الشخص الضعیف سمعیا هو الشخص الذي )2008(تعریف مورز "-
بل، وهذا المدى من الفقدان السمعي یؤدي إلى صعوبة ولیس إعاقة في فهم الكلام من یدیس 69-35بین 

الزریقات، ( "خلال الأذن وحدها وباستعمال السماعة الطبیة فإنه یكون قادرا على معالجة المعلومات وفهمها
 ).108، ص 2009

تعریفها للطفل ضعیف السمع مع القریوتي وآخرون تتفق موسوعة التربیة الخاصة والتأهیل النفسي في "-
بل مما یجعل من یدیس) 27(، بأنه الطفل الذي یعاني من فقدان في حاسة السمع أكثر من )2001(

 ).10، ص 2005الهذیلي( "تى یتمكن من فهم الكلام المسموعوأدوات مساعدة ح أجهزة استخدامالضروري 

  :عمل الجهاز السمعي آلیات/ 3

  الجهاز السمعي من الأذان الخارجیة والوسطى والداخلیةیتكون 
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التي تمثل الجزء الخارجي من الأذن وتتكون من الصیوان  ):OUTER EAR(الخارجیة،  الأذن  ) أ
صوتیة الخارجیة ونقلها إلى لطبلة، ومهمتها تجمیع الموجات الوالقناة السمعیة الخارجیة والتي تنتهي با

 :السمع هنا كالأتي آلیةالداخلیة بواسطة طبلة الأذن، تتمثل  الأذن

جمیع الموجات الصوتیة وتضخیم الأصوات الخارجي الظاهر للأذن ومهمته ی هو الجزء: الصیوان-
دخال الموجات الصوتیة إلى قناة الأذن الخارجیة  .الضعیفة وإ

 .إلى غشاء الطبلالصیوان  من الأصواتمهمتها تمریر : القناة السمعیة الخارجیة-

 العظیماتإلى  الأصوات وتكبیرهاالخارجیة ومهمتها نقل  الأذنتوجد في الجزء الداخلي من قناة : الطبلة-
 ).19، ص 2016مطر، (الثلاث 

 ):Middle ear(الأذن الوسطى   ) ب

 : الداخلیة وتتألف من الأجزاء التالیة الأذنتعتبر أكثر تعقیدا من 

العظیمات بدقیق یتكون من ثلاث عظیمات تدعى تجویف عبارة عن : Eardrumطبلة الأذن -
ملم وهذه العظیمات  4- 2ملم وعرضها  15مم وارتفاعها  2 -1السمعیة وحجمها التقریبي ما بین 

 :السمعیة هي

تعد أكبر العظیمات حیث تصل هذه العظیمة ما بین الطبلة والعظمة : hummeromolusالمطرقة -
الركاب العظیمة الثالثة ودورها هو نقل الذبذبات الصوتیة من الطبلة إلى العظیمات  الثانیة السندان تم

 .الأخرى كما أن لها وظیفة أخرى هي المحافظة على الطلبة الأذن من التمزق أو التلف

مة على إیصال الذبذبات من السندان إلى القوقعة تعمل هذه العظی:  Invidante incuse السندان-
 :نیعن طریق فتحت

 .)2005سلیمان، (والأخرى بیضاویة وتدع الكوة الدیهیلیزیة  أحدهما دائریة وتدعى الكوة-

اب ملین مع قاعدة عظیمة الركم  داخلي وأخر خارجي وساقین أو محله رأس عنق وجس: الركاب-
ائط القوقعة ومعلق في مكان برباط خلقي، وظیفتها نقل الذبذبات إلى مثبتة في النافذة البیضاویة لح

 ).2011سلیماني، (القوقعة مباشرة 
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هي قناة ستاكیوس حیث تصل هذه القناة بین الأذن الوسطى  الجزء الثاني من الأذن الوسطى-
ول الهواء من والبلعوم وحیث یدخل الهواء الجوي فتعمل هذه القناة على الضغط على جانبي الطبلة بدخ

 ).2005سلیمان، (الفم 

  ):Immen Ear(الأذن الداخلیة، ) ج

 با تحویل الموجات الصوتیة عبر العصتمثل الأذن الداخلیة الجزء الداخلي من الأذن، ومهمته
إضفاء المعنى المناسب علیها وتفسیرها شرة المخیة، لتتم ترجمتها أو السمعي إلى المخ حتى تصل إلى الق

جزأین رئیسیین الأول یسمى بالدهلیز ووظیفته مرتبط بالتوازن  و الجزء الثاني ا، وتتكون من لهوالاستجابة 
یمكننا من  استقبال، كما تحتوي الأذن الداخلیة على جهاز یسمى بالقوقعة و وظیفته مرتبط بالسمع 

قنوات نصف دائریة الأول هو ال جزأینثبات ویجعلنا نحافظ على توازننا، ویتكون هذا الجهاز من بالوقوف 
والكیس والقریبة أو الشوكة، وهذه  أذنیه أعضاءوتسمى بالقنوات الهلالیة، والجزء الثاني تتكون من 

عندما یغیر الرأس موقعه، حیث أن القنوات الهلالیة مبنیة  حتوي على خلایا شعریة تنثنيالمستقبلات ت
  ).19/20ص  ،2016 مطر،( بطریقة تستجیب بها لأي حركة یقوم بها الرأس 

  :أسباب الإعاقة السمعیة /4

أجریت دراسات عدیدة للتعرف على أسباب حدوث الإعاقة السمعیة ومن خلال نتائج هذه الدراسات 
  :الشخص لسمعه، سیتم عرضها فیما یلي انظهرت أسباب عدیدة تؤدي إلى فقد

  ،العوامل الوراثیةGenitic Factor: 

بعض الصفات الحیویة أو  انتقالحالات الإعاقة السمعیة الكلیة أو الجزئیة نتیجة تحدث كثیرا ما 
الحالات المرضیة من الوالدین إلى أبنائها عن طریق الوراثة ومن خلال الكروموزومات الحاملة لهذه 

ه الحالات مع زواج ظهور هذ احتمال یا السمعیة أو العصب السمعي ویقوىالصفات كضعف الخلا
  .ملون تلك الصفاتممن یحالأقارب 

ذلك بإرجاعه الأسباب الوراثیة للإعاقة السمعیة إلى أنه قد یكون هناك ) 2002(ویؤكد علي عبد الدایم 
متأخر، وتزداد  تكون ظاهرة عند الولادة أو في سن كذلك، وقدالكروموزمات  خطأ في تركیب الجنیات أو

أن نسبة الإصابة بالصمم الولادي تصل ) 1996 (تلك الحالات بزواج الأقارب، ویرى محمد علي كامل 
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، ص 2009راغب، (  من مجموعة حالات الصم وهو الأكثر شیوعا في الأولاد عن النبات%10حوالي 
98(. 

 :Acquried Factor، )المكتسبة(العوامل الغیر الوراثیة -

حالة من الحالات المرضیة من الوالدین إلى الطفل  انتقالالصمم نتیجة  ویحدث هذا: جینیةأسباب  -
ویؤدي إلى فقدان السمع بمستویات مختلفة، ومن العوامل الجینیة مرض وارد بنرجس 

)waardenburgs ( تریتشرومرض )threacher.( 

من %6العامل الرایزبسي عند توافق دم الجنین والأم ویكون سببا لي ): RH(عامل  اختلاف-
تحدث مقاومة عندما یكون دم الطفل من الأب یختلف عن دم الأم الحامل مما یكون  هالإصابات، فإن

 .أجساما مضادة لدم الطفل وینتج عنه إعاقات

ولادة الأم خلال الأیام الثلاثة بعد السمعیة ویمكن التغلب على ذلك بأخذ لقاح لهذا العمل  الإعاقةمنها 
  .الأولى

 .)28،ص 2009نیسان، ( من الإصابات ) %9-2(نقص في ترویة الجنین یكون سببا لي -

 وخصوصا في الثلاث الأشهر الأولى : ملالعوامل الخاصة بمرحلة الح 
  والكیمیائیةتسمم الأم الحامل ببعض المواد الضارة. 
  إلى نزیف أثناء الحمل الأمتعرض. 
  التي تصیب الغدد النكفیة والزهرى الالتهاباتأو  انیةالألمإصابة الأم ببعض الأمراض كالحصبة. 
  45، ص 2009عطیة، (تناول الأم لبعض العقاقیر الطبیة أثناء الحمل(. 
 إصابة الأم بمرض البول السكري مما یؤدي إلى ضعف سمع حس عصبي. 
  تناول الأم لبعض الأدویة مثل التالیدرومید والأستربتوماسیین، مما یؤثر على خلایا السمع وقد

 ).99، ص 2009راغب، (. یؤثر علیه ویؤدي إلى صمم عمیق
 العوامل الخاصة بمرحلة الولادة: 

  اللازمالولادة المتعسرة والتي تدوم مدتها أكثر من . 
 45 ، ص2009عطیة، (من بینها الخلایا السمعیة  عدم وصول الأكسجین إلى الخلایا المخیة.( 
  جراحیة مثل الجفت آلات لاستخدامإصابة الجنین أثناء الولادة. 
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  اء الجنین سبعة أشهر في رحم الأم یعرضه للإصابة ببعض اكتمال قضالولادة المبكرة قبل
 ).99، ص2009راغب، (الأمراض نتیجة نقص المناعة لدیه 

 ما بعد الولادة العوامل الخاصة بمرحلة: 
 :لأسباب التي تصیب الأذن الداخلیةا  ) أ

 یة بالقوقعة أو العصب السمعي أو المراكز السمعیةعیوب خلق.  
 السحائي وبعض أنواع البكتریا وبعض الحمیات التي  الالتهاب: عدد كبیر من الفیروسات مثل

 .تصیب العصب السمعي
  ،الضرب على الرأسوهناك عوامل الشدة الخارجیة مثل حوادث السیارات... 

 :الأسباب التي تصیب الأذن الخارجیة والوسطى  ) ب
 مما ینتج صدیدا، ویحدث انسداد الالتهاب السحائي والأورام التي تصیب الأذن مثل  الالتهابات

 .بإستاكیوس المسماةالقناة 
 صدیدیة بالطبلة وحدوث ثقب فیها التهابات. 
 تكلس عظیمات السمع . 
 الخ....الشوكیة، حمى النكاف، الحمى القرمزیة الحمى: الحمیات بأنواعها. 
 یة في صیوان الأذن أو القنات السمعیة أو طبلة الأذنأسباب خلق. 
 تكون كمیة كبیرة من شمع الأذن في قناة السمع بالأذن الخارجیة.  
 إدخال أشیاء غریبة في قناة الأذن الخارجیة وما قد یحدث من تلف بها.  
 الأذن الوسطى التهاباتواللوزتین للأطفال وما ینتج عنها من  التي تصیب الحلق الالتهاب .

 ). 29، ص 2009نیسان، (

  :الإعاقة السمعیة أعراض /5

 الأشهر الأولى: ( العلاقات المبكرة في الولید: أولا.(  

 .بالأصوات التي من حوله الاهتمامعدم -

 .وجود تشوهات خلفیة في أذانه الخارجیة-

 .من أذانهنزول إفرازات صدیدیة -
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 . ستجابة للأصوات العادیة وهذا یدل على ضعف السمع عدم الا -

 .الولید المستمرهدوء -

 الأعراض الخاصة بالنسبة الأولى فما فوق: ثانیا:  

 .تردیده لأصوات غیر مسموعة أسبه بالمناغاة-

 .التاسع عشر ده للأصوات بین الشهر الثامن عشر وعدم محاولة تقلی-

 . یتجاهل المسموعات ر باستعماله أكثر حیث یهتم الطفل بالمرئیات وتزداد حاسة البص-

 .السرحان وفتور الهمة والتكامل المستمر من جانبه-

 .البطء الواضح في نمو اللغة والكلام-

 .م قدرته على التمییز بین الأصواتعد-

 .ئمتبدو قسمات وجهه خالیة من التعبیر الانفعالي الملائم للكلام أو الحدیث الدا-

ولذلك یصبح قلقا ویضعف بسرعة تواجد مشاكل نفسیة عدیدة لعدم قدرته على السمع والكلام -
  ). 2009عطیة، ( ح كثیرا ویصی

  :تصنیف الإعاقة السمعیة/ 6

  : التصنیف حسب السن عند الإصابة) 1

  :یتم تصنیف الإعاقة السمعیة وفقا للسن عند حدوث الإصابة إلى نوعین

 :Prelanguidly deafinessالصمم قبل اللغوي،   ) أ

اللغة  اكتسابحیث لا یستطیع الأطفال هنا  ،أي الإعاقة السمعیة التي تحدث قبل تطور الكلام واللغة
أن اللغة هي  تقلید الكلام المسموع فالطفل الذي لا یستطیع أن یسمع  اعتباروالكلام بطریقة طبیعیة على 

من الإعاقة قد یكون ولادیا، من حیث وجود ضعف سمعي لا یمكن أن یتطور الكلام لدیه، إن هذا النوع 
منذ لحظة الولادة أو یكون مكتسبا وذلك بعد الولادة حیث یبدأ الطفل بفقدان القدرات اللغویة التي تكون قد 
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 بأن العتبة الفارقة لهذا النمط من اعتقادتطورت لدیه إذا لم تقدم له خدمات تأهیلیة خاصة إلى وجود 
تأثر قدرة الطفل على النطق والكلام لأنه لم یسمع اللغة المحكیة سنوات حیث ت 3ي سن الإعاقة یحدث ف

  . وتعلمها اكتسابهابالشكل الذي یساعده على 

 :Past languidly deafnessالصمم بعد اللغوي،   ) ب

ة تدریجیا على مدى فتر  أوالذي یحدث بعد تطور المهارات الكلامیة واللغویة وقد یحدث هذا النوع فجأة 
زمنیة طویلة، وبالتالي یسمى هذا النوع بالصمم المكتسب، وتعتمد تأثیرات الصمم بعد اللغوي على عوامل 

  .)15،14، ص2015مطر، ( . عدة كشدة الصمم

  :التصنیف الفیزیولوجي) 2

لسمعي لدى الفرد والتي یمكن یولوجیون في تصنیفهم للإعاقة السمعیة على درجة الفقدان ایركز الفیز 
ة السمع  التي یستقبل المفحوص عندها ، أو المقاییس السمعیة لتحدید عتببالأسالیب الموضوعیة اقیاسه

، و یستخدمون ما یسمى بالوحدات الصوت، وعلى ضوء ذلك یمكن تحدید نوعیة ودرجة الإعاقة السمعیة
هذه  الصوتیة دیسیبل و الهیرتز أو ترددات الصوت لقیاس مدى حساسیة الأذن للصوت، و من أمثلة

   :، و عبد المطلب القریطي كما یلي)1981(التصنیفات ما أورده كل من تیلفورد و ساورى 

 :Mildفقدان سمع خفیف   ) أ

دیسبل، ویعد من یعانون من هذه الدرجة من القصور السمعي فئة فاصلة  30.20تتراوح درجته بین 
  .الأذنبین عادي السمع وثقیلو السمع، ویمكنهم تعلم اللغة والكلام عن طریق 

 Marginal:فقدان سمع هامشي   ) ب

دیسبل، ومع أن أصحاب هذه الفئة یعانون بعض الصعوبات في سماع  40 – 30تتراوح درجاته بین 
الكلام ومتابعة ما یدور حولهم من أحادیث عادیة، إلا أنه یمكنهم الاعتماد على أذانهم في فهم الكلام 

غة  .وتعلم اللّ
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  :moderateفقدان سمعي متوسط ) ج

دیسبل ویعاني أصحاب هذه الدرجات من الفقدان السمعي من صعوبات  60- 40تتراوح درجاته بین 
 hearing aidsأكبر في الاعتماد على أذانهم في تعلم اللغة ما لم یستخدموا بعض المعینات السمعیة 

  .المكبرة للصوت كالسماعات ویحصلوا على التدریب السمعي اللازم

  :  servereفقدان سمعي شدید ) د

دیسبل ویحتاج أصحاب هذه الفئة إلى خدمات خاصة لتدریبهم على  70- 60وتتراوح درجاته بین 
الكلام وتعلم اللغة حیث یعانون من صعوبات كبیرة في سماع الأصوات وتمییزها ولو من مسافة قریبة، 

  . إضافة إلى عیوب النطق، ویعدون صما من وجهة النظر التعلیمیة

  :profoundعمیق فقدان سمع ) و

دیسبل فأكثر، وأفراد هذه الفئة لا یمكنهم في أغلب الأحوال فهم الكلام وتعلم اللغة  70تبلغ درجة من 
  ).104-103، ص 2009راغب، (  سواء بالاعتماد على أذانهم أو حتى مع استخدام المعینات السمعیة

  : التصنیف التربوي) 3

یعني أصحاب هذا التصنیف بالربط بین درجة الإصابة لفقدان السمع وأثرها على فهم وتفسیر الكلام 
وتمییزه في الظروف العادیة، وعلى نمو المقدرة الكلامیة واللغویة لدى الطفل، وما یترتب على ذلك من 

  .الاحتیاجاتتربویة وتعلیمیة خاصة وبرامج للإشباع هذه  احتیاجات

أن المنظور التربوي یعتمد على العلاقة بین فقدان السمع ونمو الكلام ) 2001(من سلیمان یرى عبد الرح
واللغة في حین أن زمن الإصابة بالقصور السمعي یعتبر عاملا من العوامل الحرجة من وجهة النظر 

  :هما سمعیائتین من المعوقین التعلیمیة ویمیز التربویین بین ف

لاء ویحتاج  هؤ ) دیسبل فأكثر 70(سمعي ویقصد به أولئك الذین یعانون من عجز : the deagالصمم -
 .لتعلیمهم تقنیات ذات طبیعة خاصة
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وهم أولئك الذین یعانون من صعوبات أو قصور في حاسة السمع، : hard of heoringثقیلو السمع -
المناهج التعلیمیة المصممة  استیعابدیسبل ومعظمهم أفراد یمكنهم  70أو أقل من  30یترواح ما بین 

   ).2005الهذیلي،  (  أساسا للأطفال العادیین

   :أنواع الإعاقة السمعیة /7

  :أنواع الإعاقة السمعیة إلى الفئات الرئیسیة التالیة Satch 1998 قسم ستاش

   :hearing sensitivityفقدان الحساسیة السمعیة، )1

اسیة في حساسیة میكانزمیة السمع، ویعني فقدان الحس بانخفاضشیوعا، ویمتاز  الأنواعوهو من أكثر 
الأصوات، فقد أشرنا سابقا إلى أن الأذن  تقوم بتضخیم  التقاطة في السمعیة أن الأذن لیست حساس

ة من قبل المستمع لا تضخم إلى الدرجة سمعیة یعني أن الأصوات المستقبل الأصوات ووجود إعاقة
الأصوات، ویشتمل فقدان الحساسیة السمعیة على  التقاطحساسة في  اللازمة، وهكذا نقول إن الأذن غیر

  : ثلاث أنواع وهي

 conductive hearingloss: الفقدان السمعي التوصیلي  ) أ

إن إعاقة أي نوع من الأصوات من القناة السمعیة الخارجیة إلى الأذن الداخلیة بسبب فقدانا سمعیا 
الصوت غیر قادر على  اهتزازلیا وفي مثل هذه الحالات تقوم الأذن الداخلیة بوظیفة طبیعیة ولكن یتوص

مسار توصیل هواء طبیعي، ویمتاز الفقدان السمعي التوصیلي بفقدان سمعي  قوقعة من خلالإثارة ال
بواسطة  العظم للأصوات الموصلة هوائیا، بینما الأصوات الواصلة إلى الأذن الداخلیة مباشرة من خلال

 .ي تكون مسموعا طبیعیاالعظم الجمجمي والصدغ

والفقدان السمعي التوصیلي هو من أكثر أنواع الفقدان السمعي شیوعا بین الأطفال وینتج غالبا عن 
ارجیة والأذن الوسطى عندما یكون مسار التوصیل  الهوائي في قناة الأذن الخ ،الأذن المستمرة إصابات

فإن ذلك یؤدي إلى وجود  أخرىمعیقات بالمادة الصمغیة أو الشمعیة أو ب بشكل كليلقا مسدودا أو مغ
فقدان سمعي توصیلي شدید وأغلب الإعاقات السمعیة التوصیلیة تعالج طبیا أو جراحیا ویمكن للسمع أن 

 ).110، ص 2009الزریقات، ( یعود إلى وضعه الطبیعي 
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 :sersorineural hearing loss: الفقدان السمعي الحس عصبي  ) ب

الشعریة الواقعة أو الخلایا  تحدث الإعاقة السمعیة الحس عصبیة عندما یصیب عضو السمع الحسي
لممرات العلیا ولیس ارا أو مرضا أو تكون المشكلة متصلة في الأعصاب السمعیة في افي القوقعة أذى ض

معي، فالنتیجة على أنها فقدان یة واضطراب العصب السیز بین تلف الخلایا الشعریة الحسمیمن السهل الت
مثل فحص التردد السمعي القوقعي  الفسیولوجیةسمعي حسب عصبي، وتساعد الاختبارات السمعیة 

وقیاسات جذع الدماغ والتخطیط الإلكتروني للقوقعة على التمییز بشكل واضح بین الإعاقة السمعیة 
  .العصبیة والحسیة

السمع بالتوصیل الهوائي والعظمي تكون متساویة في الفقدان السمعي الحس عصبي فإن عتبات 
ة أو بكتریة وراثیة أو عن إصابات  فیروسی السمعي الحس عصبي ربما یكون ناتجاوتطور الفقدان 

لعلاج الطبي الجراحي أو صف الفقدان السمعي الحس عصبي بأنه فقدان دائم وغیر قابل لمرضیة، ویت
  ).111، ص 2009الزریقات، (  الدوائي

  :mixed hearing lossالفقدان السمعي المركب ) ج

وفي هذا النوع من الاضطرابات السمعي یحدث تداخل بین أعراض فقدان السمع التوصیلي وفقدان 
  .)111 ، ص2009راغب، ( السمع الحسي العصبي وتتكون حالة عبارة عن خلیط من النوعین السابقین 

  :auditory nervous system impairments: إعاقات الجهاز العصبي السمعي -2

تنتج إعاقات الجهاز العصبي السمعي عن أمراض أو أذى یصیب الجهاز العصبي السمعي المركزي 
وتظهر خصائص هذه لجهاز العصبي السمعي لدى الأطفال، لدى الكبار أو تطور مضطرب أو متأخر ل

هاز العصبي السمعي إلى قسمین وتقسم إعاقات الج الإكلینیكیة،الاضطرابات في القیاسات السمعیة 
  :رئیسین

 : إعاقة ناتجة عن عملیة مرض نشط  ) أ

مثل الأورام أو التلف الناتج عن الإصابات بالصدمات أو الجلطات الدماغیة وهذا یعود إلى 
الجزء السمعي من العصب القحفي الثامن، التي تنتج غالبا عن تغییر في البناء العصبي  اضطرابات

 الاضطراب على حجم الأذىلجهاز العصبي المركزي والمحیطي، ویعتمد تأثیر ووظیفة بعض عناصر ا
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عصبي، وهذا یعتمد على  حفي الثامن تسبب فقدانا سمعیا حسوموقعه وتأثیره، فالأورام في العصب الق
  .بعصب والتلف أو الأذى اللاحق بالعصمقدار الضغط على ال

 : control auditory processing disordersإضطراب المعالجة السمعیة المركزیة   ) ب

ناتج عن عیوب في وظیفة الجهاز العصبي السمعي المركزي، وهذا یصیب الأطفال، أما  اضطرابوهو  
 ).113، ص 2009الزریقات ، (, الكبار فیجده عندهم مع التقدم في العمر

  :خصائص المعاقین سمعیا /8

 أن المعوقین سمعیا یعانون من تأخر ) 2001(یرى القریوتي وآخرون  :الخصائص اللغویة: أولا
واضح في النمو اللفظي وتتضح درجة هذا التأخر كلما كانت درجة الإعاقة السمعیة أشد وكلما حدثت 

  .الإصابة بالإعاقة السمعیة عاملا هاما في تحدید درجة التأخر في النمو اللفظي

ومشاعره التي یحس بها  أحاسیسهأن الطفل العادي یتعلم الربط ذهنیا بین  Fray 1966وقد ذكر فرى 
حینما یحرك فكیه ولسانه بالأصوات الناتجة عن هذه التحركات بینما لا یتمكن الطفل الأصم من تعلم 

ر ذلك، أضاف إلى أنه محروم من الاستماع إل نماذج كلامیة لغویة مناسبة یقدمها له الراشدون من الكبا
ة بالغة في سماع لصعوب حاكیها وبینما یستطیع ذلك لمواجهتهحوله بصورة عفویة تلقائیة لیقلدها وی

ویمكن تلخیص العوامل التي تؤثر في قدرة الطفل المعاق سمعیا على  ،تهمثادأصوات كلامهم ومح
 :الآتیةاللغة في العوامل  اكتساب

 .ما ینطق بعض الأصوات في طفولته مبكرا جداعدم إمداد الطفل بتغذیة راجعة سمعیة ملائمة عند -

 .الراشدین والكبار بتعزیز وتشجیع لفظي مناسب  إمدادعدم  -

على منواله، ویقلده أو  جینس عجز الطفل عن سماع كلام الراشدین والكبار بحیث یتخذه نموذجا لغویا -
 .یحاكیه بصورة ملائمة

فالشخص المعوق سمعیا  ،النمو اللغوي لدى الأطفالفالإعاقة السمعیة تؤثر سلیا على جمیع جوانب  -
سیصبح أبكما إذا لم تتوافر له فرص التدریب الفاعلة ویرجع ذلك بسبب عدم توفر التغذیة الراجعة السمعیة 

لاء الأطفال تتصف بفقرها البالغ قیاسا بلغة الآخرین إن لغة هؤ وعدم الحصول على تعزیز لغوي كاف من 
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حول الملموس  هم تدوریرتهم اللغویة محدودة وتكون ألفاظخوتكون ذ ن هذه الإعاقةمما یعانون م الآخرین
عادیة، فهذه الإعاقة و اتصافهم بنبرة غیر وتتصف جملهم بالقصر والتعقید علاوة على بطء كلامهم 

 ).92، ص 2009 راغب،(تتناسب طردیا مع مظاهر النمو اللغوي من ناحیة أخرى 

 لمعرفیةالخصائص العقلیة ا: ثانیا:  

بالغ الباحثون في دراستها، وعلى یا تعتبر واحدة من الجوانب التي إن القدرات العقلیة للمعوقین سمع
أنه لا توجد علاقة قویة بین  الرغم من التعارض الملاحظ في نتائج تلك الدراسات إلا أن معظمها یؤكد

وهو من أشهر المختصین في دراسته للإعاقة ) Vernon(یر فیرنون ، ویشالإعاقة السمعیة والذكاء درجة
السمعیة إلى أنه بعدم مراجعته للدراسات المختلفة حول ذكاء المعوقین سمعیا استنتج عدم وجود أثر 

  ). 95، ص 2009راغب، (للإعاقة السمعیة على ذكاء الفرد 

ر بشكل واضح على الإعاقة السمعیة تؤثر سلبا على المهارات اللغویة واللفظیة ویظهر هذا التأثی
بأنه یتأثر أداء الأطفال ) 2001(مهارات القراءة والكتابة واللغة المنطوقة، وقد أشار عبد المطلب القریطي 

المعوقین سمعیا بشكل سلبي في مجالات التحصیل الأكادیمي كالقراءة والعلوم والحساب بنتیجة تأخر 
 ).24 ص، 2009ان، نیس(غوي وتواضع قدراتهم اللغویة نموهم الل

عوق السمعي على التذكر، ففي بعض أبعاده یفوق كرة فقد تبین أن هناك أثر للالنسبة للذابأما 
ذكر تذكر الشكل أو التصمیم و زملائهم العادیین، وفي بعضها الآخر یقلون عنهم، فمثلا ت المعوقون سمعیا

في الحركة یفوق فیه المعاقون سمعیا زملائهم العادیین، بینما یفوق العادیون زملائهم المعاقون سمعیا 
 ).2009ان، نیس(نذكر المتتالیات العادیة 

 الخصائص النفسیة والاجتماعیة: ثالثا:  

ه على المعلومات التي یحصل علیها عبر حواسه المختلفة وعلى الرغم من مالالإنسان لعراك دیعتمد إ
الأهمیة التي یمثلها الحواس للإنسان وخاصة في عملیة التعلم واكتساب الخبرات، فإن أهم هذه الحواس 
هي حاسة السمع إن لم تكن أهمها على الإطلاق، فمن خلالها یتمكن الإنسان من تعلم اللغة والتطور 

التي یعیش فیها وتعود الإعاقة السمعیة إلى صعوبات واضطرابات  وانفعالیا، ویعي عناصر بیئته اجتماعیا
لیست على صعید اللغة فحسب بل على صعید النمو النفسي أیضا مما یؤدي في النهایة إلى سوء التوافق 

  .النفسي للمعاق سمعیا
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 فعالة على مظاهر السلوك الأخرى،  كما أن فقدان الطفل المعاق سمعیا للقدرة اللغویة یؤثر بصورة
كالمظاهر العقلیة والانفعالیة والاجتماعیة لدیه، ذلك لأنه من الصعب فعل اللغة عن تلك المظاهر في 
الشخصیة مما یجعل المعاق سمعیا یختلف عن غیره من العادیین ویؤثر ذلك على الاتصال الاجتماعي 

التكییف بالمجتمع والبیئة والمحیط وصعوبة التعبیر عن  كذلك یفتقد الطفل المعاق سمعیا إلى قدرته على
العدید من الموافق الحیاتیة الطفل المعاق سمعیا عاجزا أمام  حیث یقف للآخریننفسه، وصعوبة فهمه 

عزل ولد لدیه الاتجاهات العدوانیة فینوتت بالإحباطالتي تحتاج للتفاعل والتغییر، وحینئذ یبدأ لدیه الشعور 
یشك في المحیطین من السامعین وقد یتعرض المعاق سمعیا إلى نوبات من الاكتئاب عن المجتمع و 

 .وكذلك العجز عن تحمل المسؤولیة وتظهر لدیه المخاوف

للأشخاص الصم أو  الاجتماعيعلاوة على المیل إلى العزلة فإن الدراسات تشیر إلى أن النضج 
یقدر بعض الباحثین أن ضعاف السمع أقل من المعاقین سمعیا یسیر بمعدل أبطأ منه لدى السامعین و 

المتوقع، إلا أن بعض الدراسات  من المستوى) %20-10(أقرانهم في درجة النضج الاجتماعي بحدود 
لق وانخفاض مفهوم الذات هو أكثر عرضة للضغوط النفسیة والقیر إلى أن الطفل المعاق سمعیا تش
  ).2009راغب، (

 :المعاقین سمعیا طرق واستراتیجیات التواصل مع9/ 

  Auditory global method: طریقة التدریب السمعي الشامل -1

ة الشفهیة، الطریقة السمعیة والطریقة الحسی-أسماء مختلفة منها طریقة السمعیةتعرف هذه الطریقة ب
نه یتجنب استخدام استراتیجیات تعمل وفقا لحواس متعددة، وتركز طریقة الأحادیة، وفقا لهذه الطریقة فإ

بقایا السمعیة وتعتبر ذلك أنه الطریق إلى نطق مرغوب فیه، إن الطفل  استشارةالسمعیة الشاملة على 
حبط لغة الإشارة لدیه، والأطفال غة منطوقة في معظم الأوقات وهذا ییتعرض إلى مثیرات حیویة ول

  :عیا معرضون لسماع كل ما یسمعه الشخص العادي، ویتم ذلك من خلالالمعاقین سم

 استعمال مبكر للمضخمات الصوتیة. 
 فحص دوري للقدرات السمعیة. 
 اختیار أفضل نظام للمضخمات الصوتیة. 
 فحص دوري للسماعات الطبیة. 
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 للسماعات استعمال متواصل. 
  فتشمل على التدخلات الشاملة في هذه الطریقةأما: 
 في المنزل والمدرسة والمجتمع والبیئة المحیطة بشكل كلي إثارة. 
 استجابة ایجابیة لمحاولات الكلام من كافة الأطراف المحیطة.  
 تعزیز الكلام باستخدام نماذج مناسبة. 
 وتمتاز طریقة التدریب السمعي الشامل بما یلي: 
 تركز الانتباه على الصوت. 
 ممكن تطبیقه مع الأطفال الصغار. 
 273، ص 2009، الزریقات( م ضروري لنجاح الطریقة مع البیئة بكافة مستویاته التفاعل.( 

 :طریقة التواصل الكلي -2

التواصل التي تمكن الشخص المعوق سمعیا  أسالیباستخدام كل  إستراتیجیةتقوم هذه الطریقة على  
، الأصابع و ةئهجالتوقراءة الشفاه ولغة الإشارة و  حیث تدمج التدریب السمعي الآخرینمن التواصل مع 

إبراهیم ( الحاضر، ویشیر  وتعتبر طریقة التواصل الكلي حالیا من أكثر طرق الاتصال شیوعا في الوقت
میزة لكل طفل، فالأطفال إلى أن طریقة التواصل الكلي تستجیب بشكل أفضل للخصائص المت) 2008

یستخدم في الحدیث معهم اللفظ وأبجدیة الأصابع، بینما یقرن اللفظ  الأصابعنون طریقة أبجدیة الذین یتق
الأصابع، مع الأخذ في الاعتبار أهمیة  أبجدیةیتقنون  ولا الإشارةالكلیة بالنسبة لمن یتقنون  بالإشارة

للأفكار والمفاهیم المراد التعبیر  الإیضاحتضفي مزیدا من  لأنهااستخدام حركات الجسم وتعبیرات لوجه 
إلى أن معظم المدارس تعمل في الوقت الحاضر بنظام التواصل ) 2008هالهان وكوفهان، (نها، ویشیر ع

الكلي الذي یجمع بین الطریقة الشفویة والطریقة الیدویة، وقد تم الانتقال في السبعینات من الاستخدام 
  ).37، ص 2016مطر، ( الموسع للطریقة الشفویة في تعلیم الأفراد الصم إلى طریقة التواصل الكلي 

  :  Sign language: الإشارةلغة ) 3

هي اللغة العامة الطبیعیة للصم، حیث أن  الإشارةلقد قال العدید من البالغین فاقدي السمع أن لغة 
 الإشارةأن لغة ) 1969ردجوي (واضحة والكلمات یمكن ربطها لتكوین جمل، وقال  يلها معان الإشارات

مع الأطفال الصم هي لغة تمثیلیة من الجمیل مشاهدتها على درجة عالیة من التعبیر والاستقبال ویخدم 
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الأصابع، حیث ة وتهجئ بالإشارةأغراض التواصل أكثر بكثیر من مجرد التواصل  الإشارةقاموس لغة 
  .  لوجه ولغة الجسم تنقل الكثیر من المضمون في مجال التواصلاتعبیرات 

الإیماءات الطبیعیة لغة مستقلة وهي لیست فقط ترجمة للغة الشفهیة الفمیة، حیث أن  الإشارةولغة 
من  أكثرمتكررة كثیرا وتفهم من قبل  الإشارةالأصابع تعتمد على تفهم الحالة، وعندما تصبح  وتهجئة

  .شخص تعمم الإشارة وتخرج  عن كونها إیماءة طبیعیة

  :التالیة كأصول للطریقة الیدویة الأساسیةه الأصابع وأشار إلى العوامل ئهجاشتهر جارتسون بدفاعه عن ت

 حق التلمیذ  في استخدام یدیه مع الكلام وقراءة الشفاه إنكار.  
 في فهم المعنى المطلوب أو  التباسولغة الإشارة والكلام لن یكون هناك  الأصابعة ئهجاستخدام ت

 .فهم عملیة التواصل
  لا تحمل أي مجال للتمیز ضد أي شخص والجمیع متساوون في فرص  ةوالإشار الأصابع تهجئة

 . المشاركة والتعلیم خلال نشاطات الصف 

 :نوعین من النظام الیدوي و هناك-

  والسماعات الطبیة وقراءة  الأصابع وتهجئةالطریقة المشتركة المصاحبة، وتشمل استعمال الكلام
 .الكلام

 الإشارةالمشتركة أو المصاحبة مضافا إلیها استعمال لغة  الطریقة المتزامنة وهي نفس الطریقة. 
  في تحقیق نفس المعالم اللغویة ) العادیین(السامعین  الأطفالالصم مع  الأطفالكما ینشأ به

، فعلى سبیل المثال فهم یمثلون المناغاة یدویا، المناغاة الاشاریة، الإشاراتالنمائیة في اكتساب 
، ص 2009الزریقات، (في المرحلة النمائیة نفسها التي یمارس الأطفال العادیین المناغاة صوتیا 

282.(  
 خلاصة الفصل:  

د من مختلف على الفر جانبیة الأخرى قائمة بذاتها تترك أثارا  الإعاقاتالسمعیة شأنها شأن  الإعاقةإن 
، ومن أشد أثارها السلبیة تظهر على طرق ...)، الاجتماعیة، النفسیة،الأكادیمیةالعقلیة، اللغویة، (النواحي 

التواصل وبما أن للتواصل مكان واسع ورئیسي في جمیع المجالات فهو یسبب مشكلة عمیقة للمعاقین 
...) طبیة، مادیة، تعلیمیة، نفسیة،(جوانب سمعیا، لذلك فلا بد من توفیر المساعدة لهذه الفئة من كل ال
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في المدرسة أو المجتمع، وأساس  من أجل إدماجهم مع العادیین سواءوالعمل على تقدیم خدمات متعددة 
ل هذه الفئة والتعامل معها بتفهم، والعمل على نجاح المساعدة المقدمة لهم هو التقبل، على كل إنسان تقب

ث هذه الفئة تعتمد كثیرا على حاسة البصر فهم یعوضون الحاسة الغائبة استغلال نقاط القوة لدیهم بحی
یرا على المیراث البصریة في عملیة التعلیم واكتساب المعارف، وهذا ما الاعتماد كثبها، لذلك یجب 

  .ستطرق إلیه بالتفصیل في الفصل الموالي
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  :تمهید

، خاصة لدى المعاقین سمعیا من الوظائف المعرفیة الأساسیة البصریة الفضائیة تعتبر الذاكرة
الاحتفاظ بالمعلومات المعالجة واسترجاعها عند الحاجة، فهي تعمل وفق  فبدونها لا یمكن لهم

نظام معرفي محدد ومنظم، وتعتبر الذاكرة العاملة أو النشیطة الأساس في عمل الذاكرة، 
ماهیة الذاكرة  إضافة إلىفي هذا الفصل إلى ماهیة الذاكرة، وماهیة الذاكرة العاملة، وسنتطرق 

مراحل الذاكرة البصریة،  ،)تعریفه و أنواعه( تضم كل من ماهیة الفضاء البصریة الفضائیة والتي
الفضائیة في الدماغ، ، أهمیة الذاكرة  تموقع الذاكرة البصریةو كذلك مكوناتها، بعدها سنعرض 

، والذاكرة البصریة الفضائیة لدى المعاقین سمعیا وأخیرا خلاصة البصریة في عملیة التعلم، 
  .الفصل
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  : تعریف الذاكرة1/

الوظائف العقلیة التي تقوم بتخزین المعلومات والخبرات والمعارف  تعرف الذاكرة بأنها إحدى" 
 ).75، ص2011ح، براب(  " التي مرت علینا أو تعلمناها واسترجاعها عند الحاجة إلى ذلك

نشاط عقلي معرفي یعكس القدرة على ترمیز وتخزین أو معالجة المعلومات  بأنهاكما تعرف " 
 مطر،( " المشتقة واسترجاعها، والذاكرة كعملیة ترتبط بعملیات الانتباه والإدراكمستدخلة أو ال

 ).39، ص 2016

و یعرفها جورج میلر على أنها حفظ أو بقاء المهارات أو المعلومات السابق اكتسابها، ومعنى "
المهارات الحركیة والاجتماعیة  والمعلومات والمعارف العقلیة ثم ك أنها مستودع الذكریاتذل

 ).75، ص 2011ح، براب( "المختلفة 

القدرة على اكتساب  بأنهاو حسب معجم علم النفس لرولان دورون و فرنسوا وبارو، فتعرف " 
  ).75، ص2011برابح، ( "المعلومات والاحتفاظ بها و استرجاعها

العملیة التي تتضمن اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها وما یعقب ذلك من  بأنهاكما تعرف " 
  ).2004الملیجي، ( "استرجاع وتعرف وأاستدعاء 

 ومن خلال ما سبق نستنتج بأن الذاكرة هي من الوظائف العقلیة التي تتمیز بالتخزین المؤقت أو
 .تسمح باسترجاع المعلومات والمعارف في الوقت المناسب بدورهاالمستمر و 

  :أنواع الذاكرة2/

تمثل الذاكرة الحسیة المستقبل الأول للمدخلات الحسیة من العالم : الذاكرة الحسیة )1
الخارجي، فمن خلالها یتم استقبال مقدار كبیر من المعلومات عن خصائص المثیرات التي 

البصریة، السمعیة، اللمسیة، الشمیة، (المستقبلات الحسیة المختلفة تتفاعل معها، وذلك عبر 
 ).الذوقیة

تمتاز هذه الذاكرة بسرعتها الفائقة على نقل صور العالم الخارجي وتكوین الصورة النهائیة لمثیراته 
حقة، وتمتاز لاوفقا لعملیة التوصیل العصبي مما یساعد على سرعة اتخاذ الأنشطة السلوكیة ال
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بقدرتها الكبیرة على استقبال كمیات هائلة من المدخلات الحسیة في أي لحظة من أیضا 
منها، لأن  ىاللحظات، ولكن بالرغم من هذه القدرة على الاستقبال فإن المعلومات سرعان ماتتلاش

  ).53، ص 2008الزغول، (قدرتها في الاحتفاظ محددة جدا بحیث لا تتجاوز أجزاء من الثانیة 

تشكل مستودعا مؤقتا للتخزین یتم فیه الاحتفاظ بالمعلومات لفترة  :یرة المدىالذاكرة القص )2
ثانیة، فالمعلومات التي تدخل إلى هذه الذاكرة یجرى  علیها بعض التغییرات  30- 5تترواح بین 

والتحویلات، حیث یتم تمثلها على نحو مختلف عما هو علیه  في الذاكرة الحسیة، ففیها تتم 
الذي یمكن من استخلاص المعاني  رخر، الأمالبیئیة من شكل إلى شكل آلمثیرات تحویل ا

  :المرتبطة بها، وتتمیز بـ
 .تستقبل المعلومات التي یتم الانتباه إلیها فقط -
 .قدرتها الاستیعابیة محدودة جدا، حیث لا تستطیع الاحتفاظ بكم هائل من المعلومات -
 .تمثل الجانب الشعوري من النظام المعرفي -
 .ثانیة 30الاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنیة وجیزة لا تتجاوز  تستطیع -
 .تشكل حلقة الوصول بین الذاكرة الحسیة والذاكرة طویلة المدى -
 الزغول،(یتم ترمیز المثیرات فیها على نحو مختلف عما هي علیه في الواقع الخارجي  -

2008.( 

وهي لا تستطیع معالجة أكثر من سبع والمعالجة فیها تكون واعیة أي تتطلب الانتباه من المتعلم 
التكرار  وحدات معرفیة ولا یمكن للمعلومات أن تحفظ في هذه الذاكرة إلا عن طریق

  ).2011بولصنام،(

حول  "Baddeley et hitch"جاءت أعمال كل من بادلي وهیتش " 1974"وفي عام  -
هذه الذاكرة بحیث طوروها وأصبحت تسمى بالذاكرة العاملة، وهما یعتبران هذه الذاكرة كبدیل 

ن بادلي"لمفهوم الذاكرة قصیرة المدى ونتیجة لملاحظة  عالم النفس الانجلیزي أن المهام التي " ألاّ
مصطلح اطة، لهذا صاغ للأرقام أو الحروف تعد شدیدة البستقاس بها الذاكرة قصیرة المدى 

الذاكرة العاملة لكي یشیر إلى الجانب الأكثر دینامیة من التذكر قصیر المدى، واقترح نسقا ثلاثي 
 التقسیم للذاكرة العاملة یتكون من ثلاث مكونات رئیسة 
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نتباهي والاستدلال واتخاذ القرار وكذلك ربط الإعلى التحكم  المسئولالمنفذ المركزي وهو  :هما
الفرعیة التابعة وهما الاستعادة  الأنساقذاكرة الطویلة المدى، وتنسیق أداء الذاكرة العاملة بال

دة البصریة المكانیة والحلقة عن الاحتفاظ  المؤقت ومعالجة الما المسئولةالدائریة التفصیلیة 
 ).2013العریشي، (اللغویة،  یراتثعلى الم المسئولةلوجیة نو و الف

نهایة  نها الاحتفاظ بالمعلومات إلى مالامستدیمة، ویمكهي ذاكرة  :المدىالذاكرة الطویلة  )3
، سعتها واسعة فهي مستودع ضخم لكل من المعرفة الوصفیة بالمرة فهي غالبا لا تنسى

للحقائق بل أیضا مخزن لبرامج المهارات والحركة والكلام والإجرائیة، فهي مخزن لیس فقط 
  ).239، ص 2004الملیجي، (

ات على شكل تمثیلات عقلیة بصورة دائمة وذلك بعد ترمیزها ومعالجتها یتم فیها تخزین المعلوم
 الزغول،(في الذاكرة العاملة، ویستمر وجود المعلومات في هذه الذاكرة وقد یمتد طوال حیاة الفرد 

2008.(  

 :تعریف الذاكرة العاملة3/

بالمعلومة ومعالجتها یعرفها بادلي بأنها نظام ذات قدرات محدودة یسمح بالاحتفاظ المؤقت " 
  ).2011سلیماني، ( "م بمختلف النشاطات المعرفیةاأثناء القی

مكون عقلي یحتوي على العدید من العملیات  بأنها، )Noland،2010(كما یعرفها نولاند " 
 المعرفیة وتساهم إلى حد كبیر في إمداد الطفل بالعملیات المعرفیة والنفسیة التي تساعده في

 ).96، ص 2013العریشي، ( "العوامل المرتبطة بحل المشكلات التي تواجهه تصنیف

 ةجعلى المعال المسئولذلك النظام الذاكري  بأنها، )Monnir et Rolin(وتعرف حسب  " 
 ).88، ص 2011سلیماني، ( "والاحتفاظ المؤقت لمعلومات أساسیة لحل مشكلة ما

 : مكونات الذاكرة العاملة4/

 :إلى ثلاث مكونات وهي) 1986(لعاملة حسب نموذج بادلي تقسم الذاكرة ا

  .، النظام المركزي، المفكرة البصریة الفضائیةالحلقة الفنولوجیة



 الفضائیة البصریة الذاكرة                                                                الثالث الفصل
 

  :الحلقة الفنولوجیة-

هو نظام تابع، له دور یتمثل في تخزین المواد اللغویة المنطوقة منها والمكتوبة بطریقة منظمة 
و الذي یدوره خلال مدة   magnétophoneتشبیهها بشریط  خلال مدة زمنیة محدودة ، ویمكن

 )  92، ص 2011سلیماني،(زمنیة قدرها الباحثون بثانیة إلى ثانیتین 

المسموعة أو المقروءة خاصة إذا كانت طویلة كما دور كبیر في فهم الجمل  الفونولوجیةحلقة ولل
ومعالجتها من حیث الخصائص ) اللفظیةالمفردات (المفردات  اكتسابأن لها دور جد فعال في 

  ).95، ص2011سلیمان، (اللغویة الشفهیة 

  :النظام المركزي-

اعتبر بادلي هذا الجزء من الذاكرة  ،یسمى كذلك بالنظام التحكم التنفیذي أو المنفذ المركزي
والنظام البصري الفضائي ویقوم  الفونولوجیةلقة مكون الرئیسي لها، وهو یتحكم بالحالعاملة ال

بطهما بالذاكرة الطویلة المدى وهو الجزء أكثر تعقیدا من الجزئین الآخرین الذین یقومان بوظیفة بر 
 ).2008الزغول (مساعدة للمكون الرئیسي 

 إلى أن أول من قدم مفهوم النظام المركزي هو بادلي و" 1994" و جرونیبرجویشیر موریس 
ومختلفة لهذا المكون والذي یعتبر من ومن ذلك الوقت وصفت وظائف متعددة " 1974"هیتش 

أهم المكونات العاملة، وكما یوضح بادلي أنها لیست مخزنا أو مجهزا للمعلومات أو لعملیات 
مساعدین ویتحكم في العملیة الانتباهیة كما أنه یقوم  عیة لكنه یوزع المصادر إلى نظامیننو 

 ).2013العریشي، (بجدولة بدایة ونهایة العملیات المعرفیة 

 :المفكرة البصریة الفضائیة-

إن الدراسات الأولى التي تناولت الذاكرة البصریة الفضائیة اهتمت بتحلیل العملیات المعرفیة 
مثل اختیار الدوران الذهني الذي وضع من الذهني الداخلیة في عدد من المهمات لتقییم التصور 

للتمكن من تمثیل الهدف الذي لدیه دوران   م1971سنة  shapand et metzliطرف الباحثان 
یتطلب العملیات المعرفیة التي  تنفیذ هذا النوع من المهماتإلى أن في الفضاء فتوصل الباحثین 

  ).2009بوطیبة، (تعالج ذهنیا صورة بصریة 
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المفكرة الفضائیة البصریة أحد المكونات الثلاث لنظام الذاكرة النشیطة  Baddeleyوتعتبر بادلي 
 زینأن الذاكرة البصریة الفضائیة تعمل على التخ 1993حسب نموذجه، ویقول في سنة ) العاملة(

  ).2201برابح، (والمعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة البصریة الفضائیة 

القصیر المدى  زینالذاكرة البصریة الفضائیة تعمل على التخ 1994سنة  Logieوحسب 
البصري  زینوحدة التخ(ات البصریة الفضائیة تتكون من تحت نظامین والمعالجة المؤقتة للمعلوم

میكانزم فضائي یسمح بخروج برمجة  للحركات العینیة  للصور والأحداث من طبیعة بصریة و
هذا النظام یتوسط منطقة الفص  زینوله إمكانیة إعادة تنشیط كالإعادة لمحتوى وحدة التخ

  .)2008برابح، (لأیمن الجداري والجیمي لنصف الكرة المخي ا

  "1986نموذج الذاكرة العاملة لبادلي "
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 :تعریف الذاكرة البصریة الفضائیة5/

بأن الذاكرة البصریة تعرف بالذاكرة الایقونیة لأنها ) Haberlandt، 1999(یرى هابیرلاندت " 
رج، حیث یتم الاحتفاظ بها اتعني باستقبال الصور الحقیقیة للمیراث الخارجیة كما هي في الخ

  ).57، ص 2016مطر، ( "Icon أیقونةعلى شكل خیال یعرف باسم 

على أنها النظام المسؤول على الاحتفاظ ومعالجة المعلومات  Baddeleyكما عرفها بادلي "
 ،يسلیمان(  "البصریة المكانیة كمعالجة المعلومات المكتوبة وذلك باستعمال التصورات الذهنیة

 ).101، ص 2011

، هي ذاكرة مؤقتة للمعلومات البصریة 2003سنة  Pikeringو تعرف حسب بیكو رنیغ "
من خرائط وأشكال هندسیة ورسومات مختلفة  اكتسابهالتي تم الفضائیة، وتتعلق بالصور ا

  . )132، ص 2011برابح، ( "وتختص مواقع الأشیاء الفضاء الذي شغله ومحیطها وأبعادها

وفي ضوء ما سبق یمكن تعریف الذاكرة البصریة بأنها وظیفة تسمح بتخزین المعلومات البصریة 
 .المكانیة، ومعالجة الصور الذهنیة

 :أن الذاكرة البصریة مرتبطة بالفضاء فلا بد من تحدید مفهوم واضح للفضاء وهي كالتاليوبما   

التي تؤثر في تحدید  المستقلة هو مفهوم یمثل المجال الذي یضم الفرد ووسطه السیكولوجي"
 ."سلوك الفرد في أي وقت

إلا بواسطة هو ذلك الوسط الفارغ الذي لا تكون صورته في الذهن ) L.Not(فالفضاء حسب " 
فإدراك المكان هو إیجاد الوضعیات والاتجاهات  ،والتنقلات التي تحدث فیه الأشیاء التي یستغلها

 ).111، ص 2011ح، براب( "والحركات والأحجاموالأبعاد 

 أنواع الفضاء:  
 لعالم دراكي متعلق جزئیا بالمحیط أو باإن الفضاء الإ: الفضاءات الحسیة الإدراكیة

ضوء، ثقل، الجاذبیة (الفیزیائي الذي یعیش فیه الفرد والذي یتوفر على بعض المعطیات الفیزیائیة 
كما یتعلق بأعضاء حسیة أخرى تقل أو تكبر أهمیتها عن سابقاتها، مثلا ) الخ...الأرضیة،
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وهو ضروري للإدراك  الزوجي بالإبصار، البصر أو هناك ما یعرف الرؤیة، السمع، اللمس
 .ن واحد للأشیاء المتباعدة عن بعضها البعضلمقارن في آا

 أو الفضاء الریاضي مجموع المفاهیم  یعرف الفضاء الهندسي  :الفضاءات الهندسیة
تمي إلى مجموعة معینة على مستوى والخصائص المحفوظة، وذلك عند قیامنا بالتحویلات التي تن
ت تطابق هندسة معینة ویمكن تقسیم صورة معینة أو شكل هندسي معین، فكل مجموعة تحویلا

 :الفضاءات الهندسیة إلى ما یلي
 ):l’espace topologique(الفضاء الطوبولوجي   -  أ

، ولا تهتم إلا والاستقامةمل الزوایا جزء الأساسي للهندسة، حیث أنها تهتعتبر الطوبولوجیا ال
هذه بر في تالفضاء البدائي للطفل، لهذا الطفل یع المتغیر، وتنطبق هذه الممیزات علىبالجسم 

قائم على الروابط  والمرحلة خلال الطورین البدائیین من المرحلة الحسیة الحركیة طوبولوجیا وه
صورته، وتكون هذه الروابط الأولیة متصلة بالنشاطات ء نفسه أو ليلفضائیة الداخلیة للشا

میز الفضاء التي تالحسیة الحركیة، وأهم العلاقات  الجسمیة عند الطفل، والقائمة على التجربة
  .هي المحاورة، الفصل، الترتیب، الإحاطة والاستمراریة الطوبولوجي حسب بیاجي

 ): L’espace projectif(سقاطي الفضاء الإ  - ب

تكون بدایة ظهوره سقاطي توسیعا للنظام المغلق للفضاء الطوبولوجي و تعتبر الفضاء الإ
اد عن تقسیم الجسم أو صورته، أي دون الرجوع إلى نقطة مرجعیة، ولكن بالاعتم مقترنة بالتوقف

وتلك الخاصة بالآخرین، إذن یقتضي تنسیق الأشیاء المتمیزة  على وجهة النظر الخاصة بالفرد
وفق منظور معین، ویعرف بعضها البعض أو وضع عناصر الشيء الواحدة تلوى الأخرى، وهذا 

سقاطي نفس تطور الفضاء الطوبولوجي ولكن بوجود فرق زمني معین، ولوحظ أنه منذ الفضاء الإ
لبعض  الیدویةوالذكاء الحسي الحركي، یتمكن الطفل من تعلم  المعالجة  الإدراكيمستوى النشاط 

سقاطیة، كما یشیر ذلك التطور المبكر لثبات الأحجام والأشكال رغم التشوهات العلاقات الإ
سقاطیة الجزئیة یكتسب ت، والتنسیق بین هذه العلاقات الإا من المسافات والتطوراالمفروضة علیه

مرونة أكثر وفعالیة مع ظهور التمثیل المصور في المستوى العیني، وبعد عدة سنوات، یتوصل 
الطفل إلى تحقیق نظام إجرائي ذو مرجع إسقاطي یؤمن التنسیق الجید للمنظورات وانعكاسیة 

قاطیة، وتكتسب سهیم الطوبولوجیة المشكلة من قبل تتوسع بفضل الروابط الإمفاوجهات النظر، فال
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 ، و هذا بفعل دلالة جیدة، فمثلا الروابط المتقابلة للمحاورة تتحول إلى روابط تناظریة متقابلة
مفهوم المنظور إذا تكون هذه المرحلة بدایة تجرید الاشكال الهندسیة التي تتأثر بتغیر الحجم 

  .والشكل

  ):L’espace euclidien(الفضاء الإقلیدي ) ج

ویتكون بصفة یعرف هذا الفضاء بالفضاء المتري، ویشتق كذلك عن الفضاء الطوبولوجي 
ق معه من جهة ویتمیز عنه من جهة أخرى ویعمل توافموازیة مع الفضاء الإسقاطي، الذي ی

یفرض طار مرجعي ثابت أو إفیما بینها، حسب نظام شامل  قلیدي على تنسیق الأشیاءالفضاء الإ
سقاطیة هي التي تضمن الاحتفاظ منذ البدایة الحفاظ على الإطار والمسافات، إذن فالمفاهیم الإ

ة عن بعضها البعض، ر خیشیاء والمسافات التي تفصل هذه الأبالجانب القیاسي، أي بأبعاد الأ
، سقاطیةالعلاقات الإ تكون هناك علاقات إقلیدیة دون بنیةومن المهم ذكر أنه لا یمكن أن 

الحركي، ثم یحدث على المستوى  في التكون على مستوى الذكاء الحسيقلیدي یبدأ فالفضاء الإ
للتشوهات  المتولدة عن  یدیة، ولكن طویلا عرضةالحدسي إدخال وتنسیق المفاهیم الإقل

الانعكاسیة لتمثیلات الصورة وهذا أولى الاحتفاظات الحقیقیة للمساحات، الأطوال، المسافات 
ص  ،2011، برابح( اللازمة لتطور الفضاء المتري، ولا تظهر إلا على مستوى العملیات الملموسة 

112،113.(  

  :مراحل الذاكرة البصریة7/

   :الذاكرة الحسیة البصریة -1

تقوم الذاكرة الحسیة باستقبال المنبهات الحسیة لأول وهلة، سواء كانت هذه المنبهات سمعیة 
أو بصریة، و تعرف الذاكرة الحسیة البصریة بالذاكرة الأیقونة لأنها تعنى باستقبال الصور 
الحقیقیة للمثیرات الخارجیة كما هي في الخارج حیث یتم الاحتفاظ بها على شكل خیال یعرف 

، إن بقاء هذه المنبهات یعتمد على شدة المثیر،  و في هذا الصدد یشیر من كیلي )أیقونة( باسم
في تجربة تم تعرض )  worth 1976( و وورث)  keele et chase 1967( و تیشیز

الأطفال إلى مجموعة من الحروف، بعضها ذات لون فاقع و البعض الآخر داكن، حیث استطاع 
  . ر من الحروف ذات اللون الفاقع أكثر من الحروف الداكنةالأطفال تذكر العدد الأكب
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  : العاملة /البصریة قصیرة المدى -2

ما یمیز الذاكرة قصیرة المدى هي أن المعلومات فیها تخضع للتجهیز والمعالجة وأهم  أهمإنّ 
یعرف  ، والترمیز  الأخیر)سمعیا أم بصریا(ما یمیزها هي عملیات الترمیز وقد یكون هذا الترمیز 

، حیث یتمیز به الناس دقیقوا الملاحظة كرجال )photographie memory(بالذاكرة الفوتوغرافیة
الأمن والعلماء الذین لدیهم قدرة عالیة على وصف التفاصیل بغایة الدقة عندما یتعرضون لمثل 

  .هذه الصور البصریة

الذاكرة البصریة قصیرة أن ) Hitch et walker( وفي هذه الحالة یشیر كل من هیتش ووالكر 
المدى نظام محدود القدرة، یحافظ على سجل المعلومات البصریة التي تم عرضها حدیثا، وعلى 

أنّ الذاكرة البصریة ) Humphreys et Bruce 1989(هذا الأساس اقترح همفریس وبروس 
  .قصیرة الأمد تهتم بالمظهر السطحي للأجسام

لى أن الترمیز في إ) 2009البطانیة وآخرون (شیر ز یومن جهة أخرى فیما یتعلق بالترمی
الذاكرة قصیرة المدى یتم في البدایة على أساس صوتي، حیث یتم تسجیل صوت الحرف أو الرقم 
أو الكلمة أو الجملة ثم یتم ترمیز الصور والرسوم على أساس تكوین الصور البصریة وسعتها في 

  .الترمیز البصري أكثر منها في الترمیز الصوتي

عاملا تضمحل فیها المعلومات رة قصیرة المدى باعتبارها جهازا إلى الذاك) 1996سولسو (وینظر 
و تختفي بسرعة، و قد تتخذ المعلومات الموجودة فیها صورة مختلفة عن صورتها في  الداخلة

 فمثلا الكلمة التي تعرض بصریا قد یتم تمثیلها سمعیا في الذاكرة قصیرة شكلها الحسي الأصلي،
  .المدى

من ) 1969-1968( بین عامي ) Posmer  et al( ملاءه و ز  وفي تجربة قام بها بوسنر
حیث ترمیز المعلومات بصریا، حیث عرض على المفحوصین حرفین إذ عرض الحرف الثاني 
على یمین الحرف الأول، وبعد فترة قصیرة تكون مهمة  المفحوصین الإشارة إلى ما إذا كان 

أو مطابقا له في ) A A(ِِِِِِِِِِِِِِِِوالشكل  الاسم، وكان الحرف الثاني مطابقا  للأول في الحرفان متطابقین
كما أنّ ) AB-ab(أو مختلفا عنه في الاسم والشكل ) A a(في الشكل  مختلفالاسم ولكن 

رف ن الثانیة، وكان زمن الرجع في الظم) 20,5(الحرف الثاني كان یظهر مع الأول أو بعد فترة 
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، وأحد )A A(أطول من زمن الرجع في الظرف التجریبي الأول ) A-aَ(ریبي الثاني التج
التفسیرات لهذا الفرق هو أن الحكم على الحروف بأنها متطابقة یعتمد على أساس خصائصها 
الفیزیقیة أو البصریة بینها في حالة الحروف التي لها نفس الاسم ولكن خصائصها الفیزیقیة 

فظیة، ویفترض أن هذه العملیة الأخیرة لالمقارنة بینها تتم على أساس خصائصها المختلفة فإن 
  .تستغرق وقتا طویلا

ن اعتبرا االلذ" یتشوه" "بادلي" ظهر مصطلح الذاكرة العاملة بفضل أعمال  1974وفي عام 
مصطلح الذاكرة " بادلي" اغ، بحیث ص أحدث لمفهوم الذاكرة قصیرة المدى الذاكرة العاملة كبدیل

  .من التذكر قصیر المدى لكي یشیر إلى جانب أكثر دینامكیة العاملة

علومات ببراعة، المتوفرة لتخزین ومعالجة الم رفیةالمع وتعرف الذاكرة العاملة بأنها القدرة  
كونها تساعد على الاحتفاظ المؤقت بالمعلومات، وفي هذا الصدد یشیر  أو أنها ذاكرة الاشتغال

إلى  أن الذاكرة العاملة هي عنصر مهم من العناصر )   2008Wong et al(وونغ وآخرون 
المكونة للوظیفة المعرفیة، حیث أنها تساعد في تخزین ومعالجة المعلومات وفي هذه الحالة یمكن 

  .عناصر بصریة ولفظیةتقسیم الذاكرة العاملة إلى 

حدودة بأربع مواد، وفي ن قدرة الذاكرة البصریة العاملة مإلى أ) 2011Sreger(كما یشیر سافیجر
مختلفة من  لأنماطإلى أن سعة الذاكرة البصریة العاملة ) 1988باشلر ( هذا الصدد توصل 

البصریة العاملة  سعة الذاكرة) Vogel 2001(ى فوجلصفقد أح) باشلر(المنبهات، وتبعا لقواعد 
  .بأنها تساوي تقریبا أربعة عناصر بغض النظر عن مضمونها

 :الذاكرة البصریة طویلة المدى -3

لفترة  المعلومات كما سبق أثناء الحدیث عن الذاكرة طویلة المدى رأینا بأنها تتمیز بتخزین
لیا، صریا ودلازمنیة طویلة، وأن الترمیز فیها شأنها شأن الذاكرة قصیرة المدى یتم صوتیا وب

بأنّ الذاكرة البصریة طویلة المدى یمكن أن تقوم ) Témothy et al(موثي وآخرون یتویشیر 
أن المعلومات الموجودة ) أتكنسون وشیفرن(، وقد تصور بتخزین ألاف المواد مع تفاصیل بصریة 

في هذه الذاكرة تكون دائما نسبیا، مع أنه لا یمكن الحصول علیها بسبب تداخلها مع المعلومات 
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الواردة، ووظیفة هذه الذاكرة هي مراقبة المنبهات في المسجل الحسي وتوفیر حیز تخزیني 
  .للمعلومات الواردة من الذاكرة قصیرة المدى

ة شریح 2560(تم فیها تقدیم ) Stqnding et al 1970(ون وفي تجربة لساندنج وآخر 
من ) %97إلى  %63(من  امتدلمجموعتین من المفحوصین وتبین أن مدى  التعرف ) ملونة

البیانات التي جمعت بعد سبعة أیام إلى  أشارتالمعروضة على مدى عام، وقد  مجموع الشرائح
وأن التدهور في درجات  ،نللمفحوصی مدىأنّ ذاكرة الصور كانت مسجلة في الذاكرة طویلة ال

  ).2016مطر، (التعرف بعد أربعة أشهر كان نتیجة دخول الصور الدخیلة المربكة 

  :  مكونات الذاكرة البصریة الفضائیة8/

 Registre Visuel) النظام التحتي البصري(السجل البصري   -  أ

یتمثل دور هذا السجل في تخزین الأحداث والمنبهات ذات الطبیعیة البصریة، سواء كانت هذه 
مختلف الأجسام والأشیاء التي تشاهد بالعین  أوالمنبهات عبارة عن صور أو أشكال هندسیة، 

  .المجردة والتي تخضع للمعالجة البصریة

 Registre Spatial) النظام التحتي الفضائي(السجل الفضائي   - ب

ضائي وفي معالجة ام المسؤول على برمجة الحركات العینیة، وله دور في التوجیه الفهو النظ
ء، كما أنه یقوم بإعادة رك الأشكال والأجسام الهندسیة في الفضاحالمهمات الفضائیة كتموضع وت

  .لمحتوى وحدة التخزینالتنشیط 

ترى أنه من اللائق فصل السجلین،  أما الهندسة الداخلیة للنظام التحتي فإن المعطیات الحدیثة
  .حیث یكون الأول فضائي والثاني بصري

یبي بین مهام تدخل تخزین التموقع في التباین الكلي على المستوى التجر ى لویرتكز هذا الاقتراح ع
نموذج كورسي بلوك حیث تقوم المعلومة بطریقة مقطعیة ومهام تستعمل حفظ  باختیارالفضاء 
ضائیة غیر اللفظیة حیث یعرض الشكل على وجه الخاصة بالأشكال الف Configurationالمعالم 
  .الإجمال
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ا حسب سنة ) Monjange( جومونجان) Fournier(ي الدراسات التي قام بها كل من فورن أمّ
ي ثالث بالإضافة إلى النظامیین المذكورین، وهو نظام ت، فإنه یوجد نظام أو مكون تح2000

  ).118-117، ص 2012برابح، ( بلون الأشیاء ولمعناها في الواقعبصري غیر فضائي ویتعلق 

  :تموقع الذاكرة البصریة الفضائیة في الدماغ9/

الأعصاب أن الأورام أو الاستئصال الحاصل في  و جراحي 19 لاحظ الأطباء منذ القرن
، )المسیطر(النصف الدماغي الأیمن لا یؤدي لنفس النتائج عندما یحدث في النصف الأیسر 

بخلل ) الغیر المسیطر(وترفق إصابة هذا الأخیر بالحبسة، وترفق الإصابة في النصف الأیمن 
بسه والتوجه، كما یفقد قدرة تداء ملافي الصورة الجسدیة، مما یجعل المصاب غیر قادر على ار 

وتأكد أن إصابة النصف  لدراسات المعاصرة على نفس المنهجرف على وجوه أقربائه، وتسیر االتع
  .الزمان ومفهومالأیسر تؤدي لاضطراب كل من الكلام، اللغة، الذاكرة اللفظیة، الریاضیات، 

لمسیة وخلل في التنظیم صریة أو الالنصف الأیمن لصعوبات في الوظائف الب إصابةبینما تؤدي 
حدث التلف الدماغي بعد سن الثانیة أو الثالثة، ذا ضائي، هذا ونسجل مشاكل خطیرة إالبصري الف

بیة یتمتعون بملكة من الأشخاص الیمینیین الجان %95أن )  1990TURNER(ویؤكد تورن 
  .التخصص الدماغي

ضائیة في نصف الكرة المخیة بصریة الفإذن نتوصل إلى حقیقة هامة وهي تموقع الوظائف ال
ب دوره أي الغیر مسیطرة وبتحدید أكثر الفص الصدغي المتوسط، الذي أظهرت التجار  الیمنى

الحصین، : ها وهيه على مجموعة بنیات متداخلة فیما بینالقاعدي في الذاكرة وهذا لاحتوائ
  .لبنیات بمناطق أخرى من الدماغاحات اللحائیة القریبة، ومسالك العصبونات التي تربط هذه االب

بیة المعكوسة عند بعض المرضى تبرز عجزا في الاختبارات المتعلقة بالمفكرة انإنّ الصورة الج
-nero(یة ة في حین أن الانفصال الوظیفي معزز بمعطیات عصبیة تشریحالبصریة الفضائی
anotomique  ( وجود خلل  لاضطرابات في مجال الحفظ الشفوي إلىاالتي ترجع فیها

)empan ( على مستوى نصف الكرة المخي الیساري وتعود الاضطرابات مجال الحفظ الفضائي
  ).116-115، ص 2012ح، براب(لفیة لأحد نصفي الكرة المخي إلى وجود خلل في مناطق الخ



 الفضائیة البصریة الذاكرة                                                                الثالث الفصل
 

  :أهمیة الذاكرة البصریة في عملیة التعلم10/

انطلاقا من وظیفة الذاكرة البصریة من حیث استرجاع الصور المتمثلة في الأشكال والرسوم 
والحروف وغیر ذلك، فإنها تعتبر مهمة في التعلم، وتكمن أهمیتها في تعلم معرفة واستدعاء 

إلى أهمیتها عند استخدامها في مهمات  إضافةالحروف الهجائیة والأعداد والمفردات المطبوعة 
  . قة البصریة ورسم الأشكال وحل المشكلات الحسابیة وتعلم استخدام الأدوات والألعابالمطاب

لك یستهل أمام الصور البصریة التي تعلمها فإن ذوبما أن الذاكرة البصریة تعمل على استرجاع 
ة من خلال سرعة استذكار صور الحروف والكلمات مما یسرع ال إمكانیة تعلم القراءة والكتابالأطف
الفني، وهنا  والإبداع وللذاكرة البصریة أهمیة خاصة في النشاط الابتكاري. قراءتهاعملیة في 

یتطلب تنظیم المعلومات البصریة على اعتبار أنه كلما كانت المعلومات البصریة منظمة ومرتبة 
رة ثم المستقیم ثم المنحني ثم الدائبالخط  ءابدمن البسیط إلى المقعد والتسلسل في تقدیم الأشكال 

المربع تم الأشكال الأكثر تعقیدا، كما تبرز أهمیتها في تحویل المعلومات اللفظیة في شتى مواد 
  .الدراسة إلى جداول في أشكال مختلفة حیث یساعد ذلك على تنظیم عملیة التذكر

إلى أنه في كثیر من ) 2007اندرسون (وتبدو أهمیة هذه الذاكرة من خلال سعتها حیث یشیر 
تبدو سعة الذاكرة للمعلومات المرئیة أكبر منها للمعلومات اللفظیة، وفي تجربة لشیبارد الأحیان 

)Shepar 1967 ( لات، كل مفحوصین دراسة قائمة من صور المجطلب فیها من مجموعة
صورة فیها على حدة، وبعد دراسة المفحوصون للصور كان یعرض علیهم أزواجا من الصور 

سوها وواحدة أخرى قاموا بدراستها من بین هذه الصور وعلى الجانب مكونة من واحدة من التي در 
الآخر كان هناك موقف لفظي من حیث قام المفحوصون بدراسة مجموعة من الجمل اللغویة، 

م من الجمل التي درسوها عندما تقد وكان یتم اختبارهم بالمثل لتقریر قدرتهم على التعرف إلى
جدیدة وجملة قد تمت دراستها، وقد أظهر المفحوصین خلال أزواج من الجمل تتضمن جملة 

من الأخطاء في حالة ) %1,5(من الأخطاء في حالة الجمل اللفظیة، ونسبة ) %11,8(نسبة 
الصور، وكانت ذاكرة التعرف مرتفعة بشكل كبیر في حالة الجمل، ولكنها كانت تشكل أكثر دقة 

  .في حالة الصور
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صعوبات في الكتابة هم في العادة یتمتعون بحاسة بصر سلیمة كما أن الأطفال الذین یعانون من 
ن في تذكر ما یتم مشاهدته كما هو الحال لدى الأطفال العادیین فهم یبصرون جیدا لكنهم یفشلو 

الحروف  إنتاجلضعف في ذاكرتهم البصریة فهم یواجهون صعوبة في استدعاء أو إعادة بصریا ل
والكلمات من الذاكرة والذي یمكن ملاحظته عندما یحاول الطفل تشكیل سلسلة الحروف التي سیتم 

لامة الحاسة البصریة یدعى بفقدان الذاكرة تذكرها فقدم قدرة الطفل معرفة الأشیاء بالرغم من س
  .البصریة

كي وذلك من خلال إنّ التعلم یمكن أن یحدث عن طریق تمثیل المعلومات ذات الأساس الإدرا
 تمثیل الصور العقلیة والذهنیة والتي تعبر عن تمثیل الأشیاء والأحداث والمواقف التي تمثل أمام

أن تمثیل الصور أسهل من تمثیل ) Sternbery 2003(نبرغ الفرد وقت الإدراك، وقد أكد ستی
  :الكلمات والرموز، حیث تمكن خصائص تمثیل الصور بالنقاط التالیة

 . الصور العقلیة تظهر أقرب إلى مثیرات العالم المادي الواقعي - 1
 .الصور العقلیة تبرز صفات مادیة للمثیرات كالشكل والحجم بدرجة عالیة من الوضوح - 2
أنّ ظهور أجزاء الصور العقلیة كافیة لممارسة الإدراك وذلك وفق قدرة الفرد على تكملة  - 3

 ).63- 62، ص 2016مطر، (الفراغات 

  :ة البصریة الفضائیة لدى المعاقین سمعیاالذاكر 11/

والمعلومات  رفاالمع لاكتسابیرات البصریة المثیتمیز المعاقین سمعیا باعتمادهم الكبیر على 
على مستوى نظام الذاكرة البصریة الفضائیة ولهذا نجد أن هذا النظام متطور لدیهم ومعالجتها 

 ه، ولدیهم تذكر بصري مكاني متطوریعانون مننظرا لاستعماله كبدیل للحرمان السمعي الذي 
إلى تذكر المفردات التي یتم عرضها على شكل منظومة بصریة كمجموعة  یؤدي وهذا الأخیر

والبالغون الصم أنهم أفضل من الأفراد  الأطفالمكعبات على الطاولة أو أشیاء في لوح، وقد أثبت 
غویة، كما هي الحال في الل یة المكانیة غیرالعادیین في مجال التذكر التسلسلي للمفردات البصر 

كما أظهر الأطفال الصّم أیضا قدرة على التذكر البصري . للمس المكعبات" رسيكو "اختبار 
التي یتم فیها ترتیب " سیمون"المكاني التسلسلي مساویة لتلك لدى الأطفال العادیین في لعبة 

حیث یتم فیها التذكر بلمس الأضواء سلسلة من الأضواء الملونة الوامضة على شكل دائرة، 
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" باراسنیس"المكاني غیر اللغوي أیضا، لاحظ  الذي عرضت به، وفي المجال البصري بالترتیب 
ة على الاحتفاظ البصري المقدر عدم وجود فرق ذي القدر والذین استخدموا اختبار  1996وزملاؤه 

سم من خلال(ى تذكر دلالة بین الأطفال الصّم والأطفال العادیین في قدرتهم عل سلسلة من ) الرّ
خط من الأشكال المعروضة (الأشكال الهندسیة التي تم عرضها بواسطة نمط  تسلسلي  ثابت 

  ).2016مطر، () جمعیا في وقت واحد

المعاقین سمعیا بكونها القناة الرئیسیة في المعرفة، فهم یعتمدون  یة لدىالبصر وتأتي أهمیة الذاكرة 
ي فیتم التعرف وتخزین المعلومات في صور مرئیة للحروف أو الكلمات أو على الترمیز البصر 
  .الخ...الأشكال أو الأرقام

حول دور العامل البصري والسمعي عند ) Macdoughall 1979(كدوغالدراسة لماوفي 
الأطفال الصم والعادیین في الذاكرة قصیرة المدى، وجد أنّ الأطفال الصم الصغار یعتمدون تقریبا 

والسمعي البصري ا یعتمدون على العامل سن الأكبر، بینما الأطفال الصم البصريعلى العامل 
ه فإن ذلك قد بأهمیة التقدم السمعي أو لم یجاریفي التذكر، وبالتالي فإذا كان التقدم البصري لیس 

  .یخلق محدودیة في القراءة والكتابة لدى الأطفال الصم

السمعیة إلى أن  الإعاقةعلى الطلاب ذوي  أجریتنتائج العدید من الدراسات التي  أشارتكما 
بصریة والذاكرة كبیر على الذاكرة ال تعتمد بشكل الإشاراتعملیة التعلم لدیهم ولا سیما تعلم لغة 

یت على الأشخاص الذین یعانون من البصریة المكانیة، حیث دلت نتائج بعض التجارب التي أجر 
سمعیة، أن الذاكرة البصریة المكانیة لدى ذوي الإعاقة السمعیة كانت أفضل من أقرانهم  إعاقة

العادیین، ویدخل ضمن ذلك لوح المعالجة البصري المكاني الذي یختص بالمحافظة على 
المعلومات البصریة المكانیة في الذاكرة العاملة، كما یتولى عملیات التصور والبحث البصري 

وهذا اللوح ذو سعة محدودة أیضا مثل حاجز نیة خزن المعلومات البصریة المكاالمكاني، حیث ی
الحفظ اللفظي أو الصوتي وسعة هذا الحاجز وحاجز الحفظ الصوتي مستقلة كل منها عن 

أنه یمكن تسمیع عدد من الأرقام من ) Baddeley et Hitch(فقد وجد بادلي وهیش  الأخرى
ت نفسه تتخذ قرارات حول الترتیب المكاني للحروف في خلال حاجز الحفظ الصوتي وفي الوق

لوح المعالجة البصري المكاني وأن القدرة على التصور البصري المكاني قدرة ذات أهمیة في 



 الفضائیة البصریة الذاكرة                                                                الثالث الفصل
 

دراكعملیة التعلم إذ تتضمن هذه القدرة فهم  العلاقات الفراغیة وتداول الصور الذهنیة وتصور  وإ
  .القدرة في كل نشاط عقلي یتمیز بالتصورالأوضاع المختلفة الأشكال وتبدو هذه 

وقد أشار بعض الباحثین إلى أن عوامل الخبرة التي یمتلكها ذو الإعاقة السمعیة لها تأثیر وله 
دلالة على تطور النظام البصري لدیهم ذلك أن أجزاء مختلفة من النظام البصري تبدو أنها 

مختلفة، هذا  نمائیةي تكون لدیها مسارات حساسة لمظاهر مختلفة من المدخلات البیئیة، وبالتال
  .ناتجة عن الحرمان السمعيالنمائیة  ویمكن أن تكون التغیرات

المكانیة، كما أثیر كبیر على المعالجة البصریة و وفي هذا السیاق یبدو أن الحرمان السمعي له ت
هارات البصریة أظهرت نتائج الدراسات أن الأفراد ذوي الإعاقة السمعیة أظهروا تحسنا في الم

والمكانیة في الرؤیة المحیطیة لدیهم ولكن لیس في الرؤیة المركزیة مقارنة بأقرانهم العادیین الذین 
 .)66-65، ص 2016مطر، (لا یعانون من إعاقة سمعیة 
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  :خلاصة الفصل

الذاكرة البصریة الفضائیة والذاكرة بشكل عام تمثل جزءا ضروریا وأساسیا في حیاة الفرد 
وخاصة الطفل المتمدرس بحیث لها دور أساسي في عملیة التعلم بحیث تسهل على التلمیذ عملیة 

عرفة القراءة والكتابة وغیرها وخاصة لدى التلامیذ المعاقین سمعیا باعتبارها القناة الرئیسیة في الم
لدیهم، فهم یعتمدون على الترمیز البصري لتخزین المعلومات على شكل صور مرئیة للحروف 
والكلمات والأشكال والحروف لهذا فإنهم یعتمدون بشكل كبیر على الذاكرة البصریة في كل 
الأنشطة التعلیمیة، ولكن لعملیة التخزین أن تحدث بشكل خاطئ نظرا لوجود ضعف في الربط 

سمعي والذي قد یكون لدیه تأثیرات على القدرات التعلیمیة كباقي الإعاقات، وأكثر تلك البصري ال
  . التأثیرات وضوحا تكون على مهارة الكتابة وهذا ما سنتعرف إلیه في الفصل الموالي
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  :تمهید
تعد الكتابة احد الأبعاد الأساسیة للبعد المعرفي ، و هي عملیة رسم حروف أو كلمات بالاعتماد على  

كل من الشكل و الصوت للتعبیر من خلالها عن الذات الإنسانیة ، و تعلم مهارة الكتابة یقوم أساسا على 
التآزر الحركي و البصریة و التقلید و النمذجة و تقوم كذالك على القدرة الكافیة من الذاكرة الحركیة 

  . الیدوي
سنعرض في هذا الفصل كل من تعریف الكتابة و متطلباتها ، مراحل تعلم الكتابة ، خصائص الكتابة و 
شروطها ، المعاییر اللازمة لاكتساب الكتابة ، مستویات الكتابة ، مهارات الكتابة ، و بعدها نذكر بعض 

  .معیا ، و أخیرا خلاصة الفصل الخصائص الكتابیة الخاصة بالمعاقین س
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  :تعریف الكتابة1/
المعرفي، وهي عملیة رسم حروف أو كلمات بالاعتماد على تعد الكتابة أحد الأبعاد الأساسیة للبعد " 

 "كل من الشكل والصوت للتعبیر من خلالها عن الذات الانسانیة بما فیها من مفاهیم ومعاني وتخیلات
  ).239، ص 2004، قطحان(

هي حركة معقدة وشكل للتعبیر اللغوي على تدوین فكرة أو "): Albert، 2004(  ألبرت تعریف »
وتنظیمها داخلیا، كما تسمح الكتابة بالحفاظ  الإشاراتعدد محدد من معلومة على وثیقة دائمة باستعمال 

على المعلومات في الذاكرة وتنظیم الفكرة والنجاح في الدراسة، وعدم استطاعة الكتابة یعتبر اعاقة 
  ).48، ص 2016ركزة، ( "اجتماعیة رغم أن اللغة الكتابیة أقل وسائل الاتصال استعمالا

تتدخل في انشاء  إدراكیة إدراكیة وحسهناك آلیات " :)Estienne 2006(  استیانتعریف  »
 ،والتي تسمح بتخطیط الحروف وتقرینها إذا كان ذلك في الكتابة الیدویة) القلم(الحركة التي تسیر الكتابة 

والقیام بالانتقال من الیمین إلى الیسار أو العكس، والقفز من الأمام إلى الخلف أو العكس، مع احترام 
البعد بین الكلمات، ووضع الفواصل والنقاط، العودة إلى السطر وأخیر التحكم في الضغط على الوسیلة 

  .)48، ص 2016ركزة، (  "الكتابیة على مساحة الكتابة
ترمیز من الدرجة الثانیة أي رمز الرمز، یتكون من هي ": )Didier porot 1978( تعریف »

اعتباطي في غالب الأحیان، ومن هنا افتتح تأسیس  وبإتقانرمز ذو خصائص مكتوبة مستعملة بانفصال 
  . )48، ص2016ركزة، ( "الكتابة الصوتیة العالمیة

راكسیة ویكون الب هي تخطیط مرتبط بالقدرات الحركیة" :)J.Ajuriaguerra 1980(تعریف  »
لهذا الشكل معنى، فالكتابة براكسیة، أما التخطیط فیقابله النطق في اللغة تعطي ة على شكل معین، واللغ

ثلاثة مضامین تعبیري، شكلي ومعنوي، كما تحمل أیضا كلا الرموز  الشفویة، فاللغة المكتوبة تحمل
  ).49، ص 2016ركزة، ( "الخ....الهندسیة، الرسومات الأشكال، كالإشاراتالخطیة 

من خلال التعاریف التي قدمناها نستنتج أن الكتابة هي عملیة رسم حروف أو كلمات بالاعتماد 
على الربط بین الشكل وصوته من خلالها یحتفظ الشخص بالمعلومات في الذاكرة واسترجاعها وقت 

  .الحاجة

  :تعلم الكتابة متطلبات2/
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إنّ الكتابة تتطلب نضجا حسیا حركیا كافیا لتشكیل الحروف بشكل  :النضج الحسّي الإدراكي )1
 اإلى أن النضج بشكل عام یمثل نمو إلى التآزر البصري الحركي ولابد من الاشارة صحیح اضافة 

، بینما یرتبط التعلم وراثةفالجمیع یخضع له لأنه یرتبط بال ،داخلیا إذ یحدث بشكل لا إرادي
 .لاستجابة للمثیراتاتعدیل للنمط العضوي في كیفیة  إلى بالبیئة، فهو یؤدي

، وهناك من یرى ضرورة أن لا تقل ارت حول قبول الأطفال في المدارسلذلك فهناك نقاشات د
علم المهارات الأساسیة ن الأطفال بمستوى كاف في النضج لتأعمارهم عن سبع سنوات لكي یكو 

  .المطلوبة ومن ضمنها الكتابة
إنّ البصر والتسمع حاستان ضروریتان لاكتساب مهارة  :والإبصارعلى السمع  المطلوبةالقدرة  )2

لربط الشكل سماعها الكتابة، فالبصر یساعد الطفل على ادرك الحروف وأشكالها بشكل سلیم، كما یفترض 
 .باسمه، وأي خلل في جهازي السمع والبصر قد یؤثر سلبا في اكتساب مهارة الكتابة

لذلك كلما ازدادت قدرات الفرد العقلیة كلما  ،اللغة بشكل عام نشاط عقلي نّ إ :القدرات العقلیة  )3
أقدر على  مهارة الكتابة، فالأكثر ذكاءابشكل عام، ومنها  الأساسیةساعد ذلك في اكتساب المهارات 

أو  ة واحدة من مظاهر المعاقین عقلیاالاستیعاب والفهم والمحاكاة، لذلك تعد مظاهر صعوبات الكتاب
 .لفین دراسیاالمتخ
الیمین والیسار، فهناك من  لإدراك إنّ ذلك یرتبط بشكل أساسي بوعي الطفل :القدرة على التمییز )4

 .یمیل إلى استخدام جانب دون غیره
الیمنى فالطفل الأعسر قد یجد صعوبة في اكتساب مهارة الكتابة قیاسا لأولئك الذین یستخدمون الید 

 إلىیمین لالید الیمني باتجاه ا استخدامبین ما یفعله المعلم من اللاتماثل إذ قد یحدث شكلا من أشكال 
 .آخر، كما أنّ الطفل الأعسر قد یمیل أن تكون نظرته إلى الیسار هاالیسار، بینما یتبع الطفل اتجا

لمتعلم الأعسر إلى مستوى وأرى أن هذه الحالة قد تحتاج إلى جهد أكثر من المعلم والمتعلم للوصول با
  .تعبیر آخر لتجاوز هذا النقص حتى ولو كان بسیطاب، أو أقرانه الآخرین

 ان،قطح(اعد على اكتساب مهارة الكتابة الطفل التمییز بین الیمین والیسار یس إدراكعلى أیة حال، أن 
  ).241-240، ص 2004
إنّ الجهاز العصبي هو مجموعة من الخلایا الخاصة  التي تربط العلاقة  :النضج العصبي )5

بین أعضاء الجسم والحركة، فهو یؤثر بشكل عام في الحركات الجسمیة للفرد، وقد یكون الخلل ) الصلة(
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لما كان ذلك الخلل كبیرا كلما كانت الصعوبة في كفي رسم الكلمة هو الخلل في الجهاز العصبي، و 
 .رة الكتابة أكثراكتساب مها

إذ أنّ هناك علاقة وثیقة یعد التطور اللغوي مهم جدا للتعبیر الكلامي  :ويالتطور اللغوي الشف )6
بین اللغة والأفكار، فالفرد لا یستطیع أن یفكر أكثر من اللغة التي یمتلكها، كما أنه في ذات الوقت لا 

 .بقدر لغتهإلا یستطیع أن یعبر عن أفكاره 
كما أنّ قدرته اللغویة تساعد على التمییز بین الأصوات التي تشكل الحروف، وهذا ما یساعد المتعلم على 

  ).55- 54، ص 2016ركزة، (رسمها 
معرفة المساحات ابة فالمكاني للمتعلم له ارتباط وثیق بقدرته على الكت الإدراكإنّ  :القدرة المكانیة )7

 .الحروف كتابةیساعد المتعلم على تشكیل  والأشكال قد
على  شكال مختلفة تساعدهفي مراحل الروضة كالقطع والرسم لأ لأطفاللذلك تعد الأنشطة التي تقدم ل 

  .ید قدرته الفراغیةالأشكال والمساحات وتز  إدراك
نماب التي تشكل الذات الانسانیة لا یمكن فصلها نوكما أن الجوا البعض بدرجات  ببعضهاترتبط  وإ

متفاوتة، كذلك فإن القدرات العقلیة بشكل عام ترتبط بعضها البعض بدرجات متفاوتة، ولا یمكن الفصل 
  .بینها بشكل مطلق

 إدراكتغذیة الراجعة تأثیرا في التعلم الأدائي، وقد تكون داخلیة من خلال لل إنّ : التغذیة الراجعة )8
 .لمدرب أو أولیاء الأمور أو أي وسیلة خارجیة أخرىالمتعلم بأدائه، أو خارجیا من المعلم أو ا

إدراك إن التغذیة الراجعة تمكن المتعلم من إجراء التحسین و التعدیل و التغییر، فهي تعتمد على مدى 
م المثقفة الواعیة أكثر استخدام ، ویمكن القول في هذا الصدد أن الالأهمیتهاالقائم على تعلیم الأطفال 

  .ن الأم غیر المثقفة والواعیةتغذیة الراجعة ملل
شخصیة أكثر إدراكا واستخداما للتغذیة الراجعة لذي یتصف بخصائص مهنیة ومعرفیة و كما أنّ المعلم ا

  .من المعلم الذي لا یمتلك مستوى كافیا من هذه الخصائص
  .متغیر هام في الأداء الحركي لتحسین المهارةإذن تعتبر  إن التغذیة الراجعة

تابة من المهارات لاكتسابها، والكلفترة زمنیة مستمرا إن اكتساب أي مهارة تتطلب تدریبا  :التدریب )9
، ص 2004ان، قطح(نموذجا عملیا التي تحتاج إلى تدریب كاف من قبل مدرب او معلم ماهر یمكن 

242-243.(  
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  :مراحل تعلم الكتابة3/

سلیم والسیطرة علیه تماما قبل البدء یفترض أن یتعلم الطفل مسك القلم بشكل : مرحلة مسك القلم-
أو  هدفا قصیر المدى بالكتابة، وتعلم مهارات تحریكه أعلى وأسفل ویمینا ویسارا ودائریا، وهذا قد یكون

 .متوسط المدى أو طویل المدى وحسب وضع الطفل وقدراته
شة التي ربنطلق على هذه المرحلة مرحلة الخبشكل عشوائي لخطوط عشوائیة ویمكن أن : الكتابة-

  .تظهر خطوط لا تتسم بالانتظام
قد تكون مستقیمة أو عمودیة أو مائلة لفترة زمنیة تحدد كذلك وفق قدرات : كتابة خطوط منتظمة-

الخطوط الباهتة والطلب منه أن الطفل العقلیة، ویمكن مساعدة الطفل في هذه المرحلة باستخدام النقاط أو 
 .لهایشك

ل ة في تشكیل الحروف الأبجدیة، ویفضویمكن استخدام الخطوط السابقاستخدام عملیة التشكیل -
النموذج للتقلید، تقل هذه النقاط شیئا فشیئا إلى أن یصبح الطفل قادرا على  إظهاراستخدام التنقیط في 

 ).بلا تنقیط(بشكل سلیم بمفرده دون مساعدة كتابة الحروف 
ج إلى حرفین وأكثر مع إعادة وتكرار وتغذیة راجعة، التدرج في رسم الحروف بشكل منفرد، وبعدها نتدر -

  ).244-243، ص 2004قطحان، (وتعزیز موقع الحرف في الكلمة 
  :كذلك مراحل تعلیم الكتابة كما ذكرها عبد االله فرج الزریقات هي الآتي

 التخطیط،: أولا planning:  
علیه استخدامها في البیانات، التي هي عملیة التخطیط فإن الطالب یشكل تمثیل داخلي للمعلومات 

م مساعدة وما ممكن أن تقد الأفكارها تولید عدد من  المراحل الفرعیة من أهم وتتضمن عملیة التخطیط
تناقش مع یر خطة كتابة مرنة، كما یمكن أن للطالب من اكتشاف اهتماماته وتحدید الموضوع وتطو 

  .الأفكار الخاصة الموضوع
كما یعتبر وضع الأهداف من العناصر المهمة في التخطیط فهو یساعد على تنظیم عملیة البدء 

أیضا في تحدید الزمن  الأهداففي الكتابة، كما تخدمنا  إتباعهابالكتابة وتحدید الخطوات التي یجب 
  .الكتابي الإنتاجالكتابة وطول لإنهاء اللازم 
 النسخة المكتوبة: ثانیا Transcribing:  
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تهدف هذه المرحلة إلى توفیر تفاصیل عن المعلومات المناسبة الناتجة عن توجیه خطة الكتابة، 
وتتطلب هذه الخطوة تعلم، القراءة من خلال قراءة ثم الكتابة من خلال الكتابة، وتعتبر الممارسة شرطا 

بدأ العملیة بالكتابة في نذاته لیس شرطا ضروریا لتحسین نوعیة الكتابة، و  ضروریا لتعلم الكتابة، وهذا بحد
ظل التوجیهات فهذا یكون أفضل من الكتابة على نحو مستقل بعدد ورقات قلیلة في البدایة  وتوجه جهود 

 إتباعإن ة، والتركیز على تقنیات الكتابة، في البدای أفضللطلبة إلى التركیز على الأفكار، وهذا یكون 
  .راحة قبل تحقیق اتقان المهارات التقنیةمثل هذه الارشادات یساعد على توفیر جو من ال

المساعدة من خلال كتابة الموضوع، ومن الممارسات  لجهودهم وتقدیمویحتاج الطلبة إلى التغذیة الراجعة  
سیة التي على المعلم أن یقوم بها هي تعلیم الطلبة على كیفیة، القراءة وممارسة الكتابة على شكل الرئی

  .تدریجي ها بشكلقطع كتابیة قصیرة ثم زیادت
 المراجعة: ثالثا :revising:  

الكتابي، وفي هذه المرحلة یعلم الطلبة خطوات محددة  الإنتاجتهدف هذه المرحلة إلى تحسین نوعیة 
یجب اتباعها في مراجعة كتاباتهم وذلك بهدف تكوین مفهوم ایجابي عن المراجعة، والمراجعة تمثل علیه 

أو خططه، وهذه الدائرة  لإنتاجهتفكیر تظهر في أي وقت یمكن للطالب فیه أن یختار التقییم أو المراجعة 
اجعة تساعد على إعادة دائرة التخطیط والموضوع الكتابي، ولأن خبرات الطلبة تكون المتعاقبة من المر 

قلیلة فإن هذا یفرض المساعدة المستمرة للطلبة، ولأن الهدف هو تحسین الكتابة فإن على المعلم أن یراجع 
إعطاء الكتابي بهدف إعادة التحسین ولیس بهدف وضع علامات علیها وهنا یسعى المعلم على  الإنتاج

  .الكتابي الإنتاجتغذیة راجعة انتقائیة بهدف تحسین مظاهر محددة في 
 هائیة نالمسودة ال: رابعاFinal Draft: 

الكتابي خال  الإنتاجالكتابي، وهذا لا یعني أنّ  الإنتاجتمثل المسودة النهائیة المحاولة الأخیرة لتحسین 
قواعدیة ونحویة وأخطاء إملائیة، والمسودة النهائیة  أخطاءمن الأخطاء، فبعض الطلبة قد یقعون في 

، وذلك إما بوضعه أنتجهالكتابي الذي  الإنتاجتعطي الانطباع للطالب بأنه لا یرید الاستمرار بالعمل على 
جانبا لفترة من الزمن أو أن ینشره، وهذا بالطبع یساعد على تشكیل انطباع الافتخار والاعتزاز بالنسبة 

  ). 378-377، ص 2009یقات، الزر (للطالب 

   :الكتابةخصائص 4/
   :فيللكتابة مجموعة من الخصائص تتصف بها و تتمثل 
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  : الشكل )1
التي تجلب انتباه الطفل في بدابة تعلیمه للكتابة ، إذ یكرس كل طاقته التركیزیة هي الخاصیة الأولى و 

  . في سبیل تحقیق و إعادة الأشكال الخطیة التي یلاحظها و یكتسبها من محیطه 
     :الربطالاستمراریة و 2) 

هو تحقیق التواصل و التنسیق بین حروف الكلمات وفق قواعد معینة ، إذ في المحاولات الأولى للطفل 
لا نلتمس استمراریة ربط وحدات الكلمات ، بل نلاحظ ما یسمى باللصق ، إلا أن ذالك طبیعي جدا في 

من كتابة الطفل كونه لم یكتسب بعد اللیونة الحركیة ، و ظاهرة اللصق یجب ان تختفي هذه المرحلة 
  ),2009بوطیبة،( .و بعد هذا السن یعتبر اضطراب ابتداءا من السن التاسعة 

   :الحركیةالحركة القاعدیة و السیولة ) 3
إن مرحلة السهولة و السلاسة في الكتابة تسبقها صعوبات حركیة في تحقیق التنسیق بین الحروف 
فتتمیز أحیانا بارتخاء شدید و أحیانا بالتشنج الكبیر، و الوصول إلى اكتساب الحركة القاعدیة الخاصة 

   .ودالتعبالاحتفاظ بإیقاع عضلي حركي أثناء الكتابة یكون بعد النضج الحسي الحركي و 
  : الفراغات بین الكلمات ) 4

في المرحلة الأولى من علاقة الطفل بالكتابة نظرا لعدم اكتمال نموه الحسي الحركي یقوم بترك فراغات 
) سن الثامن (غیر منتظمة بین الكلمات غالبا ما تكون كبیرة ، و بعد وصول إلى مرحلة النضج الكتابي 

یمكنه التمییز بین الكتابة المضطربة و المتطورة ، فالكتابة المضطربة غالبا ما تتمیز بفراغات عشوائیة 
س الكتابة المتطورة التي تتمیز و أحیانا أخرى متلاصقة عك كبیرة و أحیانا صغیرة أحیانابین الكلمات ، 

  . بفراغات متجانسة 
  : السرعة) 5

في حیاة الطفل  جداعلى وضوحها أمر مهم  إن اكتساب سرعة مناسبة في الكتابة مع الحرص
ي الكتابة هي نتیجة النمو الخطي الحركي الذي یسمح للطفل بتحقیق نشاطاته و السرعة ف المدرسیة،

صعوبات التنسیق ، : و أسباب البطء في الكتابة عدیدة منها  المناسبة مع سنه،الكتابیة المتطورة و 
  . الضغط المفرط ، التشنجات العضلیة ، نقص المراقبة و التركیز أثناء الكتابة 

  : الفضاء الكتابي) 6
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ثل الصفحة أو الفضاء الكتابي هو أول ما یلفت الانتباه عند إلقاء نظرة أولیة على كتابة ما، فهو یم
و الفضاء  للكاتب،بفعل الحركة الخطیة ) الحروف(الرمزیة الذي طبعت فوقه مختلف الأشكال السطح 

الفراغات بین الكلمات ، الفراغات بین : في الكتابي یمثل الترتیب العام بمختلف عناصر الكتابة المتمثلة
  )45،ص2009بوطیبة،(لكتابة ا السطور ، اتجاهات السطور، وضعیة الكلمة بالنسبة لسطر الكتابة و أخیرا

  : شروط اكتساب الكتابة 5/

لكي یدخل الطفل في ممارسة النشاط الكتابي لابد أن یكتسب الشروط القاعدیة التي تساعده على ذلك و 
   :فيالمتمثلة 

    :الحركيالنمو -1

الكتف، و أي خلل حركي  الرقبة، الید،للكتابة من  ققةالمحتتطلب الكتابة تناسقا حركیا للأعضاء 
الحروف و تنظیمها و تصنیفها على  یصیب إحدى هذه الأعضاء فانه لن یتمكن من تجرید أشكال

   .الكتابيالفضاء 

  : الصورة الجسدیة-2
، و اكتساب الطفل ) جسم الأم(اكتساب الطفل الصورة الجسدیة یعني وعیه بجسمه منفصلا عن غیره 

، مما  و عدم الاعتراض على فضولهلمفهوم الصورة الجسدیة یتوقف على محیطه بإعطائه فرصا لذلك 
لأشیاء و مختلف أعضائه في الفضاء ، و بالتالي وضعیة مختلف ا یؤهل الطفل إلى إدراك وضعیة جسمه
   .المحیطة و منها الحروف و الكلمات 

   :الجانبیة-3
اكتساب مفهوم الجانبیة یعني قدرة الطفل على التمییز بین الیمین و الیسار و قدرته على تمییز 

  .، مما یسمح له باحترام قواعد الجانبیة في الكتابة  أعضائه الیمنى من أعضائه الیسرى
  : التنظیم الفضائي-4

و لهذا على الطفل أن یكتسب أولا مفهوم و الكلمات في الفضاء الكتابة عبارة عن تنظیم الحروف 
و ذلك من خلال تجاربه الیومیة و  )فوق، تحت، خلف، وراء، أمام (بأبعاده المختلفة  الفضاء العام

  . )بورة الورقة أو الس(احتكاكه الاجتماعي و أن یكون متأقلما مع الفضاء الكتابي الخاص 
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  :التنظیم الزماني -5
إذا  المستقبلیة،و الطموحات و تحفیظها هو نتیجة مكتسبات الطفل الماضیة  زمنیة، آثاراتشكل الكتابة 

لفین یجمعان بین الماضي و المستقبل ، و هذا ما یخص إن نوعیة الكتابة الراهنة هي نتیجة محورین مخت
 . الناحیة الشكلیة للكتابة 

  
   :البصريالإدراك -6

من شروط الكتابة أن یكون الطفل ذات حاسة بصریة سلیمة تسمح له بالتعرف على أشكال الحروف و 
  . الفضاءكیفیة تنظیمها في 

  :السمعيالإدراك - 7
فالطفل عند بلوغه  أیضا،للحروف أو الكلمات بل إملاء و تعبیر كتابي لكتابة لیست فقط نقلا مباشرا ا

و لن یتمكن من ذلك إلا إذا  ،أحاسیسهجة لكتابة ما یسمعه و كذلك ترجمة أفكاره مرحلة معینة یكون بحا
   . امتاز بحاسة سمع تمكنه من التمییز بین مختلف الأصوات 

  : النضج العاطفي-8
العاطفیة یؤثر  الطفل فأي خلل یصیب حیاته للنضج العاطفي اثر كبیر في تعلم اللغة المكتوبة عند

  . على كتابته سلبیا
  : الذكاء-9

إذا یكفي فقط  جدا،إلا انه لا یشترط أن یكون الطفل ذكیا  للكتابة،العقلیة اللازمة من بین العملیات هو 
   .كتابتهأن یفهم و یستوعب ما یرید 

   :الشفویةاللغة - 10
الأخیرة هناك علاقة وثیقة بین اللغة الشفویة و اللغة المكتوبة فلا كتابة بدون للغة شفویة ، لان هذه 

ل الجانب المادي للغة الشفویة ، فهذه الأخیرة تزود الطفل تمثل المادة الخام للغة المكتوبة ، فالكتابة تمث
یسمح له بالتمییز بین مختلف الأصوات التي تمیز كل حرف ، كما تمده أیضا  و نطقيبنظام فونولوجي 

   )43ص  2009بوطیبة، ( . برصید لغوي معتبر یمكنه لاحقا من ترجمة أحاسیسه ترجمة كتابیة 

  :معاییر اكتساب الكتابة6/
  : تعتبر الكتابة عملیة معقدة على المستوى العصبي ، فهي تتطلب معاییر معینة لأدائها منها ما یلي 
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  :ضغط الخط و سیره-1
لذلك ) ورقة(بما أن نشاط الكتابة زمني و مكاني یتمثل في إعادة أشكال موضوعة في مساحة محدودة 

یتطلب تعلمها امتلاك  الطفل قوة عضلیة على درجة كافیة من النمو لیتمكن من الضغط بالقدر الذي 
لیة النامیة بشكل یسمح بتسطیر الأشكال دون أن یمنع استمراریتها و یمیل أغلب الأطفال ذوي القوة العض

بشدة في بدایة تعلم الكلمة ، و في المراحل التالیة ترتبط نوعیة الضغط في الكتابة بالوسائل جید إلى 
  . الخطیة المستعملة 

هكذا انه لا یجب أن یكون الضغط قویا قویا جدا و لا ضعیفا جدا، إذ أن الأول یؤدي إلى توقفات في و 
  . )63،ص2014بن بوزید،(ؤدي إلى اضطراب في الخط السیر المنتظم للكتابة و الثاني ی

  : الحجم و الشكل -2
، و یتم تعلیمها للطفل وفقا للمعاییر الكتابیة تمثل الأحجام و الأبعاد الخطیة جزءا من الشكل العام

المحددة حسب كتابة كل للغة ، و تكون كتابة الطفل في بدایة التعلم كبیرة الحجم لأنه لم یصل إلى درجة 
النمو الحركي التي تسمح له بالكتابة الصغیرة الحجم ، یتكیف الطفل مع الأحجام المطلوبة كافیة من 

الحروف و الكلمات ، فالطفل یبدأ أولا  من التعلیم ، و أثناء إعادة تخطیطخلال المرحلة التحضیریة 
  . بادراك شكلها ثم القیام بالحركة اللازمة للكتابة ، لهذا فان الشكل یأتي قبل الحركة 

   :الخطیةاستمراریة الحركة -3
) في الكتابة الأجنبیة(تهدف استمراریة الكتابة إلى تحقیق حركة قاعدیة منتظمة من الیسار إلى الیمین 

، علما أن نجاح هذه الحركة صعب التحقیق لدى الأطفال ) في الكتابة العربیة(و من الیمین إلى الیسار 
  : خلال عنصرین خلال المراحل الأولى من التعلیم، و نلاحظ استمراریة الحركة الخطیة من 

  إن كتابة الكلمات و الجمل یقتضي من : الجملالاستمراریة و الربط بین الحروف و الكلمات و
الطفل أن یربط كل حرف بالحرف الذي یلیه ، و یترك فراغا یقدر بحرفین بین كل كلمتین ، و الملاحظة 

لرفع قلمه و یربط بین كل حرفین في بدایة التعلم أن الربط بین الحروف یكون مستحیلا ، إذ یلجأ الطفل 
بواسطة خطوط صغیرة تحدث التصاقا بینهما ، و تعتبر هذه العملیة طبیعیة في هذا السن لأن الطفل لا 

  .   )64،ص2014بن بوزید،(یملك السهولة الحركیة التي تمكنه من الربط الصحیح بین عدة حروف 
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 بین الكلمات بالحركة القاعدیة التي ترتبط المساحات : الجملمساحات بین هذه الكلمات و ال
ا من تنظیم الكتابة حیث أن احترام المساحات بین الكلمات أثناء الكتابة تنتجها كما یمكن اعتبارها جزء

  . ینتج عنه كتابة منظمة و واضحة
  . و في بدایة التعلم یترك الطفل فراغات كبیرة بین الكلمات تفسر الصعوبات الحركیة لهذه المرحلة 

  : السرعة-4
إن اكتساب سرعة كافیة مع وضوح الكتابة تقتضیها متابعة الدراسة العادیة ، إذ أن البطيء في الكتابة 

مثل إنهاء الامتحانات في الوقت المحدد و : قد یعوق التحصیل المدرسي الجید للتلمیذ في حالات عدیدة 
ات حول المحاضرات ،علما أن السرعة النصوص الإملائیة و في المراحل التالیة كتابة الملاحظمتابعة 

خطي حركي یسمح للطفل بتحقیق حركات التسجیل و التدرج الملائمة لحاجات سنه هي حصیلة نضج 
  . الدراسي 

یكون التسجیل البطيء غالبا مصحوبا بكتابة سیئة، حیث تظهر صعوبات في الربط مع ضغط ووجود و 
ما یتم استخدام السرعة كمقیاس لمراقبة أو تتبع  تقلص في الحركات و صعوبات في التحكم ، و غالبا

، لأن تطور السرعة یعتبر مؤشر ایجابیا لاكتساب الكتابة بشرط ان  التحسن الناتج عن إعادة تربیة الكتابة
  . لا یكون اكتسابها على حساب الوضوح 

  :ترتیب و اتجاه الحروف-5
كالفراغات بین یجمع مجموعة من العناصر  إن الحدیث عن الترتیبي أو الوضعیة في فضاء الورقة

الكلمات و المساحات بین السطور و اتجاه هذه السطور ووضعیة الكلمات في السطور بالإضافة إلى 
  ). 65،ص2014بن بوزید،(الهوامش 

  : و یتم تقدیم هذه العناصر كالتالي 
 و  الورقة،ینشغل الطفل في بدایة التعلم بصعوبة تسجیل الحروف دون الاهتمام بفضاء : الهوامش

  . ي الأعلى أو في الیسار أو الیمینفأو  الورقة،نادرا ما یكون له ترتیبا شخصیا إذ أنه یضع الحروف وسط 
من الأطفال الذین یبلغون سن % 81في هذا الخصوص أن " أجوریافیرا و آخرون "و قد بینت أبحاث 

  . من الأطفال سن الحادیة عشر لا یتركون هوامش عندما یكتبون على ورق ابیض % 74و التاسعة 
لذلك خاص الباحثون إلى أن غیاب الهوامش أمر طبیعي لدى الأطفال خاصة و أنهم تعودوا على  

  . الكتابة على الورق المسطرة في المدرسة
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  غالبا ما تكون الكلمات المسطرة من طرف الطفل أعلى : اتجاه السطور و الفراغات بینهما
في عام " أجوریافیرا و آخرون "السطر، غیر أن هذه الظاهرة تختفي فیما بعد ، و قد لاحظ الباحث 

 من الأطفال اللذین یبلغون سن السادسة من العور یكتبون في سطور نازلة ، غیر أن% 31أن  1973
، إذ أن الحفاظ على الوضعیة الأفقیة في الكتابة یتطلب ظهور هذه الكتابة یقل عند أطفال سن التاسعة 

مجهودا كبیرا، لذا یجد الطفل سهولة حركیة لتحقیق كتابة نازلة تحت السطر ، أما الكتابة الصاعدة على 
  .  السطر فغالبا ما یكون قلیلة عند الطفل و تظهر في مراحل مؤقتة فقط

أما بخصوص الفراغات غیر المنظمة بین السطور تختفي بصورة سریعة مع تقدم السن بالنسبة 
  . للأطفال العادیین لكنها تستمر عند الأطفال المصابین بعسر الكتابة 

تعود الفراغات غیر المنظمة بین السطور غالبا إلى صعوبات في التركیز و أحیانا إلى عدم الاستقرار و 
  . الحركي و العاطفي 

 یرتبط اتجاه الحروف في البدایة بالتعلم المقدم للتلمیذ من طرف المعلم ، و غالبا : اتجاه الحروف
طابعا شخصیا لا یرتبط بالتعلم في المرحلة اللاحقة  ما یكون هذا الاتجاه مائلا قلیلا أو أفقیا غیر أنه یأخذ

    .)67،ص20014بن بوزید،(

  :مستویات الكتابة7/
كل واحدة منها لها سمات و علامات و خصائص  متلاحقة،تعلم الطفل الكتابة یمر بثلاث مستویات 

  . تقتضي منه حالة معینة في الآداب و الرسم الكتابي
 المستوى الابتدائي :  

هو بدایة تعلم الطفل الكتابة، فتكون قدرته محدودة فیكتفي برسم الحروف و الكلمات رسما صحیحا فقط، 
أما الإتقان و الدقة و الجمال فلا مجال لها في هذه المرحلة، لأنها أمور صعبة جدا بالنسبة للطفل 

  . ركي و المعرفي ، بل تكاد مستحیلة علیه نتیجة عدم اكتمال نضجه الحسي و الحالصغیر المبتدئ 
 المستوى المتوسط:   

بعد أن یصل الطفل إلى نوع من النضج الجسمي و الحركي و المعرفي و تزید خبراته و قدراته و تقوى 
ملاحظته ، و یكون قد أمضى مدة مناسبة في المرحلة السابقة یتمرن فیها على رسم الحروف و الكلمات، 

بأشكال الحروف و الكلمات ، و هذه المرحلة تدل على  العنایةیصبح مطالبا بتحسین الكتابة بدلا من 
  . تحكم نوعي في الصیاغة الخطیة و هي دلیل أیضا على درجة من النمو 
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 المستوى الكامل: 
درجة یعتبر المستوى الكامل قمت نضج النشاط الكتابي ، یكون الطفل في هذه المرحلة قد وصل إلى 

تمرن بما فیه الكفایة ، الشيء الذي یجعله صبي ، و یكون أیضا قد من النمو الحسي الحركي و العجیدة 
 یكتسب مرونة حركیة و سرعة مناسبة لتحقیق كتابة واضحة و مقروءة ، كما أن في هذه المرحلة تكتسب

  .الكتابة خصوصیات خاصة بصاحبها

  :مهارات الكتابة8/
كذلك فان العجز في الكتابة قد یصبح معیقا ، و تعتبر الكتابة مهارة سابقة للتهجئة و التعبیر الكتابي 

للتعبیر الكتابي و لتحقیق التقدم لاحقا قد یكون من المفید تعلیم الأطفال أولا كتابة الحروف و الكلمات 
الكتابة بخط : بدقة و سرعة ، و لذلك یجمع علماء النفس على أن الكتابة لها ثلاث أنشطة فرعیة و هي

كتابي ، و هذه الأنواع الثلاثة تتكامل مع بعضها البعض لتشكیل المهارة النهائیة الید ، الهجاء و التعبیر ال
  . ) 2009بوطیبة،( لعملیة الكتابة

  :لكل مهارة من المهارات الثلاث مهارات فرعیة تتمثل في
 تتمثل هذه المهارات في :مهارات الكتابة الیدویة:  

 ). أداة الكتابة(مسك القلم  -
 .الأعلى إلى الأسفل تحریك أداة الكتابة من  -
 .تحریك أداة الكتابة بشكل دائري  -
 .القدرة على نسخ الحروف -
 .القدرة على نسخ الأرقام -
 .كتابة الاسم بالید -
 .نسخ الجمل و الكلمات  -
 ).السبورة(نسخ الجمل و الكلمات المكتوبة من مكان بعید  -
 .الكتابة بتوصیل الحروف مع بعضها البعض  -
   . النسخ بحروف موصولة -

 تتمثل في :مهارات التهجئة:   

  .تمییز الكلمات- 
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  .نطق الكلمات بشكل واضح -  
  .تمییز التشابه و الاختلاف بین الكلمات-  
  .تمییز الأصوات المختلفة في الكلمة الواحدة-  
  .الربط بین الصوت و الحرف-  
  .استنتاج قواعد لتهجئة الكلمات-  
  . التهجئة حیثاستعمالا صحیحا من  الإنشاء استعمال الكلمات في كتابة-  
 تتمثل في: مهارات التعبیر الكتابي :  

  . كتابة جمل و أشباه جمل - 
  .یبدأ الجملة بحرف كبیر -
  . ینهي الجملة بعلامة الترقیم استعمالا سلمیا-
  . یعرف القواعد البسیطة لتركیب الجملة -
  . تكتب فقرات كاملة -
   .و رسائلیكتب ملاحظات -
  . یعبر عن إبداعه كتابة -
   . )41،ص2009بوطیبة،(یستعمل الكتابة كوسیلة للتواصل -

  :خصائص الكتابة لدى الصم وضعاف السمع9/

ییر الكتابي لدى السمع  إلى أنّ تطور مهارات التع الأدب المتعلق بكتابة الصم وضعاف تشیر مراجعة
، وبتطور القراءة لدیهم، فالطلبة الصم یمكن أن الإشارةولغة  نطوقةالطلبة الصم یرتبط بتطور اللغة الم

یمتلكوا مهارات الكتابة وأن یستعملوها في كتابة أفكارهم وتبادل المعلومات والتعلم والتواصل، والتعبیر عن 
  . مشاعرهم

وتعتبر صعوبات التعبیر الكتابي من المظاهر الرئیسیة التي یوصف بها الطلبة المعاقون سمعیا، حیث 
، تبط هذه الصعوبات بعوامل شدة الإعاقة السمعیة والتدخل المبكر واللغة المحكیة أو المنطوقة تر 

 وفشل التواصل الكتابي وفقدان المعنىفالمشكلات التعبیریة الكتابیة لدى الطلبة الصم تؤدي إلى ضعف 
، ولكنها لا تدمر واصلالمقصود، وهكذا فإن الأخطاء القواعدیة والأخطاء في آلیات الكتابة تخفض أثر الت

  .محتواه
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قصیرة وكلماتها قلیلة، ولذلك غالبا  وتتصف الجمل المكتوبة من قبل الأطفال والمراهقین، الصم بأنها
ما توصف كتاباتهم بتكرار لكلمات وأشباه الجمل، وكما أنها تستعمل أدوات وأسماء أكثر، وتستخدم 

السابقة مع التقدم في العمر، فالخبرة تزداد ولذلك ، وتقل الصفات حروف العطف والظروف على نحو أقل
فإن الجمل التي یكتبونها تأخذ بالزیادة من حیث طولها وتنوع استعمال الكلمات وانخفاض الأخطاء 

  :القواعدیة، ومن أكثر ما تمیز كتابة الطلبة الصم هو
 .الأخطاء الصرفیة والتنسیق غیر المناسب وقلة استعمال الكلمات الوظیفیة-
     .استخدام مفردات محدودة جدا-
 .صعوبة استعمال القواعد النحویة الصحیحة في الكتابة-
  .حذف الفعل والفاعل، والفشل في توضیح لمن یعود الضمیر وحذف النهایات التصریفیة-
 .یاغاتقلة الجمل المقعدة، وتكرار للص-
 . استعمال كلمات غیر ضروریة-
 .حذف الكلمات الرئیسیة-
 .ترتیب غیر صحیح للكلمات استعمال-
 .صعوبات في استخدام آلیات الكتابة-
 . متكررة إملائیةیظهرون أخطاء -

رات في ممارسة مهارات كتابة الموضوعات الانشائیة ولذلك فإن وتعود هذه المشكلات إلى قلة الخب
ه من قواعد لغویة معالجة هذه المشكلات یتطلب توفیر بیئة مشجعة یفتح له فیها المجال لممارسة ما تعلم

  ).371-370، ص 2009الزریقات، (ومفردات من خلال كتابة موضوعات انشائیة 
o  ،فإن كتابة الصّم تمتاز بـوفي الخلاصة:  

 .الجمل القصیرة والقواعد النحویة البسیطة والأخطاء الصرفیة - 1
 .والكلمات وتكرار الصیاغاتمفردات قصیرة  - 2
 .صعوبة ربط الجمل بعضها ببعض - 3
وضوحا تلك المرتبطة  وأكثرهاإظهار صعوبات في الصرف والنحو واستخدام التعابیر الاجتماعیة،  - 4

  ).372، ص 2009الزریقات، (بالجانب الصرفي القواعدي 
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 :خلاصة الفصل
سبق نصل إلى القول بأنّ الكتابة أساسیة في المسار الدراسي للتلمیذ وأحد الأبعاد الأساسیة  مما  

للبعد المعرفي فهي تسمح بالحفاظ على المعلومات في الذاكرة وتنظیم الفكرة والنجاح في الدراسة، وعدم 
ة في التواصل یعاني من صعوبالطفل المتمدرس مما یجعله  أماماستطاعة الكتابة یشكل عائق كبیر 

والتعبیر عن الأفكار والاحتفاظ بها مما یؤدي به إلى مشكلات في الصیاغة اللغویة والنحویة والصرفیة 
لدى التلامیذ ، وعلیه  صعوبات في الكتابة تؤدي إلى ظهور أسبابورداءة في الخط وهو عائد إلى عدة 

 وكل أفكارهي التواصل والتعبیر عن في الكتابة نجده یعاني من صعوبة ف لدیه صعوبة فإن الطفل الذي
  .بالغا على تحصیلهم الدراسي اأثر  یترك هذا



 

 الفصل الخامس
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 : تمهید 

في هذا الفصل سیتم عرض خطوات المنهجیة المتتبعة عند إجراء البحث التطبیقي، بحیث سنتطرق 
تقدیم   إضافةإلىالدراسة الاستطلاعیة، و بعدها نعرض المنهج المتبع في هذا البحث  إلىفي البدایة 

تقدیم  الأخیر إلىمجموعة البحث  و خصائصها، و نتطرق في   أفرادمكان و زمان إجرائه ، كما سنقدم 
 . المستخدمة في البحث الأدوات
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  :الدراسة الاستطلاعیة-1

فهي أول , تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة عامة في البحث العلمي نظرا لارتباطها المباشر بالمیدان
بالإضافة إلى أنها تسمح بالتعرف , المتوفرة بحثه و الظروفللتعرف على میدان خطوة یلجأ إلیها الباحث 

  ).92ص, 2006, محمود ( غیر المتوقعة في هذه المرحلة من الدراسة فیما بعد على المشكلات 

كما تعد من الإجراءات المیدانیة التي تسمح للباحث بالتقرب من میدان البحث و التعرف 
تساعده على ضبط متغیرات بحثه و جمع البیانات كما , على الظروف و الإمكانیات المتوفرة

  .الأولیة

 إلى غایة أواخر شهر ماي قد قمنا بالدراسة الاستطلاعیة في بدایة أوائل شهر أفریلو 
عیا المتواجدة بولایة البویرة میدانیة إلى مدرسة الأطفال المعوقین سمحیث قمنا بزیارة , 2019

  .المتوسطة دائیة إلى غایة المرحلةالمرحلة الابتالتي تضم الأطفال المعاقین سمعیا من 

المربیة الرئیسیة  والأخصائیة البیداغوجیة  ففي المرحلة الأولى تم توجیهنا من طرف
التي للازمة و الأخصائیین الأرطفونیین و ذلك من أجل تحدید مجموعة البحث وفق الشروط او 

و قمنا بتطبیق ) أفراد العینة( قمنا بإجراء مقابلة مع أولیاء التلامیذ  و,یجب أن تتوفر فیهم
  .من أجل جمع معطیات حول الحالاتمعهم المیزانیة النفسیة العصبیة 

بقایا سمعیة و حاملین للسماعة و قمنا بحدید جمیع التلامیذ الذین لدیهم في المرحلة الثانیةف و
 سون في السنة الثانیة أو أكثر و ذلك بمساعدةسنوات و ما فوق و یدر  8عمرهم یكون من 

انظر الجدول رقم (  حالات 8بحیث كان عددهم  المربیة الرئیسیة الأخصائیة البیداغوجیة و
استبعاد ذكاء علیهم و هذا من أجل درجة اللقیاس  رسم الرجل اختبار و بعدها طبقنا). 01

حالات نظرا لحصولهم على  4و بعد التطبیق و التفریغ قمنا باستبعاد  ,ذوي الذكاء الضعیف
للاطلاع على الملفات الطبیة  و ثم قمنا بمقابلة الأخصائیین الأرطفونییندرجة ذكاء ضعیفة

من بین  تحدید الذین لدیهم ذكاء عادي و ما فوق قمنا باستبعاد حالة و بعد, للتلامیذ
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من مرض الصرع رغم أنها تحصلت على درجة ذكاء عالیة  لأننا عرفنا أنها تعاني الحالات
, معاناتها من هذا المرضإلا أننا استبعدناها بسبب  في اختبار رسم الرجل للذكاءنوعا ما 

  .حالات 3بعدها حددنا العینة النهائیة و التي تشمل و 

عبارة عن تحدید العینة النهائیة للبحث و التي كانت  أما في المرحلة الثالثة و الأخیرة تم
 )اختبار الخطوط ( الفضائیة -اختبار المفكرة البصریةثلاث حالات و التي سنطبق علیها

 .اختبار الكتابةو 

 .یمثل أفراد مجموعة الدراسة الاستطلاعیة) : 1(جدول رقم 

 درجة الذكاء التصنیف
حامل 
 للسماعة

 الحالات السن الجنس

العقلي  التأخر

 ل.ع 13 ذكر نعم %76.92 .الحقیقي أو الأبله

 ب.م 11 أنثى نعم %100 .الذكاء العادي
الذكاء العالي 

 .نوعا ما
 ز.ه 10 أنثى نعم 110%

التأخر العقلي 
 .الشدید

 ب.و 15 ذكر نعم 60%

 م.ت 10 ذكر نعم %39 .الغباء
الذكاء العالي 

 .نوعا ما
 ب.ل 10 أنثى نعم 110%

 ب.إ 13 أنثى نعم %92,30 .العادي الذكاء
ثقل الذكاء و 

 .التفكیر
 ط.ت 9 ذكر نعم 88.88%
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  :بحثمنهج ال2/

لمشكلة المراد دراستها أمر بالغ اختیار المنهج الذي یتلاءم مع طبیعة ا في التوفیقإن 
وظیفة  و بما أننا نبحث عن, یعتمد علیه الباحث لانجاز بحثهو أمر ضروري , الأهمیة

فإن المنهج الذاكرة البصریة الفضائیة لدى المعاقین سمعیا و أثرها على مهارة الكتابة، 
بجمع أكبر عدد ن هذا المنهج یسمح لنا المناسب لدراسة هذا الموضوع هو دراسة حالة لأ

  .ممكن من المعلومات حول الحالات

ن ملاحظة وضعیة معینة انطلاقا مفدراسة الحالة هي الفحص العمیق لحالة فردیة و ذلك 
  .)2006, محمود( سلوكه ربطها بتاریخ المفحوص مما یسمح بفهم و 

  :البحث إجراءمكان 3/

تأسست قمنا بإجراء البحث في مدرسة الأطفال المعوقین سمعیا  المتواجدة بولایة البویرة  
و قد قمنا  باختیار هذه , من طرف وزارة التضامن الوطني و الأسرة 1991في سبتمبر 

نظرا لتوفرها على الشروط اللازمة كإجراء البحث حیث تلامیذها تتوفر فیهم المدرسة 
  .خصائص مجتمع الدراسة التي أخذنا منها عینة البحث

الأطفال من المرحلة الابتدائیة تستقبل ,تنتهج هذه المدرسة نظام داخلي و نصف داخلي 
بتدائیة سنة بحیث یدرس التلمیذ في المرحلة الا, انتهائهم مرحلة التعلیم المتوسط  إلى غایة

للتنطیق و باقي السنوات الدراسیة تكون كالعادیین من السنة أولى ابتدائي  أولى و سنة ثانیة
  .إلى غایة السنة الرابعة متوسط

و هذا في سبتمبر )  33إناث,  56ذكور ( 89العدد الإجمالي للتلامیذ في المدرسة هو 
, معلمین, أساتذة, مربیین , أخصائیین أرطفونیین ,أخصائیة بیداغوجیة یوجد بها , 2018

ین التربویین و مساعدي المربین طبیب إضافة إلى النفسانیین العیادیین و النفسانی
  . إلى الطاقم الإداريافة المساعدین التربویین إضو 
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قاعة , قاعة قیاس السمع, ورشة الإعلام الآلي, كذلك تتوفر على الورشات التقنیة و التربویة 
  .مكتبة و حجرات الدراسة, نادي, قاعة التربیة التحضیریة إضافة إلى مراقد, الإیقاع الحركي

  : إجراء البحث زمان4/

, 2019في الفترة الممتدة من بدایة شهر أفریل  إلى غایة أواخر شهر ماي أجرینا البحث 
و هي فترة مناسبة و كافیة لإجراء البحث المیداني و تطبیق الاختبارات و المقاییس على 

  .التلامیذ لجمع المعلومات

  : البحث أفراد مجموعة5/

 13سنوات و  10م من تتكون أفراد مجموعة البحث من ثلاثة حالات كلها إناث یتراوح سنه
تم اختیارهم بطریقة قصدیة من طرفنا بمساعدة الأخصائیة البیداغوجیة و الأخصائیة  سنة

عن التلامیذ داخل المؤسسة مع إتباع مقاییس و  المسئولةة الرئیسیة الأرطفونیة و المربی
 .اختبارات تم ذكرها في الجانب النظري

  : الشروط في اختیارنا لأفراد مجموعة البحث و المتمثلة في راعینا بعض

  .الملفات الطبیة للتلامیذ  -

  .المستوى الدراسي بحیث یجب أن یكون التلمیذ یدرس في السنة الثانیة ابتدائي و ما فوق -

  .سنوات و ما فوق 8العمر الزمني یجب أن یتراوح من  -

  .ماعةأن تكون لدیهم بقیا سمعیة و حاملین للس -

  ).اختبار رسم الجل(أن تكون لدیهم درجة ذكاء عادیة و ما فوق وفق مقیاس الذكاء -

  :الجدول الآتي  فيمجموعة البحث  أفرادخصائص و سنوضح
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  .أفراد المجموعةخصائصیمثل ) : 2(جدول رقم 

 الاسم )ب . ل(الحالة  )ب. إ( الحالة  )ب.م ( الحالة 
 السن سنوات 10 سنة 13 سنة 11

 المستوى الدراسي ثالثة ابتدائي خامسة ابتدائي رابعة ابتدائي
 حامل للسماعة نعم نعم نعم
 حامل للنظارة لا نعم لا

 الجنس أنثى أنثى أنثى
 درجة الذكاء عالي نوعا ما متوسط عادي

  

 :جمع البیاناتأدوات6/

 التناول الإجرائي الأولأدوات :  

و  الذكاء،النفسیة العصبیة المطبقة مع الأولیاء و اختبار  في هذا التناول سنقدمالمیزانیة
  .الغرض من تطبیقهم هو تحدید المتغیرات

 :المیزانیة النفسیة العصبیة / 1

حیث تتكون , قمنا بمقابلة أولیاء الحالات و أثنائها طبقنا المیزانیة النفسیة العصبیة معهم 
المیزانیة الموجهة للأولیاء هو  و الغرض من هذه, من مجموعة من الأسئلة متسلسلة 

المساعدة في و  الحصول على اكبر عدد ممكن من المعلومات لمعرفة تاریخ الحالة
  .التشخیص

  :التالیة من المحاورهذه المیزانیة تتكون

 معلومات شخصیة.  
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 تاریخ الحمل و الولادة: المحور الأول .  
 ما بعد الولادة: المحور الثاني.  
 السوابق العائلیة: الثالث المحور .  
 النمو الحسي الحركي: المحور الرابع .  
 النمو اللغوي: المحور الخامس .  
  تاریخ التمدرس: المحور السادس.  
 الوظائف المعرفیة: المحور السابع .  
 للاطلاع  1الملحق رقم  إلىعد ( .ة خاصة بالإعاقة السمعیةأسئل: المحور الثامن

  .)على مزید من التفاصیل حول المیزانیة النفسیة العصبیة

 ) :اختبار رسم الرجل ( اختبار الذكاء /2

 یقیس الذكاء و القدرات العقلیة في , غیر لفظي  أدائيهو اختبار : تعریف الاختبار
یمكن تطبیقه في , جزء  51یحتوي هذا الاختبار على , ) سنة 15إلى  3بین (الفترة العمریة 
لك على جمیع و یطبق كذ یناسب هذا الاختبار المعاقین ذهنیا بالدرجة الأولى, كل البیئات 

  . و الهدف من تطبیقه هو الحصول على درجة الذكاء عند الطفل ,   الأطفال
 التالیةیطبق هذا الاختبار وفق الشروط : كیفیة تطبیق الاختبار: 
 رجلاارسمبیضاءورقة سأقدم لك : التعلیمة. 
 الوسائل المستخدمة: 

 ورقة بیضاء. 
 قلم رصاص. 
 ممحاة. 
 طریقة التطبیق: 

 نقدم ورقة بیضاء و قلم رصاص و ممحاة للطفل ثم , یطبق الاختبار بطریقة فردیة
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 .دقائق  10نطلب منه أن یرسم رجلا و ذالك في مدة زمنیة تقدر ب

 تصحیح و تنقیط الاختبار: 

بعد جمع , جزء رسمه الطفل و الدرجة صفر لغیاب أجزاء الجسم  تعطى الدرجة  واحد  لكل
بعد التعرف ,  النقاط المتحصل علیها نعود إلى جدول تحویل مجموع النقاط إلى عمر عقلي

و نتحصل على  درجة الذكاء , على العمر العقلي نقوم بتحویله مع العمر الزمني إلى أشهر 
و الدرجة ,  100الزمني و النتیجة تضرب في من خلال تقسیم العمر العقلي على العمر 

و للتعرف على الجداول , المتحصل علیها یقابلها صنف الذكاء من خلال جدول التصنیف 
  .) 02(الخاصة بهذا الاختبار انظر الملحق رقم  

 التناول الإجرائي الثاني :  

من تطبیقهم هو  في هذا التناول سنقدم اختبار المفكرة البصریة و اختبار الكتابة و الغرض
  .الفرضیاتالتحقق من 

 1/اختبار الخطوط ( الفضائیة - اختبار المفكرة البصریة: (  
 الفضائیة -سنعتمد في بحثنا على اختبار المذكرة البصریة: التعریف بالاختبار

  ).BADDELEY ET GATHERCOLE ; 1982(طرف المصمم من

ثلاث , جدولین إلى غایة خمس جداولیحتوي هذا الاختبار على خمس سلاسل ابتداء من 
 . شبكة 42جدول یحتوي على  27هناك , محاولات لكل سلسلة
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 كیفیة تطبیق الاختبار: 

 :التعلیمة*
, علیك أن تشیر بأصبعك إلى الخانة التي توضع فیها النقطة الثالثة لكي نشكل مستقیم"

الشرائط الملونة على الشبكة یجب علیك تذكر مكان و لون المستقیم و تعید تشكیله بواسطة 
  ."غةالفار 

 الوسائل المستعملة :  
  و كل جدول في صفحة و نقطتان كافیتان , خانات 9نستعمل جداول تحتوي على

الأزرق , لتعریف المستقیم الواحد بالإضافة إلى الألوان المختلفة اللون الأحمر للشبكة الأولى
  .البرتقالي للخامسة, الأصفر للرابعة, الأخضر للثالثة, للثانیة
  شرائط ملونة نقدمها للطفل دون ترتیب عددها و لونها یكون موافقا لعدد و لون

  .المستقیمات الواجب تذكرها
 طریقة التطبیق:  

یحتوي كل , للطفلنستهل الاختبار بتمرین یتكون من سلسلة جدولین یقدمها الفاحص 
بأصبعه إلى موضع النقطة الثالثة جدول على نقطتین من لون واحد و على الطفل أن یشیر 

  .لتشكیل المستقیم

عند الاختبار نطلب من الطفل أن یرى جیدا لون و وضعیة المستقیمات في سلسلة الجداول 
و یحتفظ بها و في النهایة یعید ترتیبها في جدول ثالث یقدم فارغ للطفل ولأجل ذلك تقدم 

قیمات السابقة التي ظهرت في السلسلة ملونة غیر مرتبة یعادل عددها و لونها المستأشرطة 
 .و علیه وضع الأشرطة على الجداول باحترام الوضعیة الخاصة بها و ترتیبها حسب اللون
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 تصحیح و تنقیط الاختبار: 

م فتعطى نقطة واحدة لكل مستقی, یراعي الفاحص في التصحیح لون و وضعیة المستقیم
  ).80-79ص ,2009,بوطیبة( مشكل بنفس الوضعیة و نفس اللون

 42حیث (  42بعدها نجمع القیم المتحصل علیها في كل سلسلة و نقسم المجموع على و 
  .100و یضرب الحاصل في ) الفضائیة -تمثل الحد الأعلى لكفاءة المفكرة البصریة

  :حیث,سلاسلیتم تقییم نتائج الاختبار من خلال النتائج المتحصل علیها من الأربع و 

- قدرة استرجاع ذاكري بصري% 50نقطة و نسبة أكثر من 21أكثر من  نتیجة »
  .الفضائیة-فضائي مرتفعة و كفاءة عالیة على مستوى نظام المفكرة البصریة

تدل على قدرة استرجاع ذاكري % 50نقطة و نسبة أقل من  21نتیجة أقل من  »
الفضائیة -ى نظام المفكرة البصریةفضائي منخفضة و كفاءة ضعیفة على مستو -بصري

  .)99-98ص ,2009,بوطیبة(
 2 /اختبار الكتابة :  
 التعریف بالاختبار:  

في "  بوطیبة ابتسام"اعتمدنا في بحثنا هذا على اختبار الكتابة الذي طبقته الباحثة 
تحلیل وظیفة "مذكرتها لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس اللغوي المعرفي تحت عنوان 

الفضائیة و علاقتها بصعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة -المفكرة البصریة
الذي یقیس كل من مهارتي التهجئة " لبوزید صلیحة"و هو اختبار ,الجزائر  بجامعة" ابتدائي 

و الخط و الموجه لتلامیذ الطور الأول من التعلیم الأساسي حیث یحتوي هذا الاختبار على 
, ثلاث نصوص تتمیز بالبساطة و السهولة و الوضوح و كل نص موجه إلى مستوى معین

ولى و النص الثاني موجه لتلامیذ السنة الثانیة   أما فالنص الأول موجه لتلامیذ السنة الأ
و لقیاس التهجئة تستعمل الإملاء و لقیاس , النص الثالث فهو موجه لتلامیذ السنة الثالثة



 إجراءات الدراسة المیدانیة                                الفصل الخامس                     
 

84 
 

( و قد اعتمدت في تصمیم بنود اختبارها على دراسة أجوریاجیرا, الخط تستعمل النقل المباشر

  ).1979( ودراسة بوجو) 1979

السنة (ساسي تقنین بنودها الاختبار على تلامیذ الطور الثاني من التعلیم الأقد أعید و 
في مذكرة الماجستیر ) 2007,صدقاوي أمینة(من طرف الباحثة ) السادسةالرابعة والخامسة و 

حیث قامت هذه الباحثة بإعادة تقنین بنود النص الثالث الموجه لتلامیذ السنة الثالثة لعدم 
ة مقنن على البیئة الجزائریة موجه لتلامیذ الطور الثاني من التعلیم توفر اختبار للكتاب

و قد أحدثت الباحثة بعض التغییرات على بنود الاختبار التي استلزمها التقنین , الأساسي
  ).الصدق و الثبات(مراعیة بذلك كل شروط التقنین 

 الهدف من الاختبار :  

 ).الكتابة الیدویة(التعرف على مشاكل الخط 

 التعلیمة:  

اكتبوا , إن ما سنقوم بیه لیس اختبارا بل هو نشاط نرید من خلاله التعرف على كتاباتكم"
  ."أحسن ما عندكم

 الوسائل المستعملة:  
 أوراق بیضاء.  
 أوراق تحتوي على نص الاختبار.  
 أقلام جافة.  
 كربون لقیاس الضغط. 
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 طریقة التطبیق :  

و أوراق الاختبار على التلامیذ و الأقلام ) لكربونالتي تحتوي على ا(توزع الأوراق البیضاء 
  .الزرقاء

  .یطلب من التلامیذ نقل النص على الأوراق و على كل تلمیذ أن یكتب اسمه على الورقة

 التصحیح و التنقیط  :  

تخص الإحدى عشر معیار الأولى الشكل , معیار فرعي 25التصحیح و التنقیط وفق  یتم
حصر ) 25إلى  12من (العام للنص و تنظیمه على الورقة و تخص المعاییر المتبقیة 

  .التشوهات التي تظهر على كتابة الحروف المكونة للنصوص

  : یقیم كل مقیاس فرعي اعتمادا على ثلاث حالات و هي

  .و تعبر عن كتابة جیدة و عدم وجود تشوهات) 0(و تعطى لها درجة  - أ  - الحالة /1

و تعبر عن كتابة متوسطة و وجود تشوهات ) 1(و تعطى لها درجة  -ب  - الحالة /2
  .بسیطة

و تعبر عن كتابة سیئة جدا و وجود تشوهات في ) 2(و تعطى لها درجة  - ج -الحالة /3
  . أشكال الحروف

و تشیر هذه الدرجة ) 50(و أقصى درجة تكون ) 0(درجة كلیة للمقیاس هي تكون أدنى  
و تحتوي على تشوهات كبیرة مما یدل على صعوبات هامة , إلى كتابة ذات نوعیة سیئة جدا

لذلك فكلما كانت الدرجات الكلیة في المقیاس مرتفعة كلما دلت , في اكتساب مهارة الكتابة
و كلما كانت الدرجات الكلیة منخفضة , ابة لدى الطفلعلى وجود صعوبات كبیرة في الكت

  ).78-77- 76ص ,2009,بوطیبة( كلما دل ذلك على اكتساب جید لمهارة الكتابة
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للحصول على النسبة المئویة نقوم بتقسیم النتیجة التي تحصلت علیها الحالة أثناء تطبیق و 
و نضرب ) لیة للمقیاسهي الدرجة الك 50حیث (الاختبار على الدرجة الكلیة للمقیاس 

 . 100الحاصل في 

  : تقییم النتائج یكون كالآتيو 

تدل على كتابة ذات نوعیة جیدة أي عدم % 50نقطة و نسبة أقل من  25نتیجة أقل من  -
  .وجود صعوبات معتبرة في الكتابة

ة جدا تدل على كتابة ذات نوعیة سیئ% 50نقطة و نسبة أكثر من  25نتیجة أكثر من  -
  ).91ص , 2009, بوطیبة( وجود صعوبات جد هامة في الكتابة و 

  .)04(نقیط ارجع للملحق رقم و للتعرف على نص الاختبار م معاییر الت
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  :تمهید

سوف نقوم بتقدیم الحالات و عرض النتائج و تحلیلها و مناقشتها على ضوء فرضیات في هذا الفصل 
 الثاني الإجرائيوبعدها نعرض نتائج التناول  الأول الإجرائيحیث سنقدم في البدایة نتائج التناول الدراسة 

  :الأولنتائج التناول الإجرائي / 1

لمیزانیة النفسیة لقوم بتقدیم الحالات استنادا سنط المتغیرات، حیث ضب هو التناولان الهدف من هذا 
و هذا لتحدید نتائج اختبار رسم الرجل لقیاس الذكاء العصبیة المطبقة مع الأولیاء كذلك سنقوم بتقدیم 

  .مجموعة البحثو الذین سیمثلون  عادي و ما فوقالأطفال الذین لدیهم ذكاء 

 عرض الحالة الأولى :  

تنتمي إلى  ،سنة 10جنسها أنثى تدرس في قسم سنة ثالثة ابتدائي البالغة من العمر ) ب.ل(الحالة 
هي  )ب.ل(و الحالة  )ذكرین و بنتین،الأم  ،الأب( أفراد  6عائلة مستواها الاقتصادي متوسط تتكون من 

 .الأب عامل بسیط و الأم ماكثة في البیت ،في العائلة البكر

بدأت و  ،من إعاقة سمعیة مع وجود بقایا سمعیة فهي مصنفة ضمن الضعاف سمعیا) ب.ل(تعاني الحالة 
و لكن تم  ،تحمل سماعة في السن الثالثة  و التحقت بعدها مباشرة بالطور التحضیري في المدرسة العادیة

نتیجة عدم تأقلمها مع العادیین فال المعوقین سمعیا بعد عامین من الدراسة  تحویلها إلى مدرسة الأط
لا تعاني من أي  ،مسارها الدراسي عدم توفر الأدوات المتخصصة و المكیفة لمساعدتها على مواصلةو 

   .كتشاف إعاقتها منذ عامها الأول من عمرهاو تم ا ،أمراض أخرى و لیست حاملة للنظارات الطبیة 

  اختبار رسم الرجل ( نتائج اختبار الذكاء:(   

  )ب.ل(درجة الذكاء لدى الحالة ) : 3(جدول رقم 

العمر الزمني       حاصل الذكاء  
 بالأشهر 

العمر العقلي       
 بالأشهر

 الحالات    العلامة      

 01 الحالة    31          132      120     110   
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 التحلیل الكمي :  

 132نقطة و هذا بعمر عقلي یقدر ب  31في اختبار رسم الرجل على ) ب.ل(الحالة تحصلت 
و قمنا بتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني و ضربنا  ،شهر 120و عمرها الزمني یقدر ب  ،شهر

  .   110لكي تتحصل على درجة الذكاء و التي بلغت  100الحاصل في 

 التحلیل الكیفي   :  

في اختبار الذكاء ) ب.ل(درجات الذكاء فإن الدرجة التي تحصلت علیها الحالة حسب جدول تصنیف 
  . 119 - 110تصنف ضمن الذكاء العالي نوعا ما  و المتراوح بین 

 عرض الحالة الثانیة :  

تنتمي إلى  ،سنة 13جنسها أنثى تدرس في قسم سنة الخامسة ابتدائي البالغة من العمر ) ب.ا(الحالة 
ب هي  .و الحالة ا)  ذكرین و بنت،الأم  ،الأب ( أفراد  5عائلة مستواها الاقتصادي متوسط تتكون من 

  .الأب عامل بسیط و الأم ماكثة في البیت ،البكر في العائلة

و بدأت  ،من إعاقة سمعیة مع وجود بقایا سمعیة فهي مصنفة ضمن الضعاف سمعیا) ب.ا(تعاني الحالة 
و لكن  ،اعة في السن الرابعة  و التحقت بعدها مباشرة بالطور التحضیري في المدرسة العادیةتحمل سم

تم تحویلها إلى مدرسة الأطفال المعوقین سمعیا بعد عامین من الدراسة  نتیجة عدم تأقلمها مع العادیین و 
لا تعاني من أي  ،مسارها الدراسي عدم توفر الأدوات المتخصصة و المكیفة لمساعدتها على مواصلة

و تم اكتشاف إعاقتها السمعیة  عندما بلغت من عمرها ثلاث . أمراض أخرى و حاملة للنظارات الطبیة 
  . سنوات 

  ار رسم الرجل اختب( نتائج اختبار الذكاء : (  

  )ب.ا(درجة الذكاء لدى الحالة : ) 4(جدول رقم 

العمر الزمني       حاصل الذكاء  
 بالأشهر 

العمر العقلي       
 بالأشهر

 الحالات    العلامة       

 02 الحالة    37      144          156        92.30     
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 التحلیل الكمي :  

 ،شهر  144نقطة و هذا بعمر عقلي یقدر ب  37في اختبار رسم الرجل على ) ب.ا(تحصلت الحالة 
و قمنا بتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني و ضربنا الحاصل  ،شهر 156و عمرها الزمني یقدر ب  

  .   92.30لكي تتحصل على درجة الذكاء و التي بلغت   100في 

 التحلیل الكیفي :  

في اختبار الذكاء ) ب.ا(الدرجة التي تحصلت علیها الحالة  فأنحسب جدول تصنیف درجات الذكاء 
  . 109-90 المتراوح بین العادي وتصنف ضمن الذكاء 

 عرض الحالة الثالثة:   

تنتمي إلى  ،سنة 11جنسها أنثى تدرس في قسم سنة الرابعة ابتدائي البالغة من العمر ) ب.م(الحالة 
هي  البنت ) ب.ذكور و الحالة م 4 ،الأم  ،الأب ( أفراد  7عائلة مستواها الاقتصادي متوسط تتكون من 

  .في الثانویة متقاعد  و الأم ماكثة في البیت أستاذالأب  ،الوحیدة و الثالثة  ترتیبا في العائلة  

 ،من إعاقة سمعیة مع وجود بقایا سمعیة فهي مصنفة ضمن الضعاف سمعیا) ب.م(تعاني الحالة 
 ،بدأت تحمل سماعة في السن الخامسة  و التحقت بعدها مباشرة بالطور التحضیري في المدرسة العادیةو 

الأطفال المعوقین سمعیا  نتیجة عدم تأقلمها مع العادیین و عدم توفر و لكن تم تحویلها إلى مدرسة 
لا تعاني من أي أمراض أخرى  ،مسارها الدراسي الأدوات المتخصصة و المكیفة لمساعدتها على مواصلة

 .السمع عندما كان سنها عام ونصف ولیست حاملة للنظارات  الطبیة و تم اكتشاف أن لدیها  مشاكل في

 اختیار رسم الرجل ( ار الذكاء نتائج اختب ( :  

  )ب.م(درجة الذكاء لدى الحالة :  )5(جدول رقم 

العمر الزمني       حاصل الذكاء  
 بالأشهر 

العمر العقلي       
 بالأشهر

 الحالات    العلامة       

 03 الحالة    34        132          132           100    
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 التحلیل الكمي :  

  132یقدر ب  بعمر عقلينقطة و هذا  34اختبار رسم الرجل على  في) ب.م(الحالة  تحصلت
و قمنا بتقسیم العمر العقلي على العمر الزمني و ضربنا  ،شهر 132 و عمرها الزمني یقدر ب  ،شهر

  .    100 حصل على درجة الذكاء و التي بلغتلكي تت 100الحاصل في 

 التحلیل الكیفي :  

في اختبار الذكاء ) ب.م(لدرجة التي تحصلت علیها الحالة ا فأنحسب جدول تصنیف درجات الذكاء 
 . 109-90المتراوح بین  العادي وتصنف ضمن الذكاء 

  :الثانينتائج التناول الإجرائي  /2

قمنا بتطبیق كل من  و لهذا الغرضحقق من  الفرضیات المطروحة من هذا التناول هو الت الغرض إن
 ،الفضائیة-لبادلي و هدفه قیاس الذاكرة البصریة) اختبار الخطوط( الفضائیة -اختبار المفكرة البصریة

و ) الكتابة الیدویة( إضافة إلى اختبار الكتابة لبوزید صلیحة و الهدف منه هو التعرف على مشاكل الخط 
   : التي جاءت نتائجها كالآتي

 نتائج الحالة الأولى:  
 ب.ل(الفضائیة للحالة -كرة البصریةنتائج اختبار المف :(  

  .الفضائیة-المفكرة البصریةفي اختبار ) ب.ل(ج الحالة نتائ) : 6(جدول رقم 

 

 

 

 

 

 اختبار الخطوط الدرجة النسبة المئویة

71.42% 

 سلسلة جدولین 5/6
 سلسلة ثلاثة جداول 6/9
 سلسلة أربع جداول 8/12
 سلسلة خمس جداول 11/15
 :المجموع  30/42
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 التحلیل الكمي :  

 30على ) اختبار الخطوط(الفضائیة -عند تطبیق اختبار المفكرة البصریة) ب.ل(تحصلت الحالة 
و هذا بتقسیم مجموع النقاط التي % 71.42بحیث تحصلت على نسبة مئویة تقدر ب  42نقطة من 

 ، 100و ضربنا الحاصل في ) 42تقسیم  30أي (تحصلت علیها على مجموع النقاط الكلي للاختبار 
نقاط   6و في سلسلة ثلاث جداول تحصلت على  ، 6نقاط من  5فقد تحصلت في سلسلة جدولین على 

في سلسلة خمس جداول تحصلت  و ، 12نقطة من  8و في سلسلة أربع جداول حصلت على  ، 9من 
 .15نقطة من  11على 

 التحلیل الكیفي: 

الفضائیة - في اختبار المفكرة البصریة) ب.ل(من خلال النتائج المتحصل علیها من طرف الحالة 
) ب.ل(یتبین لنا أن نتائج الحالة  ،الذي یهدف إلى قیاس القدرة على التخزین البصري) اختبار الخطوط(

إلا أن تذكرها للألوان و الخطوط لم یكن  ،طعنا إتمام الخطوط في جمیع السلاسل بدقةبحیث است ،مرتفعة
ففي سلسلة جدولین وفقت في استرجاع الألوان و الوضعیات الصحیحة للخطوط في ،كذالك نوعا ما 

حد بینما في المحاولة الثانیة لم تتمكن من الاحتفاظ للون و وضعیة خط وا ،المحاولة الأولى و الثالثة 
أما في سلسلة ثلاث جداول نجحت في استرجاع ألوان الخطوط و وضعیاتها و هذا في المحاولتین ،فقط 

إلا أنها أخطأت في المحاولة الأولى بحیث أخفقت في ثلاث خطوط بالنسبة للوضعیة و  ،الثانیة و الثالثة 
ها أخطأت في استرجاع أما في سلسلة أربع جداول نجحت في استرجاع اغلب الخطوط إلا و أن ،اللون 

خطین في المحاولة الثانیة بالنسبة للون و الوضعیة و أخطأت في استرجاع خط واحد  في المحاولة 
و لم تنجح في استرجاع خط واحد في المحاولة الأولى بالنسبة للون  ،الثالثة بالنسبة للوضعیة  و اللون

وضعیات صحیحة و بالألوان الصحیحة أما في سلسلة خمس جداول وفقت باسترجاع ثلاث  ،والوضعیة 
 ،و بینما في المحاولة الثانیة تمكنت من استرجاع كل الوضعیات و الألوان  ،و هذا في المحاولة الأولى 

أما في المحاولة  ،و في المحاولة الثالثة وفقت باسترجاع أربع وضعیات صحیحة و باللون المناسب 
 ،لألوان و لكن خفقت في خطین بالنسبة للون و الوضعیة الرابعة نجحت في استرجاع كل الوضعیات و ا

  .ت باسترجاع لون و وضعیة كل خط و بالنسبة للمحاولة الخامسة نجح
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وبة في التخزین البصري نستنتج أنه لیس لدیها صع) ب.ل(فمن خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالة 
سعة تخزینها مرتفعة بحیث احتفظت بترتیب الألوان و الخطوط و الوضعیات في  حیث أن ،الفضائي

% 50و نسبة مئویة أكثر من  21و بما أنها تحصلت على مجموع أكثر من  ،أغلب السلاسل المقدمة
-فضائي مرتفعة و كفاءة عالیة على مستوى المفكرة البصریة- فهذا یدل على قدرة استرجاع ذاكري بصري

  .الفضائیة

 تائج اختبار الكتابةن:  

  )ب.ل(نتائج اختبار الكتابة للحالة ): 7(جدول رقم 

  

 

 التحلیل الكمي : 

) أقصى درجة في المقیاس( 50نقاط من أصل  10في اختبار الكتابة على ) ب.ل(تحصلت الحالة 
 10أي قسمنا (علیها في الاختبار على الدرجة الكلیة للمقیاس بحیث قمنا بتقسیم النتیجة التي تحصلت 

  %.20لكي تتحصل على النسبة المئویة و التي بلغت  100و ضربنا الحاصل في )  50على

 التحلیل الكیفي :  

في اختبار الكتابة الذي یهدف إلى معرفة مشاكل ) ب.ل(من خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالة 
وظهر ذالك  یتبین لنا أن الحالة لدیها كتابة جیدة و لا تحتوي على تشوهات كثیرة) الیدویةالكتابة (الخط 

، و كذالك كتابتها لحروف الغین و العین  عدم تشویهها للحروف خاصة الحاء و الخاء و الجیم من خلال
ات بشكل صحیح خاصة عندما یكونان في وسط الكلمة ، كما ظهر أیضا من خلال استعمالها لعلام

و بما أنها تحصلت على نتیجة   لفراغات بین الكلمات و السطور ،الوقف أثناء الكتابة مع احترامها ل
فهذا یدل على اكتساب جید % 20و نسبة مئویة تقدر ب ) نقاط 10( أثناء تطبیق الاختبار منخفضة  

لى اكتساب جید لمهارة لمهارة الكتابة لأنه كلما كانت الدرجات الكلیة للمقیاس منخفضة كلما دل ذلك ع
 .الكتابة وعدم وجود صعوبات في الكتابة

 الحالات النتائج النسبة المئویة
 01 الحالة 10 20%
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لیس لدیها صعوبات في الكتابة نظرا للنتائج التي تحصلت علیها في ) ب.ل(بهذا نقول أن الحالة و 
  .المقیاس

  نتائج الحالة الثانیة:  
 ب.ا(الفضائیة للحالة -نتائج اختبار المفكرة البصریة :(  

  الفضائیة-المفكرة البصریةفي اختبار ) ب.ا(ج الحالة نتائ) : 8(جدول رقم 

  

  

  

 

 

 التحلیل الكمي:   

 39على ) اختبار الخطوط(الفضائیة -عند تطبیق اختبار المفكرة البصریة) ب.ا(تحصلت الحالة 
و هذا بتقسیم مجموع النقاط التي % 92.85بحیث تحصلت على نسبة مئویة تقدر ب    42نقطة من 

 ، 100و ضربنا الحاصل في ) 42تقسیم  39أي (تحصلت علیها على مجموع النقاط الكلي للاختبار 
نقاط  9في سلسلة ثلاث جداول تحصلت على و  ، 6نقاط من  3 تحصلت في سلسلة جدولین على فقد

و في سلسلة خمس جداول تحصلت  ، 12نقطة من  12و في سلسلة أربع جداول حصلت على  ، 9من 
  . 15نقطة من  15على 

 التحلیل الكیفي: 

الفضائیة -المفكرة البصریة في اختبار) ب.ا(من خلال النتائج المتحصل علیها من طرف الحالة 
) ب.ا(یتبین لنا أن نتائج الحالة  ،الذي یهدف إلى قیاس القدرة على التخزین البصري) اختبار الخطوط(

إلا أن تذكرها للألوان و الخطوط لم یكن  ،بحیث استطعنا إتمام الخطوط في جمیع السلاسل بدقة ،مرتفعة
و في  ،ن و وضعیة خط واحد في المحاولة الأولى في سلسلة جدولین وفقت في استرجاع لو  ،كذالك 

 اختبار الخطوط الدرجة النسبة المئویة

92.85% 

 سلسلة جدولین 3/6
 سلسلة ثلاثة جداول 9/9
 سلسلة أربع جداول 12/12
 سلسلة خمس جداول 15/15
 :المجموع  39/42
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بینما في المحاولة الثالثة لم تتمكن من  ،الثانیة نجحت في استرجاع الألوان و الوضعیات الصحیحة 
و فیما یخص باقي السلاسل نجحت في استرجاع جمیع الألوان و  ،الاحتفاظ بالألوان و الوضعیات 

  . میع السلاسلالوضعیات بطریقة صحیحة لغایة إنهاء ج

وبة في التخزین البصري نستنتج أنه لیس لدیها صع) ب.ا(فمن خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالة 
سعة تخزینها مرتفعة بحیث احتفظت بترتیب الألوان و الخطوط و الوضعیات في  حیث أن ،الفضائي

% 50ة مئویة أكثر من و نسب 21و بما أنها تحصلت على مجموع أكثر من  ،أغلب السلاسل المقدمة
-فضائي مرتفعة و كفاءة عالیة على مستوى المفكرة البصریة- فهذا یدل على قدرة استرجاع ذاكري بصري

  .الفضائیة

  ):ب.ا(نتائج اختبار الكتابة للحالة 

  )ب.ا(بار الكتابة للحالة نتائج اخت): 9(جدول رقم 

  

  

  الكميالتحلیل:  

) أقصى درجة في المقیاس( 50نقاط من أصل  8في اختبار الكتابة على  ) ب.ا(تحصلت الحالة 
 8أي قسمنا (بحیث قمنا بتقسیم النتیجة التي تحصلت علیها في الاختبار على الدرجة الكلیة للمقیاس 

  %.16بلغت النسبة المئویة و التي  لكي تتحصل على 100و ضربنا الحاصل في )  50على

 التحلیل الكیفي :  

في اختبار الكتابة الذي یهدف إلى معرفة مشاكل ) ب.ا(من خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالة 
و ظهر ذالك  یتبین لنا أن الحالة لدیها كتابة جیدة و لا تحتوي على تشوهات كثیرة) الكتابة الیدویة(الخط 

ر ذلك خاصة في حرفي و حروفها لم تكن مشوهة و ظه من خلال احترامها لعلامات الوقف و الهوامش
و بما ، و لم تضیف النقاط للحروف ،  )س ، ش (و الحروف المتكونة من ثلاث أسنان  الراء و الزاي

فهذا یدل % 16و نسبة مئویة تقدر ب ) نقاط 8(منخفضة أثناء تطبیق الاختبار أنها تحصلت على نتیجة

 الحالات النتائج النسبة المئویة
 01 الحالة 8 16%
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لأنه كلما كانت الدرجات الكلیة للمقیاس منخفضة كلما دل ذلك على على اكتساب جید لمهارة الكتابة 
  .اكتساب جید لمهارة الكتابة وعدم وجود صعوبات في الكتابة

لیس لدیها صعوبات في الكتابة نظرا للنتائج التي تحصلت علیها في ) ب.ا(بهذا نقول أن الحالة و 
  .المقیاس

 نتائج الحالة الثالثة:  
  ب.م(الفضائیة للحالة -البصریةنتائج اختبار المفكرة :(  

  الفضائیة-مفكرة البصریةال في اختبار) ب.م(نتائج الحالة ) : 10(جدول رقم 

  

  

  

 

  

 التحلیل الكمي:  

 38على ) اختبار الخطوط(الفضائیة -عند تطبیق اختبار المفكرة البصریة) ب.م(تحصلت الحالة 
و هذا بتقسیم مجموع النقاط التي % 90.47 یث تحصلت على نسبة مئویة تقدر ببح 42نقطة من 

 ، 100و ضربنا الحاصل في ) 42تقسیم  38أي (تحصلت علیها على مجموع النقاط الكلي للاختبار 
نقاط   9و في سلسلة ثلاث جداول تحصلت على  ، 6نقاط من  6فقد تحصلت في سلسلة جدولین على  

و في سلسلة خمس جداول تحصلت  ، 12نقطة من  12و في سلسلة أربع جداول حصلت على  ، 9من 
  . 15نقطة من  11على 

 

 

 اختبار الخطوط الدرجة النسبة المئویة

90.47% 

 سلسلة جدولین 6/6
 سلسلة ثلاثة جداول 9/9
 سلسلة أربع جداول 12/12
 سلسلة خمس جداول 11/15
 :المجموع  38/42
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 التحلیل الكیفي: 

الفضائیة -في اختبار المفكرة البصریة) ب.م(المتحصل علیها من طرف الحالة من خلال النتائج 
) ب.م(یتبین لنا أن نتائج الحالة  ،الذي یهدف إلى قیاس القدرة على التخزین البصري) اختبار الخطوط(

بحیث تذكرت جمیع الألوان و مواضع  ،بحیث استطعنا إتمام الخطوط في جمیع السلاسل بدقة ،مرتفعة
و في السلسلة الأخیرة التي تحتوي على خمس  ،ط في السلاسل الثلاث الأولى و في كل المحاولاتالخطو 

و المحاولة الثانیة أصابت  ،جداول تعثرت في المحاولة الأولى وأخطأت في مستقیمین وأصابت في ثلاثة
 .ستقیمین وأصابت في ثلاثةو المحاولة الأخیرة أخطأت في م ،في جمیع الخطوط

النتائج التي تحصلت علیها الحالة نستنتج أنه لیس لدیها صعوبة في التخزین البصري  فمن خلال
بترتیب الألوان و الخطوط و الوضعیات في حیث أن سعة تخزینها مرتفعة بحیث احتفظت  ،الفضائي

 %50و نسبة مئویة أكثر من   21و بما أنها تحصلت على مجموع أكثر من  ،اغلب السلاسل المقدمة 
-فضائي مرتفعة و كفاءة عالیة على مستوى المفكرة البصریة- دل على قدرة استرجاع ذاكري بصريفهذا ی

  الفضائیة 

  ب.م(نتائج اختبار الكتابة للحالة:(  

  )ب.م(نتائج اختبار الكتابة للحالة ): 11(جدول رقم 

 

 

 التحلیل الكمي : 

) أقصى درجة في المقیاس( 50نقاط من أصل  10على في اختبار الكتابة ) ب.م(تحصلت الحالة 
 8أي قسمنا (بحیث قمنا بتقسیم النتیجة التي تحصلت علیها في الاختبار على الدرجة الكلیة للمقیاس 

  %.20لكي تتحصل على النسبة المئویة و التي بلغت  100و ضربنا الحاصل في )  50على

 

 

 الحالات النتائج النسبة المئویة
 03الحالة  10 % 20
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 التحلیل الكیفي :  

في اختبار الكتابة الذي یهدف إلى معرفة مشاكل ) ب.م(من خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالة 
و ظهر ذلك  یتبین لنا أن الحالة لدیها كتابة جیدة و لا تحتوي على تشوهات كثیرة) الكتابة الیدویة(الخط 
كذلك الفراغات بین الكلمات و السطور و خلال احترامها لترتیب و اتجاه السطور و الهوامش و من 

اصة في الحروف خ بحیث كتابتها تمیزت بالاستمراریة و الربط و عدم وجود تشوهات كثیرة في الحروف
و الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبه دائرة بحیث كتبتها بشكل ) س، ش(سنان المتكونة من ثلاث أ

) نقاط 10(منخفضة أثناء تطبیق الاختبار تحصلت على نتیجةو بما أنها  ، صحیح و لم تقم بملء الدائرة
فهذا یدل على اكتساب جید لمهارة الكتابة لأنه كلما كانت الدرجات الكلیة % 20و نسبة مئویة تقدر ب 

  .للمقیاس منخفضة كلما دل ذلك على اكتساب جید لمهارة الكتابة وعدم وجود صعوبات في الكتابة

ائج التي تحصلت علیها في لیس لدیها صعوبات في الكتابة نظرا للنت) ب.م(بهذا نقول أن الحالة و 
  . المقیاس

 الفضائیة -عرض و تحلیل نتائج اختبار المفكرة البصریة:  
  عرض النتائج:   

  :الفضائیة لكل الحالات -نتائج اختبار المفكرة البصریة) : 12(جدول رقم 

النسبة 
 المجموع المئویة

سلسلة 
خمس 
 جداول

 أربعسلسلة 
 جداول

سلسلة ثلاث 
 جداول

سلسلة 
 الحالات جدولین

 1ح 5 6 8 11 30 71.42%

 2ح 3 9 12 15 39 92.85%
 3ح 6 9 12 11 38 90.47%

  

 تحلیل النتائج:  

من خلال تطبیق اختبار المفكرة البصریة الفضائیة نلاحظ أن النتائج المتحصل علیها عالیة لدى كل 
فالنسب  ،فقد تمكنت هذه الأخیرة من تذكر معظم وضعیات و ألوان مستقیمات في السلاسل  ،الحالات
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و  %93و % 71المئویة التي تحصلت علیها الحالات الثلاث كانت مرتفعة و جیدة بحیث تراوحت بین 
و بما أن النتائج المتحصل علیها من  ، نقطة 38و  30مجموع النقاط المتحصل علیها تراوحت بین 

ها یدل على قدرة استرجاع % 50من  أكثرنقطة و نسبة  21ف الحالات الثلاث  كانت أكثر من طر 
و هذا ما  ،الفضائیة -فضائي مرتفعة و كفاءة عالیة على مستوى نظام المفكرة البصریة- ذاكري بصري

یة من الفضائیة و أنها خال-یدل على أن الحالات الثلاث لیس لدیها ضعف على مستوى المفكرة البصریة
 .اضطرابات على مستوى هذا النظام  أي

  عرض و تحلیل نتائج اختبار الكتابة :  
 عرض النتائج:  

  : نتائج اختبار الكتابة لكل الحالات): 13(جدول رقم 

 الحالات  النتائج  النسبة المئویة 
 1ح 10 20%
 2ح 8 16%
 3ح 10 20%

 

  النتائجتحلیل:  

بحیث  ،الكتابة أن الحالات الثلاث لدیها كتابات ذات نوعیة جیدةیتبین من خلال تطبیق اختبار 
و % 16نقاط و نسبة مئویة تتراوح بین  10و  8النتائج المتحصل علیها من طرفها محصورة ما بین 

لدى كل الحالات فهذا % 50نقطة و نسبة أقل من  25و بما أن النقاط المتحصل علیها أقل من  ،20%
كانت الدرجات یة جیدة أي عدم وجود صعوبات معتبرة في الكتابة لأنه كلما یدل على كتابة ذات نوع

  .ك على اكتساب جید لمهارة الكتابة الكلیة في المقیاس منخفضة كلما دل ذل

 مناقشة النتائج :  
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  : الأولى الجزئیة تفسیر و مناقشة الفرضیة-

سمعیا صعوبات في الكتابة، ومن  نه یوجد لدى المعاقینمن هذه الدراسة على أ الأولىنصت الفرضیة 
 ة وبعد تحلیل النتائج اجل التحقق من هذه الفرضیة قمنا بتطبیق اختبار الكتابة على الحالات قید الدراس

إلى التعرف على الذي یهدف الكتابة الحالات الثلاثة تحصلت على نتائج جیدة في اختبار  أن إلىتوصلنا 
نقاط وهذا بنسبة مئویة بلغت  10حیث تحصلت الحالة الأولى على ) الكتابة الیدویة(مشاكل الخط 

، أما الحالة الثالثة و %16نقاط في الاختبار و هذا بنسبة  8، و حصلت الحالة الثانیة على 20%
وبناءا على هذه ، %20غت نقاط أثناء تطبیق الاختبار و نسبة مئویة بل 10الأخیرة فقد تحصلت على 

الجید  إدراكهم إلىو هذا راجع  ،الكتابة لیس لدیهم صعوبات في المعاقین سمعیا أنالنتائج یتضح 
البصري  التآزرضعاف السمع لدیهم نضج جید في ن أ إلى الدراسات أشارت، حیث للمثیرات البصریة

المتواجد على مستوى النظام البصري   الاستخدام المستمر للمسار البصري إلى الحركي و هذا راجع
 إلىالدراسات  أشارتكما  ، للفقدان السمعي الأساسيالبدیل  لأنه في عملیة تعلم مهارة الكتابة الفضائي

أن هذا النظام البصري الفضائي متطور لدیهم نظرا لاستعماله كبدیل للحرمان السمعي الذي یعانون منه 
  ). 2016مطر،(

عاقة سمعیة، أن الذاكرة إدلت كذلك نتائج بعض التجارب التي أجریت على الأشخاص الذین یعانون من و 
البصریة المكانیة لدى ذوي الإعاقة السمعیة كانت أفضل من أقرانهم العادیین، ویدخل ضمن ذلك لوح 

ي الذاكرة العاملة، المعالجة البصري المكاني الذي یختص بالمحافظة على المعلومات البصریة المكانیة ف
في الذاكرة  كما یتولى عملیات التصور والبحث البصري المكاني، حیث یخزن المعلومات البصریة المكانیة

  . )2016مطر، (العاملة 

 Wong et(  تتوافق مع دراسة إلیهاو النتائج المتوصل  ،الأولى لم تتحقق الفرضیة أنوهذه النتائج تبین 

Paterson et Thomson ;2008 ( الذاكرة  التي توصلت نتائجها إلى أن وونغ و بترسون و ثومسون
تتنافى مع الدراسات السابقة المعتمد  و ،البصریة بمثابة ذاكرة تعویضیة عن فقدان الذاكرة العاملة السمعیة 

ضعاف السمع یمتلكون  أن إلىنتائجها  أشارتوالتي  )2007( الزریقاتكدراسة ،اسة الحالیة علیها في الدر 
 .مهارات تعبیریة كتابیة ضعیفة 
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  :الثانیة الجزئیة تفسیر و مناقشة الفرضیة-

الذاكرة  نصت الفرضیة الثانیة من هذه الدراسة على انه یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في
 الفضائیة البصریةلمفكرة ا اختبارجل التحقق من هذه الفرضیة قمنا بتطبیق البصریة الفضائیة، ومن أ

المعاقین سمعیا  أن إلىمیا وكیفیا توصلنا على الحالات المدروسة وبعد تحلیل النتائج ك )الخطوطاختبار (
تراوحت  ،هم جیدة في هذا الاختبارنتائجحیث كانت  ات في الذاكرة البصریة الفضائیة،لیس لدیهم صعوب

لدى الحالة الأخیرة، % 90.47لدى الحالة الثانیة و أخیرا % 92.85 الأولى ولدى الحالة  71.42%
اعتمادهم بشكل كبیر على الترمیز البصري للتعرف وتخزین المعلومات في صور مرئیة  إلى هذا راجع 

الجزئیة الثانیة لم تتحقق ، و النتائج المتوصل إذن فالفرضیة ، للحروف و الكلمات و الأشكال و الأرقام
 التي) 2013(سعیدة سمینة  كدراسة تتفق مع الدراسات السابقة المعتمد علیها في الدراسة الحالیة ، إلیها

 الكتابة على لها تأثیر لا النشیطة وبوجه الخصوص المفكرة البصریة الفضائیة الذاكرة نأ لىإ  توصلت
 في تتطلب الكتابة لأن والجیدة الحسنة الكتابة في لها علاقة بل خفیفة، درجة ذهنیا المتخلف الطفل عند

ذا ما وجدناه لدى المعاقین سمعیا أي أن الذاكرة البصریة سلیمة و متطورة، وه القناة تكون نأ تعلمها
 .البصریة الفضائیة جیدة و متطورة لدیهم نظرا لاستعمالها كبدیل للحرمان السمعي لدیهم

ین الطلاب المعاق أن إلىنتائجها  شارتأالتي  و )2010( آخرونو  كویتنرتتفق كذلك مع نتائج دراسة و 
هذا بعد على المثیرات البصریة مقارنة بالعادیین و  الإجابةل الفرق في سمعیا بینوا تحسن ملحوظ و تضاؤ 

، كما بینت النتائج تقلص الفرق بینهم و بین العادیین في مهمات الذاكرة جلسات من التدریب 4مرور 
   . الأخیرةفي الجلسة البصریة 

 مناقشة الفرضیة العامة:  

بة لدى النتائج المتحصل علیها أثناء تطبیق اختبار المفكرة البصریة الفضائیة و اختبار الكتا إن
 كما وجدنا لدیهم نتائج جیدة في مهارة  ،جیدة فضائیةلدیهم ذاكرة بصریة  تبین أن الأطفال المعاقین سمعیا

یعاني المعاقون " و التي مفادها   المطروحة بهذا الصدد العامة تحقق الفرضیة عدم هذا ما یؤكدو  الكتابة
وظیفة  أن أي ،"الكتابة  لدیهم یؤثر على مهارةالذاكرة البصریة الفضائیة مما  في ن صعوباتسمعیا م

یعتمدون  لأنهم ،على مهارة الكتابة لدى المعاقین سمعیا إیجابا وهذا ما اثرجیدة  كانت الذاكرة البصریة
على التشفیر و الترمیز البصري للمثیرات، لذلك یقومون بنقل ما هو مرئي بطریقة مباشرة و هي بمثابة 
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و ذات نوعیة جیدة و لا تحتوي على صعوبات سم للشكل الذي یروه، لهذا نجد كتابتهم صحیحة إعادة ر 
، تحت عنوان قدرة الذاكرة البصریة )  2008(و هذا ما جاء في دراسة وونغ و آخرون  معتبرة في الكتابة،

الذاكرة البصریة العاملة  مكون  أن إلىالعاملة لدى الطلاب المعوقین سمعیا ، و التي  أشارت نتائجها 
التلامیذ  أنو  كانت بمثابة ذاكرة تعویضیة عن فقدان الذاكرة العاملة السمعیة إذمعرفي مهم لتلامیذ الصم 

مقدار المخزون  أنالصم یمارسون عملیات تخزین و معالجة المعلومات بتطبیق استراتجیات معینة ، كما 
   .)2016مطر، ( في الاسترجاع  البصري للذاكرة البصریة طویلة الأمد كانت لدیهم اكبر و أكثر فعالیة

بما أن الذاكرة البصریة تعمل على استرجاع الصور التي تعلمها فان ذلك یسهل أمام الأطفال إمكانیة و 
المهارة ، و تعلم الكتابة من خلال سرعة استذكار صور الحروف و الكلمات مما یساهم في اكتساب هذه 

اتجة عن الضعف هذه السرعة تعود إلى مرونة المعالجة البصریة التي تعوض المعالجة السمعیة الن
   .السمعي 

 الاستنتاج العام:  

 على مهارة وأثرهاالمعاقین سمعیا  الأطفالبدراسة وظیفة الذاكرة البصریة الفضائیة لدى نا هذا قمنا في بحث
  . الكتابة 

   :العام التالي تساؤلاللدراسة هذا الموضوع قمنا بطرح و 

ظهور  إلىلذاكرة البصریة الفضائیة، وهل یؤدي ذلك في  ا عیا من صعوباتیعاني المعاقون سمهل -
 ؟صعوبات في الكتابة  لدیهم

  :ینقمنا بصیاغة التساؤلین التالیو 

   لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الكتابة ؟ هل یوجد -

  ؟الذاكرة البصریة الفضائیة هل یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في  -

  : نهمفادها أفرضیة عامة و التي  بصیاغةلإجابة على هذه الأسئلة قمنا و ل

  .لدیهم الكتابة  یؤثر على مهارةمما  لذاكرة البصریة الفضائیةیعاني المعاقون سمعیا من صعوبات في  ا
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  :فرضیتین جزئیتین و المتمثلتین في  تم طرح الفرضیةعلى هذه  للإجابةو 

  . یوجد لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الكتابة   -

  .لدى المعاقین سمعیا صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة یوجد  -

و اختبار  )اختبار الخطوط( الفضائیة -للتحقق من هذه الفرضیات قمنا بتطبیق اختبار المفكرة البصریةو 
جاءت  ت الثلاثة لكلا الاختبارینو بعد تحلیل نتائج الحالا ،على منهج دراسة الحالة ، اعتماداالكتابة
  : كما یلي النتائج

و في اختبار % 71.42تحصلت في اختبار المفكرة البصریة الفضائیة على نسبة : الحالة الأولى »
  %. 20الكتابة تحصلت على نسبة 

و في اختبار %  92.85تحصلت في اختبار المفكرة البصریة الفضائیة على نسبة : الحالة الثانیة »
  %.16الكتابة تحصلت على نسبة 

رة فقد تحصلت في اختبار المفكرة البصریة الفضائیة على نسبة و الأخی أما الحالة الثالثة »
   %.20و في اختبار الكتابة تحصلت على نسبة % 90.47

ن النسبة المنخفضة في اختبار الكتابة تدل على عدم وجود صعوبات لدى الحالات في مهارة للإشارة فإ
  .الكتابة

طبیق الاختبارین المتمثلان في اختبار المفكرة البصریة بعد مناقشة النتائج المتحصل علیها من خلال تو 
الذاكرة البصریة المعاقین سمعیا لیس  لدیهم صعوبات في الفضائیة و اختبار الكتابة تبین لنا أن 

ة، هي المكون الرئیسي لتعلم هذه الفئ لیس لدیهم صعوبات في الكتابة ، فالذاكرة البصریة  ، كماالفضائیة
  .على مهارة الكتابة لدى المعاقین سمعیا إیجاباوهذا ما انعكس 

النظام البصري الفضائي متطور لدى هذه الفئة و هذا راجع إلى اعتمادهم ن كما أن هذه النتائج تبین أ
بما أن الذاكرة  مستقبلة على مستوى هذا النظام ، وال المسار البصري لمعالجة المعلوماتعلى  الكبیر

لك یسهل أمامهم الصور البصریة التي تعلموها فان ذالبصریة الفضائیة تعمل على تخزین و استرجاع 
ار صور الحروف و الكلمات و غیرها، و بما أنهم الكتابة من خلال سرعة استذك عملیة اكتساب مهارة

یكرسون كل انتباههم المطلوب یعانون من ضعف في السمع فإنهم لا یتعرضون إلى مشتتات للانتباه و 
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ة ما یجعل عملیة اكتساب الكتابة لدیهم جیدة، و من هنا  لاستقبال المعلومات أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیّ
یعاني المعاقون  :مفادها انهالتي تتحققا و هذا فإن الفرضیة العامة ن الفرضیتین الجزئیتین لم تبین لنا أ

لم تتحقق، سمعیا من صعوبات في  الذاكرة البصریة الفضائیة مما یؤثر على مهارة الكتابة  لدیهم 
نستنتج من خلال ما سبق ان كلما كانت الذاكرة البصریة الفضائیة جیدة كلما كان لها تأثیر ایجابي على و 

  .اكتساب مهارة الكتابة لدى المعاقین سمعیا 



 

 الخاتمة
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 :الخاتمة
تعتبر الإعاقة السمعیة من المشكلات التي تعیق عملیة تعلم المعاقین سمعیا لذلك نجدهم یلجئون 
إلى الاستعانة بجوانب أخرى لتعویض الحرمان السمعي الذي یعانون منه، فنجدهم یعتمدون على 

الفضائیة و التي حاسة البصر بشكل كبیر لمعالجة و تخزین المعلومات على مستوى الذاكرة البصریة 
 ي في الخارجتعني باستقبال الصور الحقیقیة  للمثیرات الخارجیة كما ه لأنها الأیقونةبالذاكرة  تعرف

ناولت هذا الموضوع كدراسة وونغ خاصة لدى المعاقین سمعیا، و في هذا السیاق نجد عدة دراسات ت
لمعاقین سمعیا و الذین توصلوا إلى الذین درسوا قدرة الذاكرة البصریة لدى الطلاب ا )2008(آخرون و 

و كذلك نجد دراسة أن الذاكرة البصریة هي بمثابة ذاكرة تعویضیة عن فقدان الذاكرة العاملة السمعیة، 
الذین تناولوا هذا الموضوع من زاویة أخرى بحیث قارنوا الذاكرة البصریة ) 2010(كویتنر و آخرون 

توصلوا إلى إثبات أن المعاقین سمعیا بینوا تحسن ملحوظ لدى البالغین من الصم مع العادیین بحیث 
على العادیین و تضاؤل الفرق بینهما في الإجابة على المثیرات البصریة و هذا بمرور أربع جلسات 

  .من التدریب
و جاءت الدراسة الحالیة لتتناول موضوع الذاكرة البصریة الفضائیة لدى المعاقین سمعیا و تأثیرها على 

ل هي النظام المسئو بعد إجراء هذه الدراسة توصلنا إلى أن الذاكرة البصریة الفضائیة و كتابة، مهارة ال
، فمن خلال النتائج عند فئة المعاقین سمعیاو معالجة المعلومات البصریة الفضائیة  حتفاظالاعلى 

 یهملد الكتابةة اكتساب مهارة لیلهذا النظام دور مهم في حدوث عم التي توصلنا إلیها وجدنا أن
العملیة فكلما كان نظام المفكرة البصریة الفضائیة جید كلما كان  في هذهة الرئیسیة لاعتبارها القنا

هذا  أن، و بما  هي بمثابة تعویض للحرمان السمعي الذي یعانون منهو ،  اكتساب مهارة الكتابة جید
 لك لم نجد لدیهملبصریة لذالنظام مطور بشكل جید لدیهم فهو یساعدهم على التحكم الجید بالمثیرات ا

مشكلة في الكتابة بحیث كانت كتاباتهم خالیة من التشوهات و الأخطاء لأنهم یعتمدون على  أي
  . بصریي التعلملكونهم الخارجي للمثیر الشكل 

بعدم معاناة المعاقون  عدم صحة الفرضیات إثبات إلىد توصلنا فیما یخص دراستنا الحالیة فق ماأ
بحیث ،  سمعیا من صعوبات في الذاكرة البصریة الفضائیة و بالتالي لا تؤثر على مهارة الكتابة لدیهم

 نألكل الحالات المدروسة ، و   نتائج مرتفعة على مستوى نظام المفكرة البصریة الفضائیة إلىتوصلنا 
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إلیها  المتوصلو هذا من خلال النتائج الجیدة  اتذات نوعیة جیدة و خالیة من الصعوبلدیهم كتابات 
  . في اختبار الكتابة

و تبقى النتائج المحصل علیها مرتبطة بخصائص العینة المدروسة و لا یمكن تعمیمها نظرا لقلة 
  .عدد أفراد مجموعة البحث

 دراسات مستقبلیةمحاولة بسیطة تمهد الطریق لإجراء  إلانعتبر دراستنا هذه ما هي  الأخیرفي و 
 إعطاءتفیدنا و تفید المجتمع و دراسات علمیة  إلىمعمقة و شاملة لهذا الموضوع للوصول  أخرى

أخرى التي المعرفة، و یبقى البحث مفتوح حول هذا الموضوع من جوانب العلم و  لإثراء أوضحصورة 
خذ الموضوع من منظور ألك دریس لدى هذه الفئة ، و یمكن كذتلم نتمكن من التطرق لها كطرائق ال

، و الهدف من هذه البحوث الناتجة من نقص تقدیر الذات خر و هو الحالة النفسیة لهذه الفئة آ
منها و إیجاد  ونلى المشاكل و الصعوبات التي یعانالعلمیة حول المعاقین سمعیا هو تسلیط الضوء ع

   .الحلول المناسبة لها لإدماجهم في الحیاة الاجتماعیة بصفة طبیعیة كغیرهم من الأطفال 



 

 

 

 

 

 قـائمة المراجع  
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 :معلومات شخصیة: المیزانیة النفسیة العصبیة   

 ..............................................................................................:الاسم

 .............................................................................................:اللقب

 :................................................................................................السن

 : تاریخ الحمل والولادة

 ..............................................................................فیه؟هل الطفل مرغوب 

  .......................................................................هل حدثت مشاكل أثناء الحمل؟

 .....................................................................هل ولد الطفل في الوقت المحدد؟

  ..................................................................هل تناولت الأم أدویة أثناء الحمل؟

 ............................هل أصیبت الأم بأمراض أثناء الحمل كالحصبة الألمانیة، و تسمم البلازما؟

 ................................................یة أم قیصریة؟عاد :كیف كانت طبیعة الولادة وظروفها

 ...............................؟)نقص الأكسجین، ولد ازرق(هل حدث دوران الحبل السري حول العنق 

 .............................................................................هل تم استعمال الملقط ؟

 ...........................................................................أخرى ؟ مشاكل حدثت هل
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 .........................................................................صر؟الب في مشاكل هل لدیه

  .........................................................................السمع؟ في مشاكل لدیه هل
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......................................................................ما هو سنه عند المشي؟  
:النمو اللغوي  
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  .....................................................................................ظهور أول جملة

:تاریخ التمدرس    

  .......................................................................ما هو المستوى الدراسي للطفل؟

...................................................................عدد السنوات التي أعاد فیها السنة؟  

.......................................................................هل لدیه صعوبات في القراءة؟  

........................................................................ه صعوبات في الكتابة؟هل لدی  

.....................................................................هل لدیه صعوبات في الحساب؟  



 

 
 

...................................................................هل لدیه صعوبة في فهم الدروس؟  

................................................................................ هل یتلقى تعلیم ملائم؟  

..............................................................................هل یتغیب عن المدرسة؟  

..........................................................س الدعم؟هل یتلقى دروس خصوصیة و درو   

.............................................................................إذا كان نعم في أي مادة؟  

..........................................................................هل یتعب بسرعة في القسم؟  

  ..............................................................هل هو كثیر الحركة في القسم أم هادئ؟

:الوظائف المعرفیة  
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  هل لدیه مشاكل في تناسق الحركات؟ 

  )................................................. ركوب الدراجة -القفز -المشي( مشاكل حركیة عامة 

  ........ .........).....................، ربط خیط الحذاء، الرسمالأزرارقفل (مشاكل في الحركة الدقیقة 

  :أسئلة خاصة بالإعاقة السمعیة

  ................................................متى بدأ یعاني من مشاكل في السمع؟ أي في أي سن؟

  ..........................................................لسمع؟كیف تم اكتشاف أنه لدیه مشاكل في ا

  ............................................................................كیف تعاملتم مع المشكلة؟
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   ...............................................................هل لدیكم اختلاف في العامل الرایزاسي؟

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 



 

 
 

 

)02(الملحق رقم   

):الذكاء( اختبار رسم الرجل   

:تاریخ الامتحان                                       :الاسم و اللقب  

                 :المدرسة التي تمت فیها الدراسة                                        :        السن
       

 الأعضاء النقاط
وجود الرأس -1   
وجود الساقین -2   
وجود الذراعین -3   
وجود الجذع  -4   
كان طول الذراع أطول من عرضهإذا  -5   
ظهور الكتفین بوضوح -6   
اتصال الذراعین و الساقین بالجذع -7   
إذا كان اتصال الذراعین و الساقین بالجذع في الأماكن الصحیحة -8   
وجود الرقبة -9   
اتصال خطوط الرقبة مع الرأس و الجذع - 10   
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وضوح الأنف و الفم و الشفتین - 14   
وجود فتحتي الأنف - 15   
وجود الشعر - 16   
وضوح حدود الشعر حول الرأس و الوجه - 17   
وجود الملابس - 18   



 

 
 

وجود قطعتین من الملابس - 19   
تغطیة الملابس للجسم و عدم الشفافیة - 20   
تكون أكثر من مجرد قطعتین الملابس بحیثظهور تفاصیل  - 21   
إذا كانت الملابس كاملة تماما - 22   
وجود الأصابع - 23   
إذا كان عدد الأصابع صحیح - 24   
إذا كانت تفاصیل الأصابع واضحة - 25   
إذا كان الإبهام متمیزا عن باقي الأصابع - 26   
إذا كانت راحة الید متمیزة و واضحة  - 27   
ظهور مفصل الكتف أو الكوع  - 28   
ظهور مفصل الركبة أو مفصل القدم - 29   
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تناسب طول الساقین بحیث لا تكون أقل من طول الجذع و لا أطول- 32   
تناسب حجم القدمین  - 33   
ذراعین و الساقین من بعدینوجود ال - 34   
ظهور الكعب - 35   
التوافق الحركي لخطوط الرسم بحیث اتصالاتها واضحة - 36   
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وضوح خطوط الرأس و توافق حدودها مع الرقبة - 38   
التوافق الحركي للجذع - 39   
و الساقینالتوافق الحركي لخطوط الذراعین  - 40   
وضوح تقطعات الوجه في أماكنها الصحیحة  - 41   
وجود الأذن  - 42   
إذا كانت الأذن في المكان الصحیح  - 43   
وجود الحاجب و رموش العین  - 44   
وجود جفن العین - 45   
إذا كان شكل العین صحیحا بحیث طولها أكبر من عرضها - 46   
إذا كان الإبصار واضحا - 47   



 

 
 

  ظهور الذقن و الجبهة - 48 
بروز الذقن و وضوح تفاصیله  - 49   
الرسم الجانبي و وضوح تفاصیله - 50   
الرسم الجبائي أو البروفیل الكلي - 51   
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139-120 ذكاء عالي   

119-110 ذكاء عالي نوعا ما   
109-90 ذكاء عادي   

89-80 ثقل الذكاء و التفكیر   
79-70 أبله   

 69 تأخر عقلي حقیقي 
68-50 تأخر عقلي قوي   

49تحت  الغباء   



 

 
 

)03(الملحق رقم                              

  ): اختبار الخطوط( الفضائیة -اختبار المفكرة البصریة  
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)04(الملحق رقم  

:اختبار الكتابة  

:نص الاختبار     

الزرافة و القرد  :مثلالیوم عید میلاد مصطفى، أهداه أبوه كتابا لصور الحیوانات المفضلة لدى الأطفال " 
."و شعر مصطفى بفرح كبیر و قبل أباه الحمام،و الأسد و الجمل و الطیور المختلفة كالغراب و   

:ورقة تنقیط الاختبار  

 البنود أ ب ج
ترتیب و اتجاه السطور: 1البند     
الهوامش: 2البند     
الفراغات بین الكلمات: 3البند     
الفراغات بین السطور: 4البند     
الاستمراریة و الربط : 5البند     
الحجم : 6البند     
نوع الكتابة: 7البند     
ضغط الكتابة : 8البند     
تقطیع النص: 9البند     
إنهاء النص : 10البند     
علامات الوقف: 11البند     
تشوه أشكال الحروف المكتوبة من جزئین: 12البند     
تشوه حرف اللام: 13البند     
حذف أو إبدال أو زیادة حروف : 14البند     
تشوه حرفي الراء و الزاي : 15البند     
)ش - س (أسنان  3من تشوه الحروف المتكونة : 16البند     
حذف أو إضافة النقاط للحروف: 17البند     
تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبه دائرة بملئها:18البند     



 

 
 

الصاد و الطاء و الضادتشوه حروف : 19البند     
تشوه حرف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة: 20البند     
تشوه حرفي الفاء و القاف: 21البند     
تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن :22البند     
تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة :23البند     
تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم :24البند     
)عادي، سریع، بطيء( وقت الانجاز  :25البند     
: المجموع     

 

  : التنقیط معاییر

:ترتیب اتجاه السطور/ 1  

.عدم ظهور الاعوجاج أو المیل -أ  

.ظهور الاعوجاج أو المیل مرة واحدة - ب  

.تكرار الاعوجاج أو المیل -ج  

: الهوامش/ 2  

).كما هو مبین على ورقة الاختبار( منتظم  وجود هامش -أ  

.وجود هامش أكبر أو أصغر على ما هو مبین في ورقة الاختبار - ب  

.تبدأ من وسط الورقةغیاب الهامش تماما أو وجود هامش كبیر جدا یجعل الكتابة  -ج  

: الفراغات بین الكلمات/ 3  

إذ ینتج عن ذلك ) حرف واحد بین كلمتین فراغ مقدر بحجم( وجود فراغات بین مقبولة بین الكلمات  -أ
.كتابة واضحة و منظمة  

.وجود فراغات أكبر أو أصغر بقلیل من القاعدة السابقة - ب  



 

 
 

ترك فراغات مما یؤدي إلى وجود فراغات كبیرة جدا تؤدي إلى تبعثر الكلمات على السطر أو عدم   -ج
.تلاصق الكلمات  

: الفراغات بین الكلمات/ 4  

.فراغات منتظمة إذ یترك التلمیذ فراغ مقدر بسطر واحد بین كل سطرین كتابیینوجود  -أ  

.التي تكون واضحةوجود فراغ أقل من سطر لكنه یسمح للقارئ بالتمییز بین السطور الكتابیة  - ب  

وجود فراغات صغیرة جدا تؤدي إلى تلاصق السطور الكتابیة أو كبیرة جدا تؤدي إلى تبعثرها على  -ج
.الصفحة  

: الاستمراریة و الربط/ 5  

.ربط مقبول بین الحروف یدل على حركة خطیة مستمرة منظمة -أ  

.ربط غیر مقبول جدا لكن دون وجود تشوهات تجعل الكتابة غیر واضحة - ب  

ربط سیئ یؤدي إلى عدم وضوح النص بسبب التشوهات الناتجة عن تكرار تخطیط بعض الحروف  -ج
.وجود انقطاعات بین الحروف المتتالیة المكونة للكلمات مع بعضها البعض أوقصد ربطها   

: الحجم/ 6  

.حروف متوسطة الحجم تنتج عنها كلمات متوسطة الحجم مفهومة و واضحة - أ  

.أو ممدودة في السطر لكن تكون الكلمات المكونة منها واضحةحروف صغیرة نسبیا  - ب  

.جدا تشغل مساحة كبیرة على السطر حروف صغیرة جدا تجعل الكلمات غیر مفهومة أو كبیرة -ج  

: نوع الكتابة/ 7  

كتابة جیدة إذ تكون الحروف بأحجام متوسطة و الفراغات بین الكلمات و السطور مقبولة الأمر الذي  -أ
.یقود لكتابة واضحة  

.كتابة مقبولة و نوعیة متوسطة - ب  



 

 
 

و الفراغات بین السطور والكلمات  كتابة سیئة النوعیة إذ تكون الحروف بأحجام كبیرة أو صغیرة جدا -ج
.غیر منظمة ینتج عنها كتابة غیر واضحة  

:ضغط الكتابة  8/  
.ضغط جید فیكون النص واضح بشكل جید على الصفحتین الأولى و الثانیة -أ   

.ضغط متوسط بحیث یكون النص واضح على الصفحة الأولى و له أثر على الصفحة الثانیة - ب  
عنه نص غیر واضح على الصفحة الأولى مع وجود أثر ضعیف جداضغط ضعیف جدا ینجم  -ج   

.على الورقة الثانیة أو وجود ضغط قوي یؤدي لتمزیق الورقة  

:تقطیع النص/ 9  
.إتمام الكتابة طول السطر ثم الانتقال إلى السطر الموالي -أ   

.الانتقال من سطر لآخر دون إنهاء كل سطر لكن بعد علامة وقف - ب   
.للسطر الموالي دون إنهاء السطر الأول و دون وجود علامة وقفالانتقال  -ج    

: إنهاء النص/ 10  
.كتابة النص كاملا - أ   

.كتابة نصف النص على الأقل - ب   
.كتابة أقل من نصف النص -ج  

:علامات الوقف/ 11  
. وجود كل علامات الوقف  -أ   

.غیاب علامة وقف واحدة -ب   
.واحدةغیاب أكثر من علامة وقف - ج  

تشوه أشكال الحروف التي تتكون من جزئین جزء یكتب على السطر و جزء یصعد فوقه ، أو/ 12  
 جزء یكتب على السطر أو فوقه و جزء یكتب تحت السطر، أو التي تبدأ من السطر و تنزل إلى

أ، ب، ت، ث، ف، ق، ح، :( الأسفل بتغییر هذا الموضع و تشویه أشكالها و هذه الحروف هي   
):ه ، ه، ة، ع،غ،ع ،غ ،ص،ض،ط،ك،ر،ز،م،ع،غ،ن،و،يج،  ) 

).صحیحة لهذه الحروف(عدم وجود تشوه في أشكال هذه الحروف كتابة  - أ  



 

 
 

.ظهور التشوه مرة واحدة -ب    
.تكرار ظهور التشوه -ج  

:المتكون من جزء علوي و سفلي بتغییر موضعه في السطر كما یلي) ل(تشوه حرف اللام / 13   
.التشوه في شكل الحرفعدم وجود  -أ   

.ظهور التشوه مرة واحدة -ب   
تكرار ظهور التشوه -ج  .    

: حذف أو إضافة أو إبدال الحروف/ 14  
.عدم حذف أو إبدال أو إضافة أي حرف - أ   

.ظهور الحذف أو الإبدال أو الإضافة مرة واحدة - ب   
  .تكرار ظهور الحذف أو الإضافة -ج

: بكتابتهما كحرف الدال لكن دائما تحت السطر) ز -ر(تشوه حرفي الراء و الزاي / 15  
.عدم تشوه هذه الحروف -أ    

.ظهور التشوه مرة واحدة - ب    
.تكرار ظهور التشوه -ج  

:بحذف أو إضافة أسنان) السین و الشین(تشوه الحروف المكونة من ثلاث أسنان / 16  
.عدم تشوه هذه الحروف - أ   

.ظهور التشوه مرة واحدة - ب  
.تكرار ظهور التشوه -ج    

: تشوه الحروف المحتویة على نقاط بحذف أو إضافة النقاط /17  
.عدم تشوه هذه الحروف - أ   

.ظهور التشوه مرة واحدة- ب  
.تكرار ظهور التشوه-ج  

و تتمثل تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبه دائرة بملئها و عدم ظهور الفراغ الأبیض / 18
): م، ف، ق، ع، و، ة، ص، ض، ط، ه( هذه الحروف في   



 

 
 

.عدم وجود تشوه في هذه الحروف -أ   
.ظهور التشوه مرة واحدة - ب   
.تكرار ظهور التشوه -ج  

: بكتابتها كحرف المیم)  ص، ط، ظ( تشوه حرف الصاد و الطاء و الضاد / 19  

.عدم وجود تشوه في هذه الحروف -أ  
.واحدةظهور التشوه مرة  -ب   

.تكرار ظهور التشوه -ج  

تشویه حرف التاء عندما تكون مربوطة بكتابتها على السطر عندما تكون متصلة و تحت السطر / 20
): ة(عندما تكون منفصلة   

.عدم ظهور التشوه في الحروف - أ  

.ظهور التشوه مرة واحدة - ب  
.تكرار ظهور التشوه -ج  

بكتابة شبه الدائرة المكونة لهما على السطر أو تحته ) ف، ق( تشوه شكل حرفي الفاء و القاف / 21
: إذ یصبح الحرفان شبیهان بحرف المیم أو العین  

.عدم ظهور التشوه في شكل الحروف -أ   
.ظهور التشوه مرة واحدة - ب   
   .تكرار ظهور التشوه -ج

:نهماتشوه شكل الصاد و الضاد بحذف سن كل م/ 22  

.الحفاظ على سن الحرفین -أ   
حذف سن أحد الحرفین مرة واحدة - ب   
.تكرار ظهور التشوه -ج  



 

 
 

تشوه شكل حرفي العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة بكتابتهما كحرف المیم أو كحرفي / 23
: الفاء و القاف مع حفاظ الغین على النقطة حیث یكون التشوه على مستوى الدائرة  

.عدم ظهور التشوه -أ  
-ب ظهور التشوه مرة واحدة .  

.تكرار ظهور التشوه -ج  

إذ لا تصبح شبیهة لحرف الصاد أو كتابتها تشوه أشكال حروف الحاء و الخاء و الجیم بغلقهما / 24
): دائما فوق السطر( كحرف الدال   

.عدم ظهور التشوه -أ   
.ظهور التشوه مرة واحدة - ب  

.تكرار ظهور التشوه -ج  

: وقت الإنجاز/ 25  

.عادي - أ  

.سریع - ب  

.بطيء -ج  

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

           

 

     

 

 
 

 
 

 
 

                           

 



 

 
 

  

        

                  

 


