
  

  

غات مقدمة نظر�ة �� مبادئ ومفا�يم
ّ
 �عليمية الل

  

  زلا�� نوال

 

    :الم��ص

ا واسعة، وحقّق نتائج معت��ة �� العالم  لم تدر�سإنّ ع
ً
غات قطع أشواط

ّ
الل

الغر�ي،نظرًا ل���ود ال�� بذل�ا الباحثون وا����اء بما يقدمون من بحوث علميّة،قادرة ع�� 

فظي والفكري تقوم ع�� التّنظيم والتّ�سيق والتّفاالتّعلمية ال�� /تطو�ر العملية التّعليمية
ّ
عل الل

توصيل المعرفة إ�� المتعلم،وخلق الدّوافع وإيجاد الرّغبة لديھ للبحث والتنقيب ��  والعاطفي

والعمل للوصول إ�� المعرفة،و�ذا يحتمّ وجود طر�قة علميّة مدعّمة بوسائل �عليميّة 

م �� �عليمھ إيّا�ا،ول�ا د
ّ
مھ للغة والمعل

ّ
ور فعّال �� إنجاح بيداغوجيّة �ساعد المتعلم �� �عل

�بو�ة المت�املة،دون مبالغة أثناء استخدام�ا
ّ
و�ذلك �س�يل عملية تبليغ      . العملية ال�

غوّ�ة 
ّ
غوّ�ة ب�ن المعلم والمتعلم،المعلومات الل

ّ
وإيجاد كيفية تكسب المتعلم الملكة الل

�ات ،و�تج�� ذلك �� الس�يل ا��ارف من الكتب و�بحاث المتعلقة بالنّظر ال�افية

العلميّة،ومنا�� التّحليل والوسائل ا��تلفة المساعدة ع�� تحقيق ��داف المتوخاة،والعمل 

قافة المدرسيّة المن�ثقة عن المعارف العلميّة والممارسات 
ّ
ع�� ر�ط العلاقة القائمة ب�ن الث

ر�س �جتماعيّة،والمسا�مة �� حلّ المشكلات بالاستعانة بما جدّ �� علوم اللسان وعلم تد
  : فالتّعليمية �� �سق تبلي�� تواص�� يرتكز ع�� دعامت�ن. اللغات

  .الممارسة �جرائية للم�ارة-1

قو�م-2
ّ
  .الت

Abstrac  

   Language teaching has developped considerably in recent years, 

particularly in Europe, regard to  the greatnumbers of studies carried out in this 

field. Thesestudies, in reality, are capable of promoting didactic study which is 

based on two main elements: first the organization and second the verbal, 

emotional and mental interaction, in order to communicate     knowledge to the  

receptor. However, it is necessary in this field to  promote  the interest and 

motivation of the receiver to acquire this knowledge and to develop the ability to 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

.نوال زلا��، أستاذ مساعد أ، �لية �داب واللغات، جامعة البو�رة    
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transmit it to others. In this sense, didactic knowledge has become an instrument 

with a dual objective: it is the means to learn and to self-educate on one hand, 

and on the other hand, it is the means to transmit this knowledge to others, 

mainly disciples in different levels of learning. 

مركز ا�تمام الباحث�ن �� Didactique des Langues أصبحت �عليمية اللغات 

�ال اللسا�ي المعاصر؛لأّ��ا تطبق ا��صيلة المعرفية واللغو�ة للنظر�ات اللسانية و�ستع�ن ا�

و�مكن . بالنتائج ال�� توصلت إل��ا ل��قية طرائق �عليم اللغات سواء لغة الم�شأ أو اللغة �جن�ية

طار�ا العام ساءل ما�� المنطلقات النظر�ة التعليمية �� إ�� س�يل بلوغ الغاية �� الدراسة أن ن�

  من حيث ��مية والوظيفة والتفس��؟  

غات ومعالم�ا حقلبدأت ا ��ركة العلمية ��  
ّ
من �نتقادات ال�� وجّ�ت  �عليمية الل

  :إ�� طرائق �عليم اللغات ال�� �انت سائدة �� النظام ال��بوي الغر�ي،وأ�م �ذه �نتقادات ��

 ة التعليم والتعلمسيطرة المعلم ع�� الدرس،باعتباره أساس عملي.  

   إ�مال اللغة الشفو�ة ا��ار�ة ع�� ألسنة المت�لم�ن �� ا��طابات اليومية ال��

 .ف�� ال�� �س�ل التفا�م المباشر ب�ن أفراد ا��تمع.�ستدع��ا المواقف ا��ياتية

   ا�عدام المشاركة الفعّالة للتلميذ، حيث يقتصر دوره ع�� �ستماع و تطبيق

 .التعليمات

  ولو�ة للغة المكتو�ة ال�� �ستدع��ا مقامات محدودة خاصة بلغة  إعطاء�

 .كبار �دباء ورجال الدين وا��كم

   
ً
عدم عرض صورة �املة ووصف دقيق عن اللغة،بل �ان ا�تمام�م منصبا

ع�� معاي��  الصواب وا��طأ دون تقديم طر�قة تمكن المتعلم�ن من اك�شاف�ا أثناء 

 أّ��م عاجزون عن استعمال�ا �ش�ل  استعمال�ا،�ع�� ذلك أّ��م
ّ
�عرفون القواعد و�حفظو��ا، إلا

 .سليم �� واقع ا��ال

  وذلك فيما �س�� البيداغوجية التقليدية . عزل اللغة عن محيط�ا �جتما��

 . ال�� لا �عتمد ع�� نظر�ة وا��ة فأصبحت اللغة عاجزة عن أداء وظيف��ا التعليمية

ولعلّ أ�م تقنية أفرز��ا البيداغوجية التقليدية �� طر�قة النحو وال��جمة،ال�� 

وتقوم �ذه الطر�قة ع�� تحفيظ ". الطر�قة الكلاسيكية"وسميّت بـ .استعملت لعدّة سنوات

م�ا، فيتعرض المتعلم �� مرحلتھ �و�� من التعليم إ�� 
ّ
المتعلم القواعد النحو�ة للغة المراد �عل

�ة و�عتمد ع�� قاموس ثنا�ي اللغة،و�� بذلك تركز ع�� النصوص �دبية القديمة مسائل نحو 

ولذلك لم �عد الطر�قة التقليدية قادرة . وع�� م�ار�ي القراءة والكتابة و��مل السماع والنطق

م�ا  و�و التواصل والتخاطب
ّ
و�� �ذا . وحد�ا ع�� تحقيق ال�دف �سا��� من �عليم اللغة و�عل
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ل�س للطر�قة التقليدية أي أسس سي�ولوجية أو لغو�ة أو «:الدكتور نايف خرماالصدد يقول 

فلم تقم �عليمية  1».اجتماعية وا��ة �س�ند إل��ا كما �و ا��ال �� الطرائق �خرى ال�� تل��ا

م�ا أك�� فعالية،و�ذا 
ّ
اللغات �� مرحل��ا �و�� ع�� أسس علمية تجعل عملية �عليم اللغة و�عل

دم ا�تمام�ا با��انب النف��� للمتعلم�ن،ولم تراع الب�ئة �جتماعية والثقافية راجع إ�� ع

  .فا��تمع �و مركز ممارسة اللغة أثناء تفاعل ���اص فيما بي��م. للمجتمع

فقد اعت��ت اللغة . أمّا بال�سبة إ�� تأث�� اللسانيات الب�يو�ة السلوكية �� �عليم اللغة

 �أي سلوك آخر ،
ً
 خاصا

ً
ول�ذا اعتمدت �� دراس��ا بالدرجة �و�� ع�� اللغة المنطوقة سلو�ا

و��� علماء النفس �مر��ان العملية التعليمية  2.عكس ما ذ�ب إليھ اللغو�ون التقليديون 

ثم ي�بعھ التعز�ز Réponse  و�ستجابة   Stimulusالتعليمة ع�� مبدأ المث��

Renforcement التجر�ة،حيث يرون بأنّ أساس أي معرفة �و . 
ّ
والمعرفة عند�م لا تتم إلا

بارتباط�ا بالملاحظات الكلامية والفعلية؛أي ت�ون المعارف خارج الذات،وتخرج حينما تحدُث 

صاحب الكتاب " Skinner"ومن أش�ر �ؤلاء العلماء العالم الش��� سكي��. المث��ات اللازمة

وع��  .عل مثل �فعال والسلو�اتالذي اعت�� أنّ السلوك اللفظي ف" السلوك اللفظي"المش�ور 

  3».القول فعل مثل ممارسة ال��بول «: Watson1878 - 1958 حدّ قول واطسون 

 �� تحليلھ " Bloomfield"وقد تب�� العالم اللغوي بلومفليد                     
ً
السلوكية أساسا

�و �لفاظ،أمّا بما أنّ الكلام سلوك �� حال معينة،فالذي يدرك منھ با��واس «ف��ى . للغة

 بالنظر �� حال ا��طاب
ّ
،أمّا أن يحاول Situation de discours المعا�ي فلا يدرك�ا الباحث إلا

وقد استغلت �عليمية اللغات من �ذا التصور  4».معرف��ا بطر�ق آخر،ف�و محض التحكم

  :السلو�ي �عض المنا�� ال��بو�ة لتعليم اللغة،وذلك من خلال

  .سة اللغة ع�� ا��انب الشفوي بالدرجة �و��ال��ك�� �� درا *    

  .ال��ك�� ع�� اللغة ا��ية، لغة ا��ديث الفعلية �� ف��ة محدّدة *   

��تمام بظا�ر اللغة أدّى بالمدرس�ن إ�� �عتماد ع�� الطر�قة السمعية  *   
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

: ال�و�ت. 1، عالم المعرفة، طاللغات �جن�ية �عليم�ا و�علم�ارما، ع�� ا���اج، نايف خ - 1
 .171، ا��لس الوط�� للعلوم و�داب والفنون، ص1988
 .28، صاللغات �جن�ية �عليم�ا و�علم�انايف خرما، ع�� ا���اج،  -  2
اد دمشق، ، مطبعة �تح1986- 1985:سور�ا. ، دطمدارس علم النفسانطوان حمص،  -  3

 .149ص
علم تدر�س اللغات والبحث العل�� �� من��ية الدرس "عبد الرحمن ا��اج صا��،  -  4

  .5، ص1العدد  1990: ، مجلة آفاق ا��امعة، عنابة"اللغوي 
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��تم النظر�ة ول�ذا لم  1».الشفو�ة �� �علم اللغة والقائمة ع�� المث�� و�ستجابة والتدعيم

،بل اعت����ا ثانو�ة بالنظر إ�� اللغة المنطوقة
ً
 كب��ا

ً
 .السلوكية باللغة المكتو�ة ا�تماما

 من النقد؛لأنّ السلوكي�ن أ�ملوا دراسة                   
ً
ولم �سلم النظر�ة السلوكية أيضا

 غ�� خار��،لا يمكن مشا�دتھ با��واس،و�مكن النظر 
ً
فيھ بالمن�� المع�� باعتباره مظ�را

الكلام الشف�� لا «فاللغة بال�سبة إل��م ��  2.العل��،كما �و ا��ال �� العلوم الطبيعية

ومن ثمّ القيمة الك��ى �� �علم اللغة ...الكتابة،وقضية المع�� عند�م قضية ش�لية لا ضرورة ل�ا

ذلك أن اللغة �ع��   3».عند�م تكمن �� ت�و�ن العادات اللغو�ة وأدا��ا �ش�ل آ�� ومي�اني�ي

بال�سبة إل��م عبارة عن مجموعات صوتية تكيّف�ا مث��ات الب�ئة،وترفض �ل ما يتعلق بالمع�� 

وأن ي�ون المتعلم �� مواقف �شبھ المواقف . العق�� والوحدات غ�� ا��اضعة للملاحظة

  ".�ستجابة/ المث��"الطبيعية،حيث تخت�� ردود أفعالھ وتدعم بواسطة مبدأ التكرار 

 �� نظرتھ «أنّ دراسة المع�� �� نظر بلومفليد لا أ�مية لھ،حيث كما
ً
�ان أك�� تطرفا

للمع�� نظرة بنو�ة تتفق مع الفلسفة السلوكية،فقد اعت�� المع�� دلالة بنو�ة قادرة ع�� التغ�� 

 لاختلافات الوحدات اللغو�ة وتنوع�ا
ً
ولكن العملية �لية ال�� . والتبدل من مع�� إ�� آخر طبقا

دد �ذه الوظيفة الدلالية ل�ست عملية ذ�نية فكر�ة،إّ��ا عملية سلوكية متأثرة با��يطات تح

و�قصد من �ذا أن يتم اك�شاف ب�ية الكلام وم�وناتھ دون ا��اجة إ��  4».ا��ارجية والف��يائية

ن المع��؛لأنّ الكلام يت�وّن من أجزاء و�ل جزء لھ موقعھ ا��اص بھ مع بقية �جزاء ال�� �� م

  .ج�سھ،و��ون ذلك �� السياقات اللغو�ة ا��تلفة

ومن أ�م الطرائق التعليمية ال�� بن�ت �� ظل اللسانيات البنو�ة السلوكية نجد الطر�قة 

والطر�قة السمعية " Audio-oral"،الطر�قة السمعية الشفا�ية "Méthode Directe"المباشرة 

ز نقائص الطرائق التقليدية �� �عليم رغبة من علما��ا �� تجاو ".Audio-visuel"البصر�ة 

وقد ان�شرت �� أور�ا �� . وتأسست الطر�قة المباشرة رَدَّ فعل ع�� طر�قة النحو وال��جمة.اللغة

وأش�ر من طبّق�ا �و . وقت قص��  ثمّ انتقلت إ�� الولايات المتحدة �مر�كية واستقرت �ناك
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

�سس المعرفية " اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي ع�� آيت أوشان،  -  1
، 5، دار الثقافة لل�شر والتوز�ع، السلسلة البيداغوجية1998: دار البيضاء. 1، ط"الديداكتيكية

 .34ص
، 1979:ال�و�ت.2، عالم المعرفة، طأضواء ع�� الدراسات اللغو�ة المعاصرةنايف خرما،  -  2

  .110ا��لس الوط�� للعلوم و�داب والفنون ص
لت�ن �تجا�ات ا��ديثة لتدر�س اللغة العر�ية �� المرححس�� عبد الباري عصر،  -  3

 .93دت مركز �سكندر�ة للكتاب، ص. دط �عدادية والثانو�ة
، دار طلاس، 188: سور�ا. 1، طقضايا أساسية �� علم اللسانيات ا��ديثمازن الوعر،  -  4

 .82ص
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بفر�سا، المتأثر�ن بالمن�� السلو�ي، ولاقت " Gouin"بألمانيا و�و�ن " Charles Berlitz"شارل برل��

 �� �عليم اللغة �نجل��ية لغة م�شأ و�عليم اللغات �جن�ية
ً
 كب��ا

ً
. الطر�قة المباشرة رواجا

أنّ التعليم السليم لا يكتمل «والقاعدة �ساس ل�ذه الطر�قة التعليمية �� منع ال��جمة ف��ى 

 بالاتصال مباشرة مع اللغة ال�د
ّ
ھ لا يكفي إلا

ّ
ف،و�� مجسدة �� مواقف مادية محسوسة لأن

�تصال باللغة مباشرة �ي يتم �علم�ا،بل يجب أن توضع �� تخطيط محكم تت�� فيھ 

نظم �� مقررات متدرجة،تخصص لمستو�ات تصاعدية مختلفة
ُ
 1».��داف والوسائل وت

ھ أثناء �عليم أيّة لغة، 
ّ
 اللغة العر�ية وحسب مبادئ �ذه الطر�قة المباشرة، فإن

ً
ولتكن مثلا

الفص��،حيث يمنع ع�� �طلاق استعمال المعلم اللغة الدارجة أو أيّة ل��ة أخرى،وعليھ أن 

�عمد إ�� استخدام الوسائل السمعية البصر�ة، و�ل الوسائل التعليمية التوضيحية ال�� يرا�ا 

�مة و�فسر العبارات وأن �شرح ال�لمات الصعبة الم�. مناسبة وملائمة لتحقيق �دف الف�م

 من المبدأ القائل بأنّ ال��جمة �عطل نمو �علم الطفل لغة ال�دف كما تخلق الصعو�ات 
ً
انطلاقا

و�ذا  والعقبات �� س�يل �علمھ و�ذا راجع إ�� إقحام نظام لغوي خاص �� نظام آخر مخالف لھ

 إ�� ظ�ور الغموض الناتج عن التداخل ب�ن �نظمة اللغو�ة
ً
  .يؤدي حتما

  :مبادئ �ذه الطر�قة فيما يأ�ي" Richard and Rodgers"���صو 

أن ي�ون التعليم بلغة ال�دف �� ��رة الدرس،�ع�� ذلك أن تدرس اللغة  .1

  .�جن�ية عن طر�ق اللغة �جن�ية نفس�ا دون �ستعانة بلغة وسيطة

 عن  .2
ً
علم القواعد النحو�ة بالطر�قة �ست�تاجية،عكس ما �انت عليھ سابقا

ُ
�

 .ق التحليل وال��ك�� المباشر عل��اطر�

الرك��ة �ساسية ل�ذه الطر�قة واحدة، و�� منع ال��جمة؛ أي دراسة اللغة  .3

 .دون المرور �عملية ال��جمة إ�� اللغة �م

�علم مفا�يم اللغة ا��ديدة �� مواقف مادية،حيث تقوم بالر�ط المباشر ب�ن  .4

ھ أو بالصورة دون �ستعانة بلغة المتعلم أو لغة الرمز اللغوي المكتوب ودلالتھ ع�� ال���ء نفس

 .أخرى �عرف�ا

 .تقوم ع�� �عليم اللغة مباشرة والتأكيد ع�� ��ة النطق .5

 .�علم الم�ارات الشفو�ة .6

�علم ال�لمات ا��سّية عن طر�ق �شياء والصور المعّ��ة ع��ا، وال�لمات  .7

 2.التجر�دية عن طر�ق ر�ط�ا بأف�ار
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، 1994: الر�اط. 3، ط�عليم و�علم اللغة العر�ية وثقاف��امصطفى بن عبد الله بوشوك،  -  1
  .47شر، صال�لال العر�ية للطباعة وال�

عبده الراج�� وع�� أحمد : ، ترأسس �علم اللغة و�عليم�ادوجلاس بروان، . �ـ/ ع  -  2
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 ع�� التلق�ن المباشر للغة ومن خلال �ذه المبادئ
ً
،فالطر�قة المباشرة تأسست أساسا

ركز ع�� جانب دون آخر،ف�� ��تم با��انب التواص�� والتبلي�� للغة المراد 
ُ
ولقواعد�ا،ولا ت

  .�علم�ا

�� الولايات المتحدة �مر�كية  Audio-oralوقد ظ�رت الطر�قة السمعية الشفا�ية 

سباب عسكر�ة احتاج ا��نود �مر��ان الذين أرسلوا إ�� أور�ا إبان ا��رب العالمية الثانية،ولأ 

و�رجع الفضل �� ذلك إ�� �عض العلماء . وآسيا إ�� أسلوب سر�ع لتعلم اللغات �جن�ية

اللساني�ن �مر�كي�ن �� إعداد ال��نامج الذي �س�� إ�� ت�و�ن لغوي مت�ن وسر�ع �� نطق اللغات 

ول�ذه الطر�قة مزايا كث��ة �� . الذي شارك مشاركة فعّالة �� ذلك�جن�ية، ونذكر م��م بلومفليد 

مجال �عليم اللغات �جن�ية،لفعالي��ا الكب��ة  �� �عليم اللغة �� سياق�ا الكلامي و�ون �دف�ا 

�ساس �و أن يتقن المتعلم م�ارة �ستماع والف�م ثم التحدّث،ولا ترى �� القواعد النحو�ة �� 

 
ً
وما ُ�عَاب ع�� الطر�قة السمعية الشفا�ية أّ��ا أجلت مرحلة القراءة لأنّ القراءة  .حدّ ذا��ا �دفا

ــــــــوالكتابة لا يمكن ف ــــــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــــــوتكمن أسس الطر�قة السمعية الش. صل�ا عن اللغةـــ ــــــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ا�ية �� فـــ

  :�عليم اللغة ��

 وقبل �ل ���ء �� الت�لم أو التعوّد ع�� النطق  - أ
ً
  .اللغة،أوّلا

  .السمع قبل الكلام، والكلام قبل القراءة والقراءة قبل الكتابة - ب                    

واعتمادا ع�� �ذا �ساس . اللغة �� ما يت�لم بھ الناطق �ص�� - ج                      

المستخرجة من �ستعمال اللغوي نفسھ لاستقراء واست�باط  "Les datas"عمل البيانات �ست

القواعد،عوض عرض الضوابط النحو�ة ا��ا�زة بطر�قة تلقي�ية إلقائية،تل��ا تمار�ن،قد لا 

ف�� تقوم بال��ك�� ع�� الكلام وترا�� ال�سلسل الواق��  1».تفيد �� ���ء نمو الملكة اللغو�ة

ة وتقوم ع�� مبدأ التدرج؛أي �نتقال من الس�ل إ�� الصعب ومن ا��سوس إ�� لظ�ور اللغ

  . ا��رد وكما تركز ع�� ال��اكيب اللغو�ة

 "Guberina"م ع�� يد ب�تار �و���ينا 1953و�شأت الطر�قة السمعية البصر�ة عام 

التعاون بروز وقد �ان من ثمار �ذا Paul rifanc. بدأ يتعاون مع بول ر�فانك   1955ففي عام 

وتقوم  2".أصوات وصور من فر�سا"أوّل دورة ك��ى �� �عليم اللغة الفر�سية و�عليم�ا �عنوان 

و�� �ذا الصدد يقول الباحث ال�شي�ي . �ذه الدورة باستعمال الوسائل السمعية البصر�ة

إنّ استخدام الوسائل  «:عن �ذه الوسائل التعليمية "mirosléve sipro"م��وسلاف سي��و
    ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .، بتصرف80، دار ال��ضة العر�ية، ص1994: ب��وت. شعبان، دط
 .48، ص�عليم و�علم اللغة العر�ية وثقاف��ا مصطفى بن عبد الله بوشوك، -  1
تدر�س اللغة العر�ية واللغات ا��ية �خرى �تجا�ات المعاصرة  ��  إبرا�يم حمادة،  -  2

 .171، دار الفكر العر�ي، ص1987. ، دطلغ�� الناطق�ن ��ا
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 منذ أيام ما قبل ا��رب 
ً
،فقد تمّ التوسع �� استخدام�ا تدر�جيا

ً
السمعية والبصر�ة ل�س جديدا

بحيث أصبح من الم�سور لمدرس اليوم أن �ستخدم العديد من �ذه الوسائل،لتعر�ف التلاميذ 

 و�صر�ا بالعالم �لھ
ً
ھ عالم الصور الذي لم يحلم بھ . سمعيا

ّ
و�جمع . "Comenius"كومينوس إن

الباحث�ن �� ميدان ال��بية والتعليم،ع�� أنّ الوسائل السمعية البصر�ة ل�ا فوائد كث��ة �� جل 

 �� 
ً
نمو التعلم وتحقيق أ�داف التعليم،وكذا �� حلّ عدد من الصعو�ات التعليمية،خصوصا

التعليم �بتدا�ي و�عدادي حيث يتمّ ال��ك�� ع�� م�ارة التمي�� السم�� ونطق مخارج ا��روف 

 قص
ً
د تدر�ب المتعلم ع�� تمي�� القيم ا��لافية ��ارج ا��روف والتعوّد ع�� نطق�ا نطقا

،وكذا ��تمام بالتمار�ن البنو�ة مع محاولة إخضاع الب�يات اللغو�ة للشروط المقامية 
ً
سليما

 ع�� الصورة والصوت
ً
  1»...اعتمادا

التعلمية ا��ديثة �� مجال / يةو�عت�� �ذه الطر�قة من الطرائق التعليم                    

�عليم اللغات �جن�ية،�و��ا �عتمد ع�� وسائل تقنية علمية متطوّرة،�ساعد المتعلم ع�� 

 
ً
  . اك�ساب الم�ارات اللغو�ة ا��تلفة،م��ا النطق و�ستماع و�ذا �� وقت قص�� جدّا

م �شو و�عد ذلك،برزت النظر�ة التفر�عية التحو�لية للعالم اللغوي الش��� �عو 

. ردّ فعل ع�� النظر�ة السلوكية،وتطبيقا��ا ال��بو�ة �� مجال �عليم اللغة N. Chomsky مس�ي

و�ذا راجع إ�� أنّ أ��ا��ا لم يتمكنوا من الوصول إ�� إيجاد القواعد الفعلية ال�� �عمل ع�� 

 سطحيا،لذا ارتكز 
ً
غة وتوليد�ا،و�ان وصف�م للغة وصفا

ّ
خلق ا��مل ال��يحة �� الل

فتوجّھ . تمام�م ع�� ا��انب ا��ار�� دون �بحار �� أعماق المضمون واستخلاص المعا�يا�

أ��اب النظر�ة التفر�عية التحو�لية إ�� البحث عن طر�قة علمية ر�اضية منطقية،��دف 

غة«إ��
ّ
 2»....جمع القواعد اللغو�ة ال�� ت�ون �ساس القادر ع�� توليد ا��مل ال��يحة �� الل

من خلال �ذا القول،إنّ ال�دف من البحث اللسا�ي �� نظر�م انحصر �� تحديد و�ت�� لنا 

� ا�تمام�م ع�� القواعد النحو�ة اللغو�ة،بحكم أنّ ا��ملة �� .المعرفة اللغو�ة عند المت�لم
ّ

وتج�

غة،وتت�وّن من بن�ت�ن
ّ
  :الم�وّن �سا��� �� بناء الل

  .الب�ية العميقة: إحدا�ما

  .يةالب�ية السطح: ثان��ما

عبارة عن تأو�ل صو�ي ونحوي ل��ملة  «و�قصد �شومس�ي بالب�ية السطحية بأّ��ا

 من العناصر النحو�ة والصرفية والصوتية،ف��  3»...الظا�رة
ً
 معينا

ً
أي أن تتخذ ا��ملة شكلا

عبارة عن تأو�ل دلا�� �س��دف  «أمّا بال�سبة إ�� الب�ية العميقة ف��.ب�ية صور�ة مجردة
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .54، ص�عليم و�علم اللغة العر�ية وثقاف��امصطفى بن عبد الله  بوشوك،  -  1
 .35،صاللغات �جن�ية �عليم�ا و�علم�انايف خرما وع�� ا���اج،  -  2
، دار �ومة للطباعة وال�شر والتوز�ع، 2001:ا��زائر. ، دطنظمنظر�ة الصا�� بلعيد، / ع -  3

 .84ص
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اللغو�ة وال�� تقود عملية الت�لم،حيث  عد الضمنية ال�امنة ضمن الملكةالكشف عن القوا

ت�تقل الب�� العميقة إ�� سطحية منجزة �� أش�ال�ا الفعلية،وتتداخل بي��ما مجموعة من 

؛أي  1».القواعد �ختيار�ة و�جبار�ة
ً
ف�� ال�� تحدد التفس�� الدلا�� ل��مل ال��يحة نحو�ا

، وا��مل غ�� ال��يحة الم�ون الدلا�� �و الذي
ً
 . يم�� ب�ن ا��مل ال��يحة نحو�ا

ً
  :مثلا

  اشتعل الث�� �� الماء - 2اشتعلت النّار �� الم��ل                - 1

،ب�نما ا��ملة الثانية )مب�� ومع��(ا��ملة �و�� جملة نحو�ة ��يحة ال��كيب 

مركب : ا��ملة(ل م��ما واحدة ��يحة ال��كيب ولكّ��ا غ�� مقبولة برغم أنّ الب�ية العميقة ل�

و�رجع الس�ب �� انحراف�ا إ�� أنّ الم�ونات الدلالية ). مركب اس�� + حرف +مركب اس�� + فع��

و��ذا أعاد �شو مس�ي �عتبار ". الث��"للفعل اشتعل لا ت��كب مع الم�ونات الدلالية للفاعل 

 من العمق إ�� و�عبارة أخرى فالنحو التحو�. للمع��،الذي أ�ملھ السلوكيون 
ً
�� يتحرك داخليّا

فلم يكن �شو مس�ي ��مھ وصف . السطح،من خلال رصد القوان�ن ال�� تحقق �ذا التحوّل 

اللغة من حيث الوحدات ال�� تت�وّن م��ا بقدر ما ��مھ أن يفسّر القدرة ال��يبة ال�� يتمتّع ��ا 

تلف �ستعمالات اللغو�ة، ��سان وال�� تجعلھ ي�تج ما لا يح��� ولا �عد من ا��مل �� مخ

  :ولذلك وضع مصط���ن أساس�ن �ما

 الملكة La Compétence : غة الموجودة �� او�� المعرفة
ّ
لضمنية لقواعد الل

  .ذ�ن المت�لم

 التأدية Performance :و�� اس�ثمار تلك المعرفة �� واقع �ستعمال. 

نية ب�ت النحو ع�� أّ��ا نظر�ة عقلا «وإنّ أ�م ما قدّمتھ �ذه النظر�ة اللسانية

فرضيات ا�ستمولوجية ت�سم بالمرونة، كما أّ��ا ن��ت إ�� �بداعية والقدرات الفردية للإ�سان 

�� اك�سابھ للغة وا��انب الفطري ف��ا وا�تمت باك�شاف ا��قيقة العميقة ال�امنة �� السلوك 

ت اللغو�ة، ونظر�ات الفع��، وأتاحت البحث �� مسائل مطلقة �النظام التجر�دي للغة وال�ليا

وانطلاقا من ذلك، حاول الباحثون اللسانيون اس�ثمار ما  2».المع��، وطبيعة المعرفة ��سانية

غة  سواء أ�انت لغة أصلية أم لغة أجن�ية
ّ
. أتت بھ النظر�ة التفر�عية التحو�لية �� �عليم الل

درة خاصة تتضمن و�ا��صوص إذ �علق �مر باك�ساب اللغة عند الطفل؛ الذي �و ع�� ق

م
ّ
والدليل ع�� ذلك أنّ الطفل يحسن لغة ب�� ج�سھ خلال أر�ع . استعدادات �ساعد ع�� التعل

 أنّ �مر لم يتوقف عند �ذا ا��دّ فحسب،بل يتعدى ذلك؛ لأنّ 
ّ
سنوات أو أقل من ذلك، إلا

ت الطفل بإم�انھ ابت�ار جمل جديدة وابتداع ما يحتاج م��ا حسب الظروف و�ستعمالا 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  من مصط�� الكفاية الذي استعملھ المؤلف 
ً
  .فضلت استخدام مصط�� الملكة بدلا

 .84المرجع السابق، ص -  1
�سس المعرفية " اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي ع�� آيت أوشان،  -  2

 .38، ص"والديداكتيكية
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  .ا��تلفة

ولم تلق النظر�ة التفر�عية التحو�لية النجاح المنتظر رغم أّ��ا حوّلت النظرة من 

التعليم إ�� التعلم،إذ اكتفى الدارسون بتضم�ن الكتب المدرسية �عض النتائج ال�� توصّلت 

ل�� ومن �نا برزت ا��اجة إ�� ظ�ور نظر�ة لسانية جديدة، ألا و�� النظر�ة التبليغية ا 1.إل��ا

غة من زوايا مختلفة
ّ
وحاول أنصار�ا اس�ثمار ايجابيات الطرائق . �عمل ع�� محاولة مقار�ة الل

مثل �� البعد �جتما��،ع�� خلاف 
َ
 ت

ً
 جديدا

ً
التعليمية ال�� سبق��ا، ومزايا�ا وأضافوا إل��ا �عدا

للغة �� القدرة  وتذ�ب �ذه النظر�ة إ�� أنّ الوظيفة �ساسية. النظر�ات اللسانية ال�� أ�ملتھ

فالإلمام . ع�� التبليغ بأ�عاده ا��تلفة ومقتضياتھ، وأن �شتمل ع�� ا��طاب المنطوق والمسموع

بلغة ما لا ينحصر �� الف�م والتحدّث والقراءة والكتابة فحسب، بل يتجاوز ذلك إ�� معرفة 

لنظر�ة و�رجع الفضل �� ظ�ور ا 2.كيفية استعمال ا��مل حسب مقتضيات أحوال التبليغ

و�ان ذلك �� بداية  Socio- Linguistiqueالتبليغية إ�� علماء اللسانيات �جتماعية 

 Contexteالسبعينات،حيث انصبَّ ا�تمام�م ع�� دراسة اللغة �� سياق�ا �جتما�� الثقا�� 

Socio- Culturel  �� لأنّ اللغة ذات صلة وثيقة با��تمع و�عمل ع�� تنظيم�ا،و�ف�� البحث

ص استعمال�ا واستخدام�ا داخل ا��تمع الواحد،والتعرّف ع�� العلاقات القائمة ب�ن خصائ

 معرفة �وضاع �جتماعية ال�� �عود إ�� المت�لم 
ً
الب�� اللغو�ة و�جتماعية وتفاعل�ا، وأيضا

  .وا��اطب وحالات التخاطب بي��ما

ع�� أ�مية اللغة ��  الذي ركز �� أبحاثھ اللسانية Firthو�� �ذا المقام نجد ف��ث 

سياق�ا �جتما�� وحاول معرفة الوظائف و�ستعمالات اللغو�ة ا��تلفة داخل ا��تمع،وكذا 

الذي نقد نظر�ة �شو   Dell Hymesوديل �ايمز  Malinowskyالشأن بال�سبة إ�� مالينوفس�ي

 �ام
ً
 من �ل جوان��امس�ي و�ّ�ن أّ��ا قاصرة عاجزة ول�س بإم�ا��ا أن ت�ناول اللغة تناولا

ً
وممّا . لا

  :يم�� النظر�ة التبليغية عن غ���ا من النظر�ات نذكر المفا�يم �تية

  Les Situations de discours: أحوال ا��طاب  -  أ

�عت�� حال ا��طاب مجموعة من العوامل ال�� تحيط بالكلام و�عمل ع�� إيضاحھ 

  . د�ي،ثم انتقل إ�� ميدان التعليموقد استعمل �ذا المصط�� �� اللسانيات والنقد � . وف�مھ

وان�بھ الباحثون �ورو�يون إ�� الدور ا��و�ري الذي تؤديھ القرائن المقالية 

م�ا وخاصة �� أمر��ا؛ لأنّ 
ّ
�فعال ال�� يحد��ا المت�لم لا تحصل «وا��الية �� �عليم اللغة و�عل

عت�� ا��دث بما �علمھ ولا منعزلة بل تحدث �� حال خطاب معينة وتوجّھ إ�� ا��اطب مع�ن،و�
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .وما �عد�ا، بتصرّف 39، صاللغات �جن�ية �عليم�ا و�علم�انايف خرما وع�� ا���اج،  -  1
2 - H.G Widdowson, une approche communicative de l’enseignement des Langues, 

Paris : 1981, Hatier, p11.  
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بل . فل�ل ذلك تأث�� �� موقف المت�لم وسلوكھ الكلامي. �علمھ ا��اطب و�مقامھ بال�سبة إليھ

 �� �علم اللغة
ً
و�ناءً ع�� ذلك،يمكن اس�ثمار أحوال ا��طاب ��  1».ول�ل ذلك تأث�� أيضا

  :العملية التعليمية التعلمية،وذلك بتمك�ن المتعلم من أن ي�ون 

 ع�� معرفة استعمال �حاديثقاد .1
ً
حسب مقتضيات �حوال " énoncés" را

  .وظروف التبليغ

 ع�� معرفة تنظيم تلك �حاديث واستخدام�ا �� وحدات لغو�ة أك�� من  .2
ً
قادرا

ا��ملة فا��ملة ل�ست �� الوحدة �ساسية ال�� يجب �نطلاق م��ا �� �ذه النظر�ة،بل يجب 

،و�ونھ أن تتعدا�ا إ�� ا��طاب أو ا
ً
 أم مكتو�ا

ً
لنص باعتباره وحدة للدراسة،سواء أ�ان شفو�ا

 �� أحوال معينة للتعب�� عن أغراض معينة
ً
ھ عبارة عن بناء لسا�ي للتفاعل . يحدث فعلا

ّ
كما أن

 للمقام الذي أحدث فيھ ا��طاب أو النص،وعلاقاتھ بالأ�عاد �جتماعية 
ً
�جتما�� تبعا

 .اللسانية والمعرفية والثقافية

 ع�� معرفة التحدّث حسب ما تقتضيھ الوظائف اللغو�ة المتنوّعة كما  .3
ً
قادرا

 .      Jakobsonحددّ�ا ياك�سون 

و نذكر �� �ذا السياق ا���ودات ا��بّارة ال�� بذل�ا العالم اللغوي ال��يطا�ي 

غة،وتنحصر فيما يأ�ي
ّ
  :�اليداي �� تص�يف الوظائف ا��تلفة ال�� تؤد��ا الل

 

تتمثل �� �ستعمالات اللغو�ة ا��تلفة للمت�لم حول : فة التجر��يةالوظي* 

  .أغراض معينة، و�تم ف��ا التعب�� عن �ف�ار والمضام�ن �� سياق ثقا�� واجتما�� مع�ن

ف�� التعب�� عن العلاقات �جتماعية المتباينة ب�ن ���اص : الوظيفة التبليغية*

يد وضع المت�لم وعلاقاتھ مع من يخاطب، والعوامل المؤثرة المشارك�ن �� ا��ديث، وف��ا يتم تحد

 .ال�� تتحكم �� حديثھ

ف�� الوظيفة ال�� �عكس قدرة المت�لم ع�� بناء النصوص، : الوظيفة النصية* 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ة الدرس علم تدر�س اللغات والبحث العل�� �� من��ي"عبد الرحمن ا��اج صا��،  -  1
  .وما �عد�ا 7، ص"اللغوي 
  �� ل وظائف اللغة عند ياك�سون

ّ
  : تتمث

  Fonction Référentielleالوظيفة المرجعية                  
      Fonction Expressiveالوظيفة التعب��ية أو البيانية      

                           Fonction Conativeالوظيفة ا��طابية
  Fonction Poétique شعر�ة                         الوظيفة ال

  Fonction   Phatiqueالوظيفة �تصالية                      
   Fonction  Métalinguistiqueالوظيفة الميتالغو�ة        
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 .�ون النص لھ صفة تم��ه عن �ل ما �و ل�س بنص، مثل ا��ملة ف�� وحدة لغو�ة

 ع�� ف�م ا��طابات والتفاعل مع النصو  .4
ً
  .ص، وأن يبدي رأيھ ف��اقادرا

 ع�� أن يمارس المتعلم اللغة مشاف�ة حسب ما تقتضيھ أحوال ا��طاب .5
ً
 .قادرا

ال�� ا�تمت  théorie d’énonciationنظر�ة ا��ديث اس�ثمار إنجازات  .6

 إنجازات 
ً
وقد استفاد .  Analyse de discours تحليل ا��طاببأحوال ا��ديث وأيضا

�علم لغا��م �� مختلف المستو�ات /نجازات واس�ثمرو�ا �� �عليمالباحثون الغر�يون من �ذه � 

  .التعليمية

  La compétence communicativeالملكة التبليغية   - ب     

القدرة ع�� استعمال لغة ما �� مختلف �حوال «يقصد بالملكة التبليغية بـ                   

ت�وّن من عوامل نفسية ومعرفية واجتماعية ف�� أساسية؛لأّ��ا ت 1».ا��طابية لش�� �غراض

و�عود الفضل �� ا��ديث عن الملكة التبليغية . وثقافية ال�� تتعلق بالب�ية �جتماعية للمتعلم

 الملكة اللسانية لأول مرّة إ�� ديل �ايمز، وذلك للـردّ علـى �شو مس�ي الذي استخدم مصط�� 

La compétence Linguistiqueات اللغو�ةال�� تتضمن الب�ي.  

وع�� �ذا،فالملكة التبليغية تتعدى �ذا ا��دّ،�و��ا لا تتضمن العناصر والب�يات 

 ع�� 
ً
اللسانية ال�� تمكن المتعلم من التعب�� السليقي عن حاجاتھ فحسب، بل تحتوي أيضا

. القواعد �جتماعية،إذ لابدّ من معرفة سياقا��ا وكيفية استعمال�ا حسب مقتضيات أحوال�ا

غة للتعب�� عن ش�� أغراضھ وحاجاتھ �� وعن 
ّ
طر�ق�ا يتمكن الفرد المتعلم من استعمال الل

  2.مختلف أحوال ا��طاب

  :م�وّنات الملكة التبليغية ��" Sophie Moirond"وتحدّد صو�� موارون 

و�قصد بھ معرفة النماذج : Une composante linguistique  المكوّن اللسا�ي. 1«

غة، ومعرفة كيفية استعمال�االصوتية والدلالية 
ّ
  .وال��كي�ية والنّصية لنظام الل

و�ع�� بھ معرفة ا��طاب : Une composante discursive  المكوّن ا��طا�ي. 2  

  .بأنواعھ ا��تلفة  �شرط أن ت�ون منظمة �� وظيفة محدّدة وفق الوضعية التبليغية

و�ع�� معرفة مجالات  :Une composante Référentielle  المكوّن المرج��. 3  

  .ا����ة ��سانية وموضوعات العالم وعلاقا��ا القائمة وا��لفيات الفكر�ة والمعرفية

و�قصد بھ : Une composante Socio- culturelle  المكوّن �جتما�� الثقا��. 4

افة، معرفة القواعد �جتماعية ومعاي�� التفاعل ب�ن �فراد والمؤسسات ومعرفة التار�خ والثق
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

علم تدر�س اللغات والبحث العل�� �� من��ية الدرس " عبد الرحمن ا��اج صا��،  -  1
    .   10، ص"اللغوي 

2 - Dell Hymes, Vers la compétence de communication, Paris :1984, p124.                       
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 العلاقات ب�ن الموضوعات �جتماعية ثم معرفة كيفية استعمال�ا
ً
 1».وأيضا

ف الملكة التبليغية عند م�ون واحد من �ذه الم�وّنات لإنتاج ا��طابات 
ّ
ولا تتوق

وتفس���ا، حيث تتداخل �ل�ا من أجل تحقيق القدرة التبليغية لدى المتعلم، وتتحدّد من �ذه 

وع�� �ذا ركز علماء اللسانيات �ش�ل أك�� ع�� . التعليمية اللغو�ة الم�وّنات �س��اتيجيات

 ومادة وع�� السلامة اللغو�ة  بل 
ً
غة  �� ذا��ا صيغا

ّ
ظروف التبليغ اللغوي، ولم يقتصروا ع�� الل

ھ يفتقر إ�� ما . �عدّو�ا إ�� النجاعة التبليغية
ّ
ال�� لم تتحقق �� النظام التعلي�� التقليدي؛ لأن

، أمّا بالعر�ية فيطلق عليھ  Rétroactionو�قابلھ باللغة الفر�سية Feed-back  ن�ل��ية�س�� بالإ 

ل الت��يح �رتجا�� 2.الت��يح �رتجا��، و�و أساس �فعال ا��كمة
ّ
قاعدة  و�مث

  :التعلمية، وذلك لِـ / أساسية و�الغ ��مية �� مختلف ��شطة التعليمية

  التّأكد من*                
ً
  .معرفة أن المتعلم قد حفظ وف�م جيّدا

 أم لا*                        
ً
  .لمعرفة ماذا قال المتعلم و�تحقق المعلم من إجابتھ إذا أف�مھ جيّدا

ــــــــمن أجل إقامة علاقة تر�و�ة مع �ل م*                 ــــــــ ــ تعلم للغة، ومع ا��موعة ال�� ـــ

  3».ي�ت�� إل��ا

  �Les actes de paroleفعال الكلامية    - ج  

 Austinو�رى أوست�ن . و�� ممارسة الكلام �� مختلف مقتضيات أحوال ا��طاب

، أنّ وظيفة اللغة �ساسية ل�ست  Théorie des actes de paroleمؤسس نظر�ة أفعال الكلام

ال�� تصدر ضمن المعلومات والتعب�� عن �ف�ار بقدر ما �� مؤسسة تقوم بتحو�ل �قوال 

: معطيات سياقية إ�� أفعال ذات صبغة اجتماعية،وع�� س�يل المثال حينما يقول القا���

تِحَت ا��لسة"
ُ
 و�و افتتاح ا��لسة" ف

ً
 اجتماعيا

ً
وقد مّ�� أوست�ن ب�ن ثلاثة  .ي�ون قد أنجز فعلا

  :أنواع من �فعال الكلامية و��

 فعال الكلامية �خبار�ة أو �نجاز�ة�.  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 1  - Sophie Moirond, Enseigner à communiquer en langue étrangère, Paris:1990 
Hachette, p20                                                                                                                          

غة  العر�ية" عبد الرحمن ا��اج صا��، -  2
ّ
، "أثر اللسانيات  �� ال��وض بمستوى مدر��� الل

، 4ر، العددئ، مع�د العلوم اللسانية والصوتية جامعة ا��زا1974:مجلة اللسانيات، ا��زائر
 . ، بتصرّف54ص

   من خلال تبادل �دوار ب�ن المرسل والمرسل إليھ، بحيث ي�ون  ��الت��يح �رتجا يكمن
التخاطب ��سا�ي تباد��، إذا �ل مرسل �و مرسل إليھ، و�ل مرسل إليھ �و مرسل �� الوقت 
 
ً
 ووا��ا

ً
ذاتھ، وكلا�ما يقوم �عملي�� �رسال و�ستقبال، �شرط أن ي�ون نص ا��طاب مف�وما

 .يميةوالشأن نفسھ �� العملية التعل
3  - Carlo Romano  et Jaques Solzer, Enseigner c’est aussi savoir 

communiquer                  Milano: 1987, les éditions d’organisation, p38.                                    
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  � تتعلق بالدراسة البلاغية والمستو�ات ا��مالية ( فعال الكلامية ��شائية

  ).المتنوّعة ال�� تكمن �� ا��طاب

 1.�فعال غ�� �خبار�ة وغ�� ��شائية 

و�جب أن ينصب ا�شغال المعلم �� العملية التعليمية ع�� جعل التلاميذ يتحدّثون 

م إ�� إحداث �فعال الكلامية المتمحورة �� ��شطة وأن ��يأ ل�م الظروف الملائمة ال�� تدفع�

اللغو�ة الم��مجة �� الم��اج الدرا���؛ لأنّ أفعال الكلام تجعل التلاميذ �� جو�ر العملية 

التعليمية التعلمية؛ لأنّ المتعلم �سأل و�جيب و�حاور، و�ذا ما نفتقده �� التعليم التقليدي، 

� الدرس، ومن ثم تصبح ذاكرة المتعلم خزان نصبّ فيھ فالمعلم �و مالك المعرفة و�سيطر ع�

  .المعلومات، و�سا�م بالسمع والطاعة لما يتلقاه من معلمھ

و�ذلك تبّ�ن لنا أنّ �سس العلمية ال�� بن�ت عل��ا النظر�ة التبليغية، قد استفاد 

  :�تيةم��ا الباحثون �� ميدان �عليميات اللغات، بحيث وجّ�ت ا�تماما��م إ�� ا��وانب 

أن  1984أنّ الغاية من �عليم اللغة ع�� حدّ �عب�� العالم اللغوي �ايمز عام   *

 ع�� استعمال اللغة ��  نجعل متعلم
ً
اللغة يمتلك قدرة تبليغية تواصلية؛ أي أن ي�ون قادرا

  .تواص�� �� مختلف �حوال ا��طابية سياق

لا يرتبط  1981سنة Widdowson �علم اللغة حسب قول اللغوي و�د و�سن  أن* 

بتعلم ا��وانب       الش�لية، فحسب، بل يتعدّى ذلك إ�� �علم قواعد استعمال اللغة �� 

 .التواصل و�مراعاة السياق

�عت�� ا��طاب الوحدة �ساسية �� اللغة ول�س ا��ملة المنعزلة عن السياق * 

 
ً
ــــــــــــــبأحالن���، ولذلك فع�� المتعلم أن يتحكم �� خطابھ وأن ي�ون م���ما ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  .اديثھ المتناسقةـــ

 �� الميدان العل�� التعلي��، سواء 
ً
 اس��اتيجيا

ً
و�كذا أحدثت �ذه النظر�ة �غي��ا

وما يمكننا قولھ إن �ذا . أ�علق �مر بنظر��ا للغة وطر�قة وصف�ا، أم بأسلوب �علم�ا و�عليم�ا

لنظر�ات اللسانية وعلم �جتماع اللغوي، وعلم التغي�� نتج ن�يجة التطوّر الذي أحدثتھ ا

و�� �ذا المقام نذكر العالم اللغوي باشمان . النفس اللغوي، و�ا��صوص نظر�ات التعلم

Bachman  يجعل�ا أك��  1987الذي حاول إعادة تنظيم م�وّنات الملكة التواصلية سنة 
ً
تنظيما

  2:ل �ذا ا��ططإجرائية خاصة �� ا��ال التعلي��، و�تّ�� ذلك من خلا

  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لغو�ة نظر�ة المقاصد ب�ن حازم القرطاج�� ونظر�ة �فعال المحمد أديوان، : ينظر  -  1
، 1، مع�د اللغة العر�ية وآدا��ا جامعة تلمسان، العدد1994:، مجلة الوصل تلمسانالمعاصرة

  .وما �عد�ا، بتصرّف 29ص
�سس المعرفية "اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي ع�� آيت أوشان، / ع -  2

 .45، ص"والديداكتيكية
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 الملكة اللغو�ة التواصلية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

وميدان �ذه النظر�ات اللسانية ا��ديثة يطلق عليھ اللسانيات التطبيقية 

Linguistique Appliquée  من مجالات اللسانيات 
ً
�� الوقت  1946ظ�ر سنة «و�عدّ مجالا

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  من مصط� 

ً
  .� الكفاية الذي استعملھ المؤلفنفضل استخدام مصط�� الملكة بدلا

 الم�ارات النفس حركية الملكة �س��اتيجية الملكة اللغو�ة

 استقبالية يةإنتاج

 مسموعة

 منطوقة مبصرة

 الملكة التنظيمية

 الملكة التداولية

 الملكة النصية الملكة النحو�ة

 الم��م

 الصرف

 ال��كيب

  �صوات

  وقواعد

  الكتابة

 �ملاء

 التنظيم البلا�� ��ساق الن���

 الملكة السوسيو لسانية

مية �نجاز�ةالملكة 
ّ
 أو الت�ل

لامي ال��ل الك

 والل��ة

  المرجعيات - 

  الثقافة - 

  ا��از�ةوالصور   - 

 

 الطبيعة

 وظائف فكر�ة

 وظائف �عامل

وظائف 

 تخيلية

 وظائف استكشافية 

Bachman 1987 

  مبصرة
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حيث �س�� اللسانيات التطبيقية  1».للأجانب الذي ظ�ر ��تمام بمشا�ل �عليم اللغات ا��يّة

إ�� تطبيق النظر�ات اللسانية ال�� توصلت إل��ا اللسانيات العامة �� ميدان �عليميات اللغات، 

  :وأ�م خصائص اللسانيات التطبيقية ومباد��ا ما يأ�ي .وغ��ه من الميادين التطبيقية �خرى 

لقة بتعليم اللغات، وخاصة لغات و�قصد ��ا تلبية ا��اجات المتع: ال��اغماتية .1

�المعاملات التجار�ة والمصار�ف المالية ) اللغات الوظيفية المتخصصة( �ختصاص 

  ا��...والطب

 بتدر�س اللغات، والتدر�س : �نتقائية .2
ً
�ون اللسانيات التطبيقية ��تم أساسا

م
ّ
� ضوء نجاعة المادة و�ذا �. �ع�� أن يختار الباحث و��تقي ما يراه ملائما للتعليم والتعل

 .اللغو�ة

�عمل اللسانيات التطبيقية ع�� إيجاد الوسائل ال��بو�ة التعليمية : الفعالية .3

م لغات الم�شأ واللغات �جن�ية
ّ
 .�ك�� فعالية وتأث���ا �� عملية �عل

أي دراسة تأث�� لغة الم�شأ �� �علم اللغة الثانية أو اللغات : دراسة التدخل .4

و��تم . المستوى الصو�ي والم����، ودراسة �نظمة الصرفية وال��كي�ية �جن�ية و�ذا ��

 بوضع الفروق ب�ن �علم اللغة �م أو اللغات �جن�ية، و�ذا بتحديد 
ً
اللسانيات التطبيقية أيضا

و�علم أنّ اللغة ل�ست مجرد رموز، بل تحمل �� طيا��ا ��نة . مم��ات �ل لغة وخصائص�ا

م لغة أخرى . ��اثقافية واجتماعية وغ�
ّ
 .و�ذا ما يجب أن يأخذ �ع�ن �عتبار عند �عل

أن تجيب عن السؤال�ن �تي�ن، فيما يخصّ �عليم «وتحاول اللسانيات التطبيقية

كما انصب ا�تمام�ا �� الطرائق العلمية والوسائل  2»كيف �علم؟  - ماذا �علم؟ - :اللغات

التعليمية والتعلمية، وع�� تخطيط ال��امج،  التعليمية والتقنيات الناجعة والمناسبة للعملية

وما نلاحظھ . و�ذا �عد �بحاث والدراسات ال�� تقوم ��ا �� الميدان، وكذلك تحدّد المادة اللغو�ة

  .أن �ذه �مور من اختصاص �عليميات اللغات

 من فروع علم اللغة التطبيقي«و�عد �عليميات اللغات
ً
، أو من أ�م فروعھ فرعا

بالطرق والوسائل ال�� �ساعد الطالب والمعلم ع�� �علم اللغة و�عليم�ا، وذلك و�و ��تم 

ف�و يضع ال��امج . بالاستفادة من نتائج علم اللغة الصوتية والصرفية والنحو�ة والدلالية

وا��طط ال�� تؤ�ل معلم اللغة للقيام بواجبھ ع�� الوجھ �كمـل �� �عليم الم�ارات اللغو�ة 

Langages Skills ما ينطلق �ذا العلم من  مثل النطق والقراءة و�ستماع 
ً
والكتابة، وغالبا

�عض النظر�ات اللغو�ة، �النظر�ة السلوكية أو التحو�لية أو غ���ا من النظر�ات اللغو�ة، كما 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .11، دار �ومة، ص2000: ا��زائر. ، دطدروس �� اللسانيات التطبيقيةصا�� بلعيد،  -  1
  .35، ص�عليم و�علم اللغة العر�ية وثقاف��امصطفى بن عبد الله بوشوك،  -  2
   اللسانيات التطبيقيةنفضل استعمال مصط�� 
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وتصميمھ من حيث اختيار المادة اللغو�ة من المفردات وال��اكيب " المقرر التعلي��"يقوم بوضع 

وصفوة القول إنّ �ذا العلم يصمم و�ضع ال��امج والطرق ... قرر وطرق التعليمومستو�ات الم

  1».ال�� �ساعد ع�� �عليم اللغة واستخدام�ا من حيث �� وسيلة اتصال

وما �ستخلصھ أن �عليمية اللغات �شأت �� بداي��ا مرتبطة باللسانيات التطبيقية 

استفادت من نتائج أبحاث علم النفس  وا�تمت بإعداد المادة اللغو�ة وطرائق تبليغ�ا، كما

وعلم �جتماع وعلوم ال��بية، كما أّ��ا لم تلتفت إ�� العناصر �خرى ال�� تقوم عل��ا العملية 

التعليمية التعلمية، ف�� ال�� تحقق الس�� �نجع لعملية �عليم اللغة و�علم�ا، ولم تبق ع�� �ذا 

�� م��م علوم  Henri Besseح ��ا ���ي �س ا��ال بل توسّع مجال ا�تمام�ا و�ذا ما صرّ 

  :وأصبحت �عليميات اللغات تقت��� �� إجراءا��ا العملية العناصر البيداغوجية �تية. ال��بية

 ولھ : التحليل اللسا�ي  - 1
ً
 وعلميا

ً
 دقيقا

ً
�و وسيلة للتوصل إ�� وصف اللغة وصفا

 بب�� اللغة، وع�� حدّ وأن ي�ون . تأث�� وا�� ع�� المن��ية المتبعة �� �عليم اللغة
ً
معلم اللغة ملما

قول م�شال زكر�ا إذا اعت��نا اللغة تنظيم القواعد، فالمن��ية تختلف عن من��ية الذي �عت�� 

اللغة لائحة ال�لمات ب�� نحو�ة؛ لأنّ �عليم اللغة من حيث �� تنظيم قواعد ل�ست س�لة كما 

لمات و��� نحو�ة، �س�ل �عليم�ا، و�ذا �عتقد�ا البعض �� ح�ن أنّ الذين �عت��و��ا لائحة �

  .وفق من��ية تجعل التلميذ يحفظ تلك اللائحة

لا �ستطيع مدرس اللغة أن �علم لتلاميذه  :اختيار المادة اللغو�ة التعليمية  - 2

اللغة بصورة �املة، فلابدّ لھ أن يختار المسائل اللغو�ة والقضايا اللغو�ة ال�� تناسب التلاميذ 

ات الضرور�ة ال�� ل�ا علاقة بالب�� �ساسية، وأن يرا�� المعلم �� ذلك الغايات لإكسا��م الم�ار 

م وأيضا المدّة الزمنية ا��صصة ل�ل مادة
ّ
. البيداغوجية للعملية التعليمية ومستوى المتعل

وتتمحور العناصر اللغو�ة ال�� يمكن لمعلم اللغة �عليم�ا �� مستوى معّ�ن من مستو�ات 

  :ة �تيةالتعليم بالكيفي

  .ل�ست �ل ألفاظ اللغة وتراكي��ا تلائم المتعلم �� طور مع�ن من أطوار نموّه اللغوي  - 1«

ل�س بالضرورة أن ي�ون المتعلم �� حاجة إ�� �لّ م�وّنات اللغة المعينة للتعب�� عن  - 2

ما قد تكفيھ �لفاظ ال�� ل�ا صلة بالم
ّ
فا�يم أغراضھ وا�تماماتھ التواصلية داخل ا��تمع، وإن

  .العامة ال�� يحتاج�ا �� تحقيق التواصل

م اس�يعاب حد أق��� من �لفاظ وال��اكيب �� مرحلة  - 3
ّ
وقد �عسر ع�� المتعل

مھ، فالمعرفة ال�� يتلقا�ا �� درس من الدروس يجب أن ت�ون محدودة 
ّ
معينة من مراحل �عل

 مع مراعاة الطاقة �س�يعابية لدى المتعلم، ح�� لا يصاب
ً
بالإر�اق �درا�ي و�و �مر  جدّا

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، دار المعرفة ا��امعية 2000: مصر. ، دطت التطبيقيةدراسات �� اللسانيا حل�� خليل،  -  1

 .�76/77سكندر�ة، ص
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كما أنّ الدراسات اللسانية �ساعد معلم اللغة ��  1».الذي يجعلھ ينفر من مواصلة �علمھ للغة

اختيار العناصر اللغو�ة ال�� �علم�ا لتلاميذ، و�ذا من خلال البحوث ال�� أجر�ت �� ميدان 

مرتبطة ��دف من �عليم " توى ا��"�عليميات اللغات، وأن ت�ون القواعد اللسانية ا��تارة 

  .اللغة و�مستوى المتعلم والمادة المدرّسة، و�المدّة الزمنية

و�ناءً ع�� ما ذكرناه، نتعرض �� ا��انب التطبيقي بدراسة محتوى كتب القراءة 

ونرمي �� �ذه الدراسة التحليلية الموازنة إ�� تحديد كمية . ابتدا�ي - العر�ية للسنة �و��

دية ونوعي��ا، ثم تخصّص �عض العناية للوحدات �فرادية ال�� وردت ع�� رأس العناصر �فرا

ومدى استجابة �ذه العناصر �فرادية ل��دّ �ق��� من . القائمة التواتر�ة �� كتب القراءة

المفردات والمفا�يم الضرور�ة ��ياتنا المعاصرة، ومدى مطابق��ا لا�تمامات المتعلم وحاجاتھ 

ودراسة �ذه المفردات �� مجالا��ا المف�ومية ال�� �عرض . المستوى التعل�� التبليغية ل�ذا

 مع 
ً
بالفعل ع�� المتعلم �� ال��نامج التعل�� المتمحور �� الكتاب المدر���، ومقابل��ا إحصائيا

مفردات الرصيد اللغوي العر�ي وفق مقاي�س علمية، لنوّ�� ما �ش�و منھ �عض ا��الات من 

و�ل رو�� المستوى الفكري واللغوي للتلاميذ أثناء اختيار المادة . فراديةنقص �� المادة � 

اللغو�ة، من حيث الموضوعات وطر�قة عرض ا��توى، واللغة و�سلوب؛ لأنّ ما يقدم �� 

ھ لا �ستجيب لمشاعر وأحاس�س 
ّ
المرحلة �بتدائية لا يجب أن يقدم �� المرحلة �عدادية؛ لأن

  . ل�� حاجا��مالمرا�ق�ن وكذلك لا ي

   �عد التدرّج �� �عليم اللغة أمرا :التدّرج فـي �عليم المادة اللغو�ة  - 3
ً
ھ ؛ طبيعيا

ّ
لأن

و�عد أن اختار معلم اللغة المسائل اللغو�ة ال�� ت�وّن . يتما��� مع طبيعة �ك�ساب اللغوي 

ب لذا ي�ب� ،ول�س بإم�انھ أن �علم تلك المواد ع�� مرحلة واحدة ،مادتھ التعليمية
ّ
� عليھ أن يرت

�ذا  كيف تتدرجّ المادة التعليمية؟: والسؤال الذي يطرح �و. �ذه المواد ع�� نحو متدرّج

و�اعتبار اللغة تنظيم  ،السؤال ذو أ�مية بالغة خاصة فيما يتعلق بنجاح عملية �عليم اللغة

المسائل ال�� و  ،وأن يجيد أستاذ اللغة دراسة المسائل ال�� ي�ناسب �عض�ا مع �عض ،قائم بذاتھ

و�ذه العملية تختلف عن اس�يعاب لائحة  ،يرتبط �عض�ا مع البعض و�س�يعاب تنظيم مع�ن

التدرج �� �عليم المادة اللغو�ة �ع�ن �عتبار أثناء وضع ال��نامج  و��ب�� أن يأخذ .من ال�لمات

  :التعلي�� وفق مراعاة ثلاثة عناصر أساسية و��

ل �� التدرّ :  الس�ولة -أ
ّ
ج من الس�ل إ�� �قل س�ولة و�ذا ضروري �� تتمث

م اك�ساب الم�ارات اللغو�ة من العناصر اللغو�ة 
ّ
م؛ حيث �س�ل للمتعل

ّ
عملية  التعل

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــواس�يعا��ا  �ش�ل جيّد؛ لأنّ س�ولة ال��كيب اللغوي يؤدي إ�� س�ولة إدراكھ، الذي يرتبط 
: ا��زائر. ، دط"حقل �عليمية اللغات" دراسات �� اللسانيات التطبيقيةأحمد حسا�ي،  -  1
  .143، ديوان المطبوعات ا��امعية، ص2000
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�ذا المبدأ ع�� ما تقدّمھ  و�رتكز.�عدد من القواعد والتحو�لات ال�� توجد �� ال��كيب

  .ألس�ية -ألس�ية والسي�و -والسوسيو الدراسات �لس�ية

م أثناء  : �نتقال من العام إ�� ا��اص - ب
ّ
�س�� �ذا المبدأ أن يك�سب المتعل

م أن يدرس �لفاظ 
ّ
العملية التعليمية م�ارة لغو�ة من العناصر اللغو�ة، فيجب ع�� المعل

ا��رّدة، وال�لمات المفردة قبل �لمات ا��مع، وأيضا ال��اكيب ا��سوسة قبل �لفاظ 

بة
ّ

  .ال�سيطة قبل ال��اكيب المرك

يجب ��تمام ��ذا المبدأ أثناء وضع ال��نامج التعلي�� للغة  :تواتر المفردات -ج

 �� �داء الفع�� للكلام 
ً
معينة و�قتصر التدرّج �� �عليم المفردات من �لفاظ �ك�� تواترا

  .بالألفاظ �ساسيةو�س�� �ذه �لفاظ 
دور   كما ل�ا ،يرتبط �عليم اللغة �عرض المادة اللغو�ة :عرض المادة اللغو�ة   - 4

فيعمل المعلم إ�� تطو�ر الملكة اللغو�ة للتلاميذ حيث يتم  ،فعّال �� إنجاح العملية التعليمية

 �� عملھذلك بتقديم المادة التعليمية وعرض�ا بصورة وا��ة وغ�� م��م
ً
إذ  ،ة، و��ون مؤ�لا

  :يطرح ع�� نفسھ �عض ال�ساؤلات مثل

الكتاب المدر���، ال���يلات،   (ما �� الوسيلة الناجعة لعرض المادة -أ«

  ؟ )...�فلام

  ما �� العناصر اللسانية ال�� يجب ال��ك�� عل��ا �� عرض المادة ؟ -ب  

  والمدلول لدى المتعلم ؟ كيف يمكن لنا ت�سيط إدراك العلاقة ب�ن الدال -ج  

  1»�ل تختلف نوعية التعليم من درس إ�� آخر؟ -د   

غة إ�� وضع اس��اتيجية محكمة لعرض مادتھ 
ّ
و�ذه ال�ساؤلات تدفع أستاذ الل

م�ا للتلاميذ ال�� تؤدي 
ّ
ز ع�� ا����ة والم�ارة اللغو�ة ال�� ير�د أن �عل

ّ
وتقديم�ا، وعليھ أن يرك

ول�ي .ة من خلال عرض المادة اللغو�ة بصورة �ادفة ووا��ةإ�� تطو�ر ملك��م اللغو�

  :ت�ون نا��ة لابدّ أن تتوافر ف��ا العناصر �تية

  .تحديد نظام اللغة المراد �عليم�ا - 1«

  .مراعاة مراحل التدرّج �� �عليم لغة معينة -2

  .مراعاة المقاي�س اللسانية والنفسية ل��ت�ب �ذه المراحل -3

  .ساسية الم�وّنة للعرضضبط الوحدات �  -4

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  2».تقسيم الوقت ب�ن �ذه الوحدات -5
   اللسانياتنفضل استخدام مصط��.   

المؤسسة  ،1985: ب��وت. 2، ط�لس�ية و�عليم اللغة مباحث �� النظر�ةم�شال زكر�ا،  -  1
  .                                     18ص  ا��امعية للدراسات وال�شر والتوز�ع

  .                            146، ص"حقل �عليمية اللغات"دراسات �� اللسانيات التطبيقية أحمد حسا�ي،  -  2
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وتخضع اس��اتيجية عرض المادة اللغو�ة إ�� إدراك اللغة والتعب�� ��ا �عب�ً�ا 

غة أن يضع أ�داف ال��نامج للمادة اللغو�ة و�جب بالضرورة أن 
ّ
م الل

ّ
سليمًا، وع�� معل

  :يك�سب التلاميذ ا����ات التالية

  اللغو�ة وا��روف �بجديةإدراك �صوات.  

 إدراك ال�لمات، تف�م مع�� ال�لمات.  

 انتقاء ا��توى التعب��ي، انتقاء الب�ية اللغو�ة.  

 إدراج ال�لمات �� الب�ية اللغو�ة، تركيب ا��ملة، بناء النص.  

 إتقان القراءة و�ملاء، إجراء ا��ادثات.  

 إدراك آلية ال��كيب وتأليف ا��مل.  

  م حيث  1.ار وا��طاب الشفوي والمكتوبامتلاك آلية ا��و
ّ
يك�سب المتعل

�ذه ا����ات �س�ولة إذا �انت مب�ية ع�� أسس علمية ال�� �ستمد أصول�ا من النظر�ة 

اللسانية بصفة عامة، وأيضا اللسانيات التطبيقية بصفة خاصة؛ أي النظام اللسا�ي 

غة �� عملية عرض المادة ال
ّ
م الل

ّ
غة، �ساعد معل

ّ
 .تّعليميّةلقضايا الل

غوي   - 5
ّ
مر�ن الل

ّ
 �عت�� التمر�ن اللغوي �� مجال �عليم اللغة مرتكز : الت

ً
 ا

 بيداغوجي
ً
  ؛و�حتلّ مرتبة عالية ا

ً
ھ يقوي الملكة اللغو�ة عند التلميذ و�ستعمل اللغة استعمالا

ّ
لأن

 
ً
من��ية  و�التا�� ينوّع أساليب �عب��ه ال�� تندرج م��ما الم�ارات اللغو�ة، لذا يخضع إ�� ،جيّدا

وع�� �ذا لابدّ أن ت�ون �ناك علاقة . محددة ودقيقة لإنجاح العملية التّعليمية والبيداغوجية

وطيدة ب�ن ال��بو��ن واللساني�ن �� إعداد المادة اللغو�ة التعليمية وتحديد أ�داف�ا التعليمية 

غوي، من أجل تذليل الصّعو�ات 
ّ
ال�� �ع��ض والبيداغوجية، ومن ضبط إجراءات التّمر�ن الل

غة العر�يّة 
ّ
غوّ�ة �� مجال �عليم الل

ّ
المتعلم أثناء العمليّة المعرفيّة وأيضا تفادي �خطاء الل

غوي يؤدي بالمتعلم إ�� الضّعف وعدم قدرتھ ع�� 
ّ
غات �جن�ية؛ لأنّ ا��طأ الل

ّ
الفص�� أو الل

سا�ي ب�ل نواحيھ وامتلاك القواعد �ساسية للغة، وانحرافھ عن النّظام الل ،�س�يعاب

�كي�ية والدّلالية
ّ
غوي . الصّوتية وال�

ّ
وع�� الم�تم�ن بالعملية التّعليمية ��تمام بظا�رة ا��طأ الل

 
ً
 أم مكتو�ا

ً
و�ن�� التّمر�ن اللغوي �� العملية . �� �داء الكلامي سواءً أ�ان ذلك منطوقا

  :بي��ا التّعليمية والبيداغوجية عليھ أن يخضع إ�� مقاي�س معينة ومن

 �� محتواه اللفظي والمعنوي؛ أي ي�ون  -1
ً
أن ي�ون التمر�ن اللغوي وا��ا

 يمكن للمتعلم أن �ستوعبھ
ً
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  .تركيبھ اللغوي مألوفا

 ،147ص ،"حقل �عليمية اللغات"للسانيات التطبيقية دراسات �� ا ،أحمد حسا�ي -   1
  .بتصرّف
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 أثناء  -2
ً
��تمام ب��ت�ب عناصر التمر�ن اللغوي، وأن ي�ون المعلم حر�صا

� ذ�ن التلميذ والعناصر قيامھ بالمقابلة ب�ن العناصر اللغو�ة ا��ديدة ال�� ير�د ترسيخ�ا �

  .اللغو�ة الفرعية

أن ت�ون �ل حصّة من حصص التمار�ن اللغو�ة مخصصة ل��سيخ ب�ية  -3

م إ�� 
ّ
م، فلا يمكن تجاوز�ا؛ لأنّ ذلك سيؤدي بالمتعل

ّ
م والمتعل

ّ
واحدة؛ لأّ��ا مركز ا�تمام المعل

م أن يت
ّ
ن من إجراء �ذا �ضطراب وا��لط �� إدراك الب�� المتقار�ة، بل ع�� المتعل

ّ
مك

 
ً
  .�نتقال من المضارع المث�ت إ�� المضارع المنفي: التصرّف بدون أيّ تردد مثلا

م وسيلة للتقييم �� 
ّ
والتمار�ن اللغو�ة المقصودة ل�ست تلك ال�� �عتمد�ا المعل

ما �� طر�قة جديدة اعتمدت عل��ا البنو�ة لتعليم ال��اكيب اللغو�ة 
ّ
��اية الدرس، وإن

ن، كما أّ��ا �عمل �� صا�� المادة التعليمية باعتبار�ا كتلة متماسكة، و�� صا�� للمبتدئ�

ما يتعامل 
ّ
م، و�ذا �خ�� لا يتعامل مع عناصر متناثرة �� قوائم يج�� ع�� حفظ�ا وإن

ّ
المتعل

 وفعالية من . مع ب�ية �املة وس�لة �دراك
ً
و�كذا فالتمار�ن البنو�ة �� �ك�� تنظيما

ل أ�داف�ا ��. تقليديةالتمار�ن ال
ّ
  :وتتمث

 ؛
ً
 سليما

ً
م ع�� نطق ا��روف من مخارج�ا نطقا

ّ
  قدرة المتعل

 أن يمتلك ثروة م��مية �ستخدم�ا للتواصل مع غ��ه؛ 

  �� إكسابھ م�ارة أثناء استعمالھ ال��اكيب بطر�قة عفو�ة بدون التفك��

 القواعد النحو�ة؛

 م
ّ
 .تنمية المل�ات اللغو�ة عند المتعل

ما يخص ا��تو�ات التعليمية ال�� أفرز��ا البنو�ة �� النموذج المستل�م أمّا في

وضع��ا الكث�� من �مم، و�ذا  ��صر المفا�يم ال�� تجري ع��  من �رصدة اللغو�ة

ألسنة المت�لم�ن والشا�عة �� المصادر اللغو�ة ا��تلفة وصنف��ا إ�� مجالا��ا المف�ومية، 

ا�� وعرّف �ذا النوع من ا��تو�ات بمجالات المفا�يم ...لب�تكمجال السفر والنقل وآخر ل

Les centres d’intérêts اعت��ت التمار�ن . ولقد استخدم �ذا النوع �� ميدان �عليم اللغة

الوسائل المتداولة ل��سيخ �عض �نظمة والقواعد اللغو�ة لدى  «البنو�ة من أ�م

دال والتحو�ل المرتبطان بالتحليل الشك�� وذلك بال��ك�� ع�� تقني�� �س�ب 1».التلميذ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  :�� نظر�تھ التوز�عية و�تم التحليل ع�� محور�نبلومفليد للغة، و�ذا ما اعتمده 
   مة العر�ية لل��بية والثقافة والعلوم مصط��

ّ
بأّ��ا مجموعة �رصدة اللغو�ة �عرف المنظ

من المفردات وال��اكيب اللغو�ة ال�� يجب أن يك�س��ا الطفل وأي متعلم للغة ح�� �ستطيع أن �عّ�� 
  .  وأن يبلغ أغراضھ لغ��هعن �لّ ما يخت�� �� نفسھ 

  .80، ص�عليم و�علم اللغة العر�ية وثقاف��امصطفى بوشوك،  -  1
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ل �� ترت�ب   Syntagmatiqueوال��كيب  �Paradigmatiqueس�بدال 
ّ
يتمث

ل 
ّ
�كي�ية و�ذا ما �ش�

ّ
غو�ة الواحدة �عد �خرى بفضل العلاقات ال�

ّ
محور العناصر الل

�كيب كما يمكن لعناصر جديدة أن تحل محل العناصر المركبة ع�� محور ال��كيب، 
ّ
ال�

�شرط أن ت�ون من نفس الفئة �ذا ما �ش�ل العلاقات �س�بدالية، و�تمّ �ذا ع�� محور 

 �لمة 
ً
ت�تميان إ�� نفس الفئة النحو�ة و�� " أستاذ"و" كر���"�س�بدال، فعندما نقول مثلا

نا �ستطيع من الناحية الش�لية اس�بدال إحدا�ما بالأخرى �� فئة �سم، ف
ّ
يع�� ذلك أن

سياق ا��ملة ومن ناحية أخرى �ستطيع أن نجد �ات�ن ال�لمات مع نفس الوحدات �خرى 

  ا��...أداة التعر�ف، النعوت: مثل

  طو�ل+ الـ + أستاذ + الـ     :1مثال                         

  كب��+الـ + كر��� + الـ                                           

  صفة+ أداة �عر�ف + اسم + أداة �عر�ف                                         

  الرجل+ صام :       2مثال                          

  الطالب+ ذ�ب                                          

  رجل+ الـ + مفرد + ما��� + فعل                                            

؛ 
ً
، وتختلف ع��ا دلاليا

ً
و نحصل ع�� �ذا النمط، تراكيب أخرى مماثلة ل�ا بنو�ا

النّحو�ة، الصّرفية، (ل�ذا نجد التمار�ن البنو�ة �عتمد �� �عليم الب�يات �ساسية 

أو لغة أصلية غ�� متداولة خاصة أثناء �عليم لغة جديدة ع�� الطفل  )الصّوتية، والدّلالية

. �� �ستعمال اليومي و�ذا حال اللغة العر�ية الفص�� �� ا��تمع ا��زائري إ�� حدِّ ما

  :وتقوم �ذه التّمار�ن ع��

�ن، ثم �نتقال إ��  -1
ّ

ال��ك�� ع�� ب�ية أساسية معيّنة، وتكرار�ا ح�� تر�� �� الذ

  .ب�ية جديدة

  التدرّج من ال�سيط إ�� المعقّ  -2
ً
 بدءا

ً
 ودلاليا

ً
د، و�عليم الب�يات الس�لة نحو�ا

 
ً
  .بالقص��ة ثم �ك�� طولا

اك�سا��ا  استغلال المواقف الطبيعية ��عل م��ا مث��ات، ح�� يتمكن المتعلم من -3

  .بطر�قة طبيعية

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  .ا��رص ع�� ت��يح �خطاء، وحسن �داء، و�التا�� �عز�ز �جابات  ال��يحة -4
    ل

ّ
ب العناصر اللغو�ة الواحدة تلوى �خرى بفضل العلاقات ال��كي�ية، �ذا ما �ش�

ّ
ت��ت

، كما يمكن )و�صط�� دي سوس�� ع�� �ذا ال��كيب بصفة الداخل ا��طية(محور ال��كيب 
بة ع�� محور ال��كيب، �شرط أن ت�ون من نفس للعناصر ا��

ّ
ديدة أن تحل محل العناصر المرك

  .الفئة �ذا ما �ش�ل العلاقات �س�بدالية، و�تم ذلك ع�� محور �س�بدال
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الشفو�ة؛ لأنّ التعب�� الشف�� �و النافدة ال�� عن طر�ق�ا نطل ع��  تنمية الم�ارة -5

العالم ا��ار�� و�ذا بواسطة اللسان و�واسطة التعب�� الكتا�ي نتصل ��ذا العالم عن 

 .طر�ق القلم

م، ولا 
ّ
و�عدّ التمار�ن البنو�ة �� الوسيلة �و�� ل��سيخ الملكة اللغو�ة لدى المتعل

إلا أنّ �ناك من ي�تقد �ذه التمار�ن ب�و��ا تنطلق من تراكيب يمكن �ستغناء ع��ا، 

م الب�� اللغو�ة و���ز عن 
ّ
معزولة عن أحوال ا��طاب الطبي��، �� ح�ن يك�سب المتعل

استعمال�ا بما يقضيھ أحوال ا��ديث، وكذلك اعتماد�ا ع�� التعب�� الشفا�� وإ�مال�ا 

المتعلم ع�� ا��لق و�بداع خاصة فيما ا��انب الكتا�ي، و�ذه التمار�ن آلية لا تدرب 

التمار�ن البنو�ة ال�� �عتمد ع�� اس�بدال ���ء ����ء أو «يخص تمر�ن التكرار، علما أن 

تحو�ل بأي طر�قة �انت، و�و جدّ مفيد �� اك�ساب �ذه �ليات �شرط ألا ت�ون مجرد 

لتصرف ا��كم �� ح�اية أو تكرار، بل تحو�لا حقيقيا ع�� مثال سابق يتطلب التّأمل وا

  1».الب�� اللغو�ة

وما يمكن قولھ إنّ التمار�ن البنو�ة تلعب دورا فعّالا وم�ما؛ لأّ��ا �س�� إ�� 

و�عتمد . إكساب المبتدئ�ن الم�ارات اللغو�ة �ساسية والقدرة اللغو�ة ع�� الكلام باللغة

ة خاصة أثناء �عليم أيضا �� �عليم الب�يات �ساسية النحو�ة، الصرفية الصوتية، الدلالي

لغة جديدة ع�� الطفل أو لغة أصلية غ�� متداولة �� �ستعمال اليومي �وضعية اللغة 

العر�ية الفص�� �� الدول العر�ية، كما أنّ التعليم الضم�� للقواعد �سا�م �� ترسيخ 

م، بالاعتماد ع�� الكلام والتّواصل �ش�ل مستمر بب�يات تل
ّ
ك الملكة اللغو�ة لدى المتعل

�سيخ ح�� تصبح الملكة طبيعية
ّ
غة ولا �شعر بذلك ال�

ّ
غوي ركن . الل

ّ
إذن �عدّ التّمر�ن الل

�سيخية تجعل المتعلم للغة يدرك �عدّد �ساليب وتنوّع�ا، �ساعده 
ّ
أسا��� �� العملية ال�

  .�� امتلاك م�ارة القراءة والكتابة و�نجاز الفع�� ل��طاب لتحقيق عملية التّواصل

م عملية ديناميكية وجو�ر�ة قائمة ع�� ما يقدّم للمتعلم من و�عت�� ع
ّ
ملية التّعل

النّطق، القراءة، �ستماع والكتابة، وع�� ما يقوم بھ التّلميذ : معارف وم�ارات لغو�ة مثل

ھ أساس نجاح العملية التّعليميّة والبيداغوجيّة، 
ّ
من أجل اك�سابھ المعارف و�عز�ز�ا؛ لأن

غة أن لذا يجب ��تمام أ
ّ
ك�� بقابليتھ واستجابتھ للعملية التعليمية، وع�� معلم الل

، وأن ي�ون المعلم مطلع 
ً
 سليما

ً
غو�ة للغة ال�� �علم�ا و�ستعمل�ا استعمالا

ّ
يك�سب الملكة الل

ع�� مجالات اللسانيات، ل�و��ا وسيلة معرفيّة وضرورّ�ة لتحديد ا��ال �جرا�ي للعملية 

الغايات و��داف البيداغوجية من ج�ة، وتذليل العوائق من  التّعليمية، و�ذا بتوضيح

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكما نجد القواعد البيداغوجية �ساعد معلم اللغة أثناء إعداده المادة . ج�ة أخرى 
  .40، ص دروس �� اللسانيات التطبيقيةصا��  بلعيد،  -  1
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التعليمية، و�ذا بالاس�ناد ع�� ما تقدمھ قواعد اللسانيات العلمية   وال�دف من ذلك 

  .�س�يل عملية التّعليم

غو�ة ال�� �سمح لھ  وامتلاك معلم            
ّ
غة الممارسة الفعلية والملكة الل

ّ
الل

م�ا، و�تقن استعمال�ا �� العملية التّعليمية، وأن ي�ون ع�� دراية 
ّ
غة ال�� �عل

ّ
استعمال الل

بالتّطور ا��اصل �� مجال البحث اللسا�ي، و�طلاع ع�� النتائج �ذا سيؤدي حتما إ�� 

ية، و�� �ساس والعمود الذي ترتكز عليھ ثلاثة إنجاح العملية التّعليمية والبيداغوج

م: عناصر
ّ
  .الطر�قة/ �ستاذ/ المتعل

م .1
ّ
أن ي�ون م�يأ للان�باه و�س�يعاب، وأن يك�سب الم�ارات والعادات  :المتعل

م�ا
ّ
غة ال�� يتعل

ّ
غو�ة ا��اصة بالل

ّ
  .الل

من المفروض أن ي�ون م�يأ علميّا و�يداغوجيا، وأن يتحكم �� : �ستاذ .2

اتية �� اختيار الطرائق البيداغوجية، وأن يحسن 
ّ

آلية ا��طاب التعلي�� و�متلك القدرة الذ

اس�ثمار الوسائل التّعليمية المساعدة اس�ثمارًا جيدًا، و�ذا من أجل إنجاح عملية 

ف�و �الم�ندس الذي يبذل ج�دًا إضافيًا يجعل معلوماتھ ومعارفھ حاضرة يوميًا . التّواصل

  .�� الميدان

غوي إ�� ضبط الغايات              
ّ
غة �� درسھ الل

ّ
و�عود نجاح معلم الل

البيداغوجية ال�� �س�� إ�� تحقيق�ا، وأن تتوافر فيھ ثلاثة شروط، كما حدّد�ا الدكتور 

  :عبد الرحمن ا��اج صا��

  أن ي�ون قد اك�سب الملكة اللغو�ة اللازمة، ال�� �سمح لھ استعمال اللغة

 سليمًا؛المراد �عليم�ا اس
ً

  تعمالا

  غة ع�� دراية واسعة بالتّطور ا��اصل �� مجال البحث
ّ
أن ي�ون معلم الل

غة 
ّ
اللسا�ي، وذلك بالإطلاع ع�� ما توصلت إليھ النّظر�ات اللسانية �� ميدان وصف الل

 و�عليم�ا؛

 بالاعتماد . أن يمتلك م�ارة لغو�ة لتعليم و�علم اللغة 
ّ
ولا يحصل ذلك إلا

 �ذا من ج�ة و�الممارسة الفعلية للعملية التعليمية، ع�� الشرط�ن الم
ً
ذ�ور�ن سلفا

و�طلاع ع�� محصول البحث اللسا�ي وال��بوي من ج�ة أخرى بكيفية علمية منتظمة 

و�ذه الشروط الثلاثة ضرور�ة لنجاح العملية التعليمية التعلمية، وكما �علم  1.ومتواصلة

 بفن التعليم «أنّ 
ً
ما

ُّ
 بمع�� أن يحدّد  2».و�و صا�ع تقدّمھ المعلم يزداد �عل

ً
وأن ي�ون سلبيا   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، "��� اللغة العر�يةأثر اللسانيات �� ال��وض بمستوى مدر  "عبد الرحمن ا��اج صا��،  -  1
  .بتصرّف 41/42، ص4مجلة اللسانيات العدد

منورمان ماك��ي وآخرون،  -  2
ّ
، 1973: دمشق. أحمد القادري، دط: ، ترفن التعليم وفنّ التعل

  . 67مطبعة دمشق  ص
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و�قصد من . دوره �� التوجيھ و�رشاد والمساعدة إذا أبدى التلميذ المتعلم رغبة �� ذلك

وأن نح��م و�� . �ذا أنّ التلميذ يملك المؤ�لات والقدرات الذاتية، إذا أعطيت لھ ا��رّ�ة

أن لا يتو�أ ع�� الل��ات العامية؛ لأنّ الطفل  وأف�ار التلميذ و��م من �ذا ع�� المعلم

سر�ع التقليد، فاللغة العامية محدودة المفردات ودلال��ا ولا تص�� أن ت�ون صا��ة 

ثابتة، لأّ��ا تتغ�� �سرعة ممّا يؤدي إ�� ل�ست  «للتخاطب �� موضوع عل�� أو أد�ي، ف��

اث العل�� والثقا�� وإنّ انقطاع �جيال اللاحقة عن �جيال السابقة من حيث ال�� 

التخاطب باللغة العامية يظ�ر تد�ي المستوى الثقا�� العام وضعف المستوى اللغوي، و�ما 

أمران ي�ب�� أن ينأى ع��ما المدرّس الذي لابّد أن يبدو أمام طلبتھ كمثقف ومفكر بما يليق 

� �ساعده �� لـذلك يجب ع�� المدرس أن يدرس باللـغة الفصيحة ال� 1».بمستواه العل��

ھ يق��� ع�� « إذابة الفوارق الل��ية  لأنّ 
ّ
التدر�س باللغة الفصيحة عندما يتحقق فإن

، و ال�� لا �عت�� من عوامل 
ً
 وتر�و�ا

ً
�زدواجية اللغو�ة ال�� �عا�ي م��ا الناس اجتماعيا

  و��ا يت 2».التقدم العل�� للعرب
ً
 وصرفا

ً
خاطب و و�� ال�� ترا�� قواعد اللغة العر�ية نحوا

  .يت�اتب مثقفو �مة

و�� الوسيلة التواصلية والتبليغية؛ أي إجراء عم�� �س��دف إ�� : الطر�قة .3

م، ومن الضروري أن ت�ون �ذه الطرائق 
ّ
تحقيق ��داف البيداغوجية لعملية التعل

وأن ��تم بوضع مقاي�س علمية دقيقة لعملية تقو�م الم�ارات . التعليمية قابلة للتطور 

  .اللغو�ة المك�سبة والعادات

الطر�قة �� مجال   "Galisson. R et Coste. D" �وست.قال�سون ود. و�عرف ر

الطر�قة عبارة عن مجموعة من �جراءات �ستدلالية ترتكز ...«:�عليم اللغات كما يأ�ي

حول مجموعة م���مة من المبادئ أو �ف��اضات اللغو�ة وال��بو�ة، والنفسية �ستجيب 

  3».�نإ�� �دف مع

  :�تية 4و�عود نجاح الطر�قة �� نظر قال�سون و�وست إذا شملت المبادئ

 Principes linguistiquesالمبادئ اللغو�ة         -

  Principes Psychologiquesالمبادئ النفسية   -

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ Principes Pédagogiquesالمبادئ ال��بو�ة      -
. 1، طالتدر�س باللغة العر�ية الفصيحة ��ميع المواد �� المدارسسميح أبو مغ��،  -  1
  . 44لفكر للطباعة وال�شر والتوز�ع ص، دار ا1997: عمان
 .46ص ،المرجع نفسھ -  2

3 - R. Galisson et D. Coste, Dictionnaire de didactique des langues, paris : 1976       
Hachette, p314.     

Ibid, p314.       4-  
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. وم ع�� جملة من �سسو�ل طر�قة �عليمية �� ميدان �عليميات اللغات تق

أن  William Francis    Mackeyولقد بّ�ن معالم�ا الباحث �نجل��ي م�اي و�ليام فران�س

  :الطر�قة المث�� للتعليم يجب أن ترتكز ع�� أر�عة أسس، و��

و�تمثل �� المادة اللغو�ة المراد �عليم�ا، من غ�� الممكن  :Sélection  �نتقاء. 1

  .ت المقدمـة ومن اللازم ع�� المعني�ن اختيار المادة المقدمة للتدر�ستناول �ل المعلوما

درج. 2
ّ
يجب أن يخضع ال��نامج التعلي�� إ�� ال��ت�ب والتدرج  :Gradation  الت

  .�� عرض المادة اللغو�ة خطوة خطوة

قديم. 3
ّ
أي تقديم المادة اللغو�ة المنتقاة و�ساليب المتبعة  :Présentation  الت

  .ومن الصعب التعلم دون عرض المادة اللغو�ة وعرض�ا وتبليغ�ا إ�� المتعلم، �� ذلك

كرار. 4
ّ
و�تمثل �� كيفية تث�يت المادة اللغو�ة المعروضة، ولا : Répétition  الت

التعلمية دون التعرض إ�� تكرار ما �علمھ آنفا عدّة مرات ح�� / تحصل العملية التعليمية

  1.والتطبيق المستمرير��، و�تحقق ذلك بالممارسة 

كما صرّح الدكتور عبد الرحمن ا��اج صا�� أنّ �ل طر�قة �عليمية ت�سم 

  :با��دية والنجاعة �� �عليم اللغات يجب أن تب�� ع�� خمسة مبادئ ��

�نتقاء الممعن للعناصر ال�� تت�ون م��ا المادة المعنية، و�� بال�سبة للغة �لفاظ -

  والصيغ؛

ذه العناصر؛ أي توز�ع�ا المنتظم حسب المدّة ا��صصة ل�ا التخطيط الدقيق ل�-

  وعدد الدروس؛

  ترتي��ا ووضع�ا �� موضع�ا �� �ل درس، حيث تتدرج با���ام من درس لآخر؛-

اختيار كيفية ناجعة لعرض�ا ع�� المتعلم وتقديم�ا لھ، وتبليغ�ا لھ �� أحسن -

  �حوال؛

�سيخ�ا �� ذ�ن المتعلم، وخلق اختيار كيفية لا تقل نجاعة عن السابقة ل�-

  2.�ليات �ساسية ال�� يحتاج إل��ا ليحكم استعمال�ا بكيفية عضو�ة

و�كذا يركز علم اللغة التطبيقي ع�� دراسة ا��وانب التطبيقية �� �عليم 

ھ 
ّ
اللغة، و�عمل ع�� المزاوجة ب�ن المعطيات اللسانية ومعطيات سي�ولوجية التعلم، كما أن

يب وطرائق خاصة �� العملية التعليميـة لأنّ العملية التعليمية �� عملية أقرب إ�� أسال

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتطو�ر وإدراك متعمق ومتيقظ عند التلاميذ �� مجتمع�م، وع�� أستاذ اللغة أن ي�بع 
1 -William Francis, Mackey, Principes de didactique analytique, Analyse   

Scientifique de l’enseignement des langue, trad :larme la forge, paris : 1972, p128 
، "أثر اللسانيات �� ال��وض بمستوى مدر��� اللغة العر�ية " عبد الرحمن ا��اج صا��، - 2
 .62ص ،4العدد اللسانيات مجلة
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من��ية علمية وا��ة وصارمة ليؤدي م�مّتھ التعليمية وال��بو�ة أحسن تأدية �� ظروف 

ع�� المعلم أن "Denis Gérard" جرار رى اللغوي دون�سو�� �ذا السياق ي. الت�لم ا��تلفة

 ثلاث أف�ار أساسية لأداء م�متھ التعليمية
ً
  :�ستحضر �� مخيلتھ دائما

ل غاية المعلم �� �عليم لغة ما، ع�� خلاف اللسا�ي الذي تنحصر غايتھ ��  *
ّ
تتمث

  �شتغال باللسانيات؛

ملائمة وصا��ة للوضع أن يطلع ع�� �ل النظر�ات اللسانية ال�� يرا�ا  *

  البيداغو��، بخلاف اللسا�ي الذي ي�ون مرتبط بنظر�ة لسانية معينة؛

ع�� معلم اللغة أن يرا�� المشا�ل المرتبة عن م�متھ التعليمية أثناء �عاملھ مع  *

  1.العنصر ال�شري ولا تنحصر فقط المشا�ل اللسانية، بل �ناك مشا�ل نفسية

لتّعليمية �� توصيل المعرفة إ�� المتعلم، وخلق وخلاصة القول، إنّ العملية ا 

الدّوافع، وإيجاد الرّغبة لديھ للبحث، والتّنقيب، والعمل للوصول إ�� المعرفة، و�ذا يحتم 

غوّ�ة، وإيجاد كيفية تكسب المتعلم 
ّ
وجود طر�قة علميّة، كما �عمل ع�� تبليغ المعلومات الل

غوّ�ة ال�افية، و�كذا فالتّعليم
ّ
  :ية �� �سق تبلي�� تواص�� يرتكز ع�� دعامت�نالملكة الل

  . ، يقصد بذلك العملية التعليمية ذا��االممارسة �جرائية للم�ارة: أوّل�ما 

قو�م :وثاني��ما
ّ
و�ما عنصران متماس�ان ومت�املان، ولا يمكن أن يقوم  .الت

فظي والتّعليم يقوم ع�� التّنظيم والتّ�سيق والتّفاع. أحد�ما بمعزل عن �خر
ّ
ل الل

كما أنّ عملية التّعليم ت�ون مدعّمة بوسائل �عليمية بيداغوجية . والفكري والعاطفي

م �� �عليمھ إيّا�ا، ول�ا دور فعّال �� إنجاح العملية 
ّ
مھ للغة، والمعل

ّ
�ساعد المتعلم �� �عل

�بوّ�ة المت�املة، دون مبالغة أثناء استخدام�ا
ّ
  .ال�

  
 -  
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1 -  Denis Girard, Linguistique Appliquée et Didactique des Langues, 2éme Édition 
Paris : 1972, Armand Colin, p23.  


