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 .مقدمة 
 

 أ
 

وقد  إنّ المّغة ىي جوىر التفكير لأنّ التفكير في حقيقتو عممية ذىنية لا يتم بدونيا،   
أثبتت الأبحاث والتجارب أنّ التّمكن من المّغة لو ارتباط وثيق بالقدرات العقمية وبالقدرة 

عمى الفيم والإفيام بالتحصيل في كل نواحي المعرفة والثقافة، والمّغة العربية من المّغات 
السامية المتجذرة في التاريخ الإنساني وىي لغة القرآن الذّي شرفنا ا﵀ بنزول كلامو 

يوسف، الآية ) ﴾إِنَّا أَنزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لَعَمَّكُمْ تَعْقِمُونَ  ﴿: المقدس فقال عنيا عزّ وجلّ 
 أحبّ المّغة العربية لثلاث لأني »: وكما قال عنيا الرسول صمى عميو وسمم (02

 .«عربي والقرآن عربي وكلام أىل الجنة عربي
ومن ىنا تبرز أىمية المّغة العربية من حيث ىي قوام الفعل التعميمي والتعمّمي     

في المنظومة التربوية عامة وفي النيوض بفكر المتعمم خاصة، واليدف من بحثنا ىذا 
أساليب تدريس المّغة العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات لمسنة الأولى      "بعنوان 

ىو الإجابة عمى مجموعة      " أنموذجا- " جذع مشترك آداب–من التعميم الثانوي 
 : من الأسئمة منيا

 كيف يتم تدريس المّغة العربية وأنشطتيا من الناحية التعميمية؟ -
وىل ىذا الأسموب يمّكن المتعمّم تحصيل مختمف المعارف؟ وىل المنياج  -

الدراسي الجديد لمسنة الأولى من التعميم الثانوي المبني عمى المقاربة بالكفاءات يراعي 
 خاصة الإدماج في تفعيل النشاطات التعميمية لاكتساب كفاءة من الكفاءات؟

  أمّا الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع نظرا لأىميتو وفائدتو من جية 
 :ومن جية أخرى نيدف إلى تقييم التعميم حاليا، كما ىناك أسباب أخرى وىي

  الغموض الواضح عند بعض الأساتذة الفاعمين في قطاع التربية حول طريقة
 .فعميا في الميدان-  وفق المقاربة بالكفاءات–تدريس المّغة العربية 

  الإحساس بأىمية ىذه الإستراتيجية في النيوض بالمؤسسات التعميميّة بغرض
 .الاستفادة منيا في مستقبمنا الميني 

   وعمى الرغم من أنّ الجانب العممي أو الميداني أىم ما في البحث إلا أننا ارتأينا    
أن نميد لو بفصمين، فصل نظري وفصل تطبيقي، ففي الفصل النظري الذّي عنوانو 

تعريف : قسمناه إلى ثلاثة مباحث، فالمبحث الأوّل تناولنا فيو" مكونات المنياج"
 .المنياج ومحتواه ومكوناتو ثمّ مبررات بنائو والغاية منو



 .مقدمة 
 

 ب
 

واقع تدريس المّغة العربية وآدابيا لمسنة الأولى       :      أمّا المبحث الثاني ىو
تصور المادة المعنية : من التعميم الثانوي تطرقنا فيو إلى جممة من العناصر وىي

بالتعميم ومبررات ذلك ثم كفاءات مممح الدخول إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي 
والخروج منيا وكذلك أدرجنا اليدف الختامي المندمج لنياية السنة والأىداف الوسيطة 

 .    المندمجة
تدريس المّغة العربية وآدابيا في ضوء :    أمّا بالنسبة لممبحث الثالث تحت عنوان

مفيوم المقاربة بالكفاءات وطرائق التدريس وأنواعيا : المقاربة بالكفاءات،  فقد جاء فيو
ثمّ أساليب التدريس وأخيرا تقديم النشاطات التعميمية المقررة في منياج السنة  الأولى 

 .من التعميم الثانوي
دراسة ميدانية حول الموضوع :      أمّا الفصل الثاني وىو الفصل التطبيقي عنوانو

نموذج عن تدريس النصوص الأدبية وروافدىا ثمّ استبيان حول : فيشتمل عمى
وتحميل ىذا الاستبيان ثمّ نتائجو، وقد كانت ثانوية  (للأساتذة والمتعممين )الموضوع 

 .بالبويرة ىي عينة البحث" محمد الصديق بن يحيّ "
 :   ومن أىم المراجع الأساسية التي إعتمدناىا ىي

منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والتكنولوجي لكلّ من جذع مشترك آداب  -
، الديون الوطني 2005وجذع مشترك عموم، وزارة التربية الوطنية، الجزائر مارس 

 .لممطبوعات المدرسية
  أمّا الصعوبات التي واجيتنا أثناء العمل ىو افتقار مكتبتنا الجامعية لبعض الكتب 
الأمر الذّي جعمنا نبحث عنيا في مكتبات أخرى، كذلك واجيتنا بعض الصعوبات 

إىمال العديد من الاستمارات المقدمة إلى المتعممين : خاصة في الجانب الميداني مثل
 .وعدم إجابة بعضيم بطريقة جديّة في أغمب الأحيان

  ودراستنا ىذه ليست إلّا محاولة بسيطة لجمب الانتباه إلى أساليب تدريس المّغة العربية 
وآدابيا في ضوء المقاربة بالكفاءات، وكذلك إلى حال المّغة العربية بين أبنائيا والدور 

 .      الذّي يمعبو الأستاذ في تدعيم المتعممين لحبّ ىذه المادة والاىتمام بيا
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 .تعريف المنهاج: المبحث الأوّل  
 : تعريف المنهاج -1
 : لغة - أ

 من نيج طريقٌ نيج بَيّن واضح »:    جاء في لسان العرب لابن منظور أنّ المنياج
فأجزتو بأقل تحسب أثره نيجا أبان بذي فزيع معرف، والجمع نيجات  : قال أبو كبير
 (1).«ونيج ونيوج 

 .   أي أنّ المنياج ىو الطريق البيّن الواضح
 لِكُلٍ جَعَمنَا مِنْكُم شِرْعَةً ﴿:كما وردت كممة منياج في القرآن الكريم في قولو تعالى  

  (2). ﴾ومِنْيَاجًا

  نفيم من ىذه الآية أنّ كممة منياج تعني أنّ لكلّ إنسان طريق واضح يسير عميو  
 .في حياتو

 :  اصطلاحا - ب
 ىو المحدد والضابط لمجموع الإجراءات »:    لقد عرّف طاىر لوصيف المنياج بأنّو

والممارسات التعميمية والتّربوية التي يتم اختياره لتحقيق الأىداف المتوخاة من التعميم 
وعميو فمن الواضح أن المحتوى التعميمي الذي يقترحو المنياج يكون نابعا           
من المواصفات الأساسية التي يتميز بيا في المجتمع والتي تنعكس بدورىا          

 (3).«في الممارسة التعميمية و التربويّة

   فالمنياج ىو مجموعة من الإجراءات والخطوات العمّمية التي تيدف إلى تحقيق 
الأىداف البيداغوجية لعممية التعمّم والتعميم، كما أنّو مجموعة من الخبرات التربويّة التي 
حداث  توّفرىا المدرسة لممتعممين داخميا وخارجيا بقصد مساعدتيم عمى النمّو الشامل وا 

 .تغييرات مرغوبة في سموكيم وفقا للأىداف التربويّة المنشودة

                                                           
، مادة نيج 13:أبو الفضل جمال الدين محمّد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب، مج-  1
 .365/366، دار صادر لمطباعة والنشر، ص 2005: 4ط
 . من سورة المائدة48الآية -  2
3
طاىر لوصيف، تعميمية النصوص والأدب في مرحمة التعميم الثانوي، رسالة دكتوراه دولة، جامعة الجزائر -  
 .  71، معيد المّغات والأدب العربي، ص(2007-2008)
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 جمع الخبرات والأنشطة »:    كمّا تعّرف سييمة كاظم الفتلاوي المنياج عمى أنّو
والممارسات المخططة الّتي توفرىا المدرسة لمساعدة المتعممين عمى تحقيق النتائج 

يعرف المنياج عمى أنّو " رالف تايمر"التعميميّة إلى أفضل ما تستطيع قدراتيم، أمّا 
مجموعة الخبرات التعميمية التي تخططيا المدرسة من أجل بموغ الكفاءات 

 (    1).*«المستيدفة
تعريفا لممنياج  (Tombisse Noutrini )" تومبس نوتريني"   وفي ىذا المجال يورد 

 اسم لكلّ مناحي الحياة النشطة والفعالّة لكلّ فرد بما فييا الأىداف »: ويقول بأنّو
  (2). «والمحتوى والأنشطة والتقويم 

  نستنتج من التعاريف السابقة بأنّ المنياج ىو مخطط تربوي يتضمن عناصر مكونة 
من أىداف ومحتوى وخبرات تعميمية وتدريس وتقويم، وىذه العناصر مستمدة من أسس 

فمسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية، مرتبطة بالمتعمم ومجتمعو وتطبق في مواقف 
تعميمية داخل المدرسة وخارجيا وتحت إشرافيا بقصد الإسيام في تحقيق النمّو 

المتكامل لشخصية المتعمم بجوانبيا العقمية والوجدانية والجسمية وتقويم مدى تحقيق 
 .ذلك كمّو لدى المتعمم

 :  المحتوى العام لممنهاج الدراسي -2
اشتمل منياج المّغة العربية وآدابيا لمشعبة الأدبية لمسنة الأولى من التعميم الثانوي  

 : عمى محتوى يمكن تقسيمو إلى سبعة مكونات أساسية ىي
 .تقديم تصور عن مادة المغة العربية وآدابيا والأىداف الأساسية من تدريسيا (1
 .تحقيق أىم الكفاءات المستعرضة (2
 .اقتراح التوزيع الزمني الأسبوعي لممادة (3
ضبط مممحي لمدخول إلى ىذه المرحمة التعميمية والخروج منيا، واليدف الختامي  (4

 .والأىداف الوسيطة لكلّ نشاط تعميمي

                                                           
، دار الشروق لمنشر 2005: ، الأردن1ينظر، سييمة كاظم الفتلاوي، المنياج التعميمي والتدريس الفعّال، ط *– 1

 .38والتوزيع، ص 
: ، الأردن5، ط-مفاىيميا وعناصرىا أسسيا وعممياتيا- توفيق أحمد مرعي، المناىج التربوية الحديثة-  2

 .29/30، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة، ص2007
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 .تقديم طريقة التدريس وأسسيا المعرفية والتربوية وطريقة تقديم النشاطات (5
 .تقديم محتوى المادة وأنشطتيا المكونة ليا (6
تحديد مكونات الطريقة التعميميّة ومحتواىا من الوسائل وشروط ذلك ومواصفاتو  (7

 (1).*وكذا طرق التقيّيم وأىدافو وأنواعو
وما يمكننا قولو بأنّ عممية وضع المحتوى ىي عممية ميمة تستمزم مراعاة الأمور 

 :التالية
 صحة المحتويات ومسايرتيا لمتطورات العممية الحديثة. 
 مناسبة المحتوى لممستوى العممي والثقافي لممتعممين. 
 أن تحقق محتويات المنياج أىدافو المحددة وكفاءاتو المستيدفة. 
 أن تكون المحتويات منظمة بشكل منطقي ومتسمسل. 
 .مكوّنات المنهاج الدراسي -3

 :  يمكن تناول ىذه المكوّنات من خلال زوايا المعالجة الآتية
 .مبررات بناء المنياج والغاية منو لاسيما بالنسبة لممادة التعميمية - أ

 . تصور المادة المتعممة ومبررات ذلك والأىداف الأساسية لتعميميا - ب
 أىم الكفاءات المستعرضة وكفاءات الدخول إلى ىذه المرحمة التعميمية والخروج  - ج

 .منيا
الأسس التي تقوم عمييا طريقة التدريس وطرق الأنشطة التعميمية ومدى ملائمة  - د

 .ذلك لمبادئ المقاربة التعميمية المتبناة والأىداف المتوخاة
محتوى المادة والأنشطة الرافدة ليا في ضوء طبيعة المادة والمقاربة التعميمية  - ه

 (2).والأىداف المسطرة
 :   فالمنياج كل متكامل يشتمل عمى أربعة مكوّنات أساسية تتمثل في

الأىداف، التقويم، المحتوى، الطريقة، وىذه المكوّنات لا يمكن تصوّرىا متفرقة      
نما تتفاعل فيما بينيا إلى حد لا يمكن الفصل بينّيا  .عن بعضيا البعض وا 

                                                           
آداب، عموم )ينظر، منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي لكلّ من جذع مشترك  *– 1

 .6، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، ص2005، الجزائر، مارس (وتكنولوجيا
 .72 طاىر لوصيف، المرجع السابق، ص– 2
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 : مبررات بناء المنهاج والغاية منه -4
     تعد المبررات التي يبنى عمييا المنياج أو تحديثو من أىم المبادئ الأساسية التي 

 .يتوجب عمى الدارس أن ينطمق من فحصيا عندما يتصدى لدراسة تعميميّة مادة ما
تضمن التبريرات الداعية لتحديث "تقديم المنياج "    وتجدر الإشارة إلى أن مدخل 

 :المنياج ويمكن استعراضيا بإيجاز فيما
 . التفجر المعرفي في مختمف المجالات -1
صقل مواىب الأبناء وتنمية ممكاتيم وحسيم المدني وقيّم المواطنة والحريّة  -2

والمسؤولية والتضامن والعدل وتطوير قرارات الفرد الجزائري عمى التعميم الذاتي 
 .المستدام، والاندماج بنجاح في مجتمع المعرفة

تجاوز المقاربة بالأىداف التي عرفت بعض السمبيات إلى المقاربة البيداغوجية  -3
القائمة عمى إدماج المعارف وتوظيف المكتسبات لحل المشاكل في وضعيات جديدة 

نتاج خطاب ذي دلالة وىي  (1)".المقاربة بالكفاءات"وا 
    حيث يتضح لنا من ىذه المبررات التي انطمق منيا في تحديث المنياج بأنيا تدور 

حركة )في معظميا حول الحتميّة التي فرضتيا التطورات الحاصمة في المحيط العالمي 
، كما أنّ ىذه المبررات (تحديث المنياج، التفجير المعرفي، التطور الاجتماعي المتجدد

تتعمق أيضا ببناء الموىبة وتنمية الممكة وغرس القيم من جية، وكذا اعتماد المقاربة 
 .من جية أخرى" المقاربة بالكفاءات"التعميمية الجديدة 

 الغاية من بناء المنهاج: 
     يمعب المنياج دورا أساسيا في العممية التربويّة، إذ يعّد العنصر الرئيسي ليذه 
الأخيرة وتعّد المجتمعات الواعية المنياج المدرسي إعدادا جيدا باعتباره المصنع 

التربويّ الذي يخرج لنا جيل المستقبل لذلك تيتم عممية تصميمو وتنفيذه وتقويمو      
 .وتطويره أىمية بالغة

أىمية المنياج بالنسبة لممعمم والمتعمم " عنود الشايش الخريشا"    كما أوضحت الدكتورة
 :كما يمي

 :تبدو أىمية المنياج لممعمم من خلال: بالنسبة لممعمم- 1
                                                           

 .4/5منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والعام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، ص-   1
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 .وجود مرجعية موحدة لمتعميم- 
 .النجاح في العمل- 
 .إثراء المنيج- 
 :تتمثل أىمية المنياج لممتعمم بما يمي: بالنسبة لممتعمم- 2
 .وضوح النتاجات التعميمية-
 .المشاركة الفاعمة-
 .الانتقال من التعميم الجمعي إلى التعميم المتقّن- 
 (1).التوسع في ربط المعرفة بالحياة- 

 .واقع تدريس المغة العربة وآدابها في السنة الأولى من التعميم ثانوي: المبحث الثاني
 :تصور المادة المعنية بالتعميم ومبررات ذلك/ 1

تقديم "     اشتمل المنياج عمى مكون أساسي لو يتمثل في المدخل الذي حمل عنوان
" المغة العربية وآدابيا "حيث عرّف فيو التصور الذي ينطمق من تعميم مادة "المادة

والأىداف المتوخاة من ذلك وما يمكن أن يقتضيو ذلك من المقاربات التعميمية الكفيمة 
 .لمتحقيق ذلك

    يمكن تقسيم المحتوى إلى أربعة أفكار أساسية نعرضيا عمى النحو الأتي من خلال 
 :محاولة تقديم تعريف أو تصور لمّغة البشرية عامة والعربية خاصة وذلك كالأتي

 إنّ المّغة ىي جوىر التفكير لأن التفكير في حقيقتو عممية ذىنية لا تتم بدون المّغة  - أ
 .وقد أثبتت التجارب والأبحاث أن التمّكن من المّغة لو ارتباط وثيق بالقدرات العقمية

ومن ىنا : " الأىمية التعميمية والتعميمية لمّغة العربيّة وذلك من خلال الفكرة الآتية - ب
تبرز أىمية المغة العربية من حيث ىي قوام الفعل التعميمي في منظومتنا التربويّة عامة 

 (2)".وفي النيوض لمفكر المتعمم في الأقسام الأدبية خاصة
 :أىداف تدريس المّغة العربيّة وآدابيا في ىذا المستوى ويمكن ذكر البعض منيا- ج
 .جعل المتعمم يكتسب ميارات أساسية واكتساب معارف - 
 .اكتساب القدرة عن التعبير عن الخواطر النفسية و المشاعر الوجدانية - 

                                                           
  .23، دار الحامد لمنشر والتوزيع، ص2012: ، عمان1عنود الشايش الخريشا، أسس المنياج والمّغة ، ط-   1
 .07 منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، ص– 2
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 .إدراك دور المّغة في التعبير عن شخصية الفرد وآدائو ومتطمباتو- 
 :"توجيو طريقة تعميم المغة العربية وآدابيا وذلك من خلال-  د
  مبادرة المدرس في رسم خطة وتبني طريقة تفيد المتعممين، وذلك بانتقال بالفعل

البيداغوجي من منطمق التعميم إلى منطمق التعمم وذلك من خلال مراعاة حاجات 
 .المتعممين واستعداداتيم والنتائج التي تسفر عنيا مختمف العمميات التقويمية

 (1 )."تبني منياج أسموب المقاربة بالكفاءات 
    بمعنى أنّو يستمزم مراعاة خاصية الإدماج في تفعيل النشاطات التعميمية وذلك 

بالاعتماد عمى المعارف الفعمية والسموكية التي لا يمكن التعمّم بدونيا وذلك لاكتساب 
 .كفاءة من الكفاءات في المّغة الشفوية أو الكتابية لممتعمم

 :كفاءات مممح الدخول إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي والخروج منها/ 2
وىذه الكفاءات يفترض وجودىا لدى المتعمم ويمكن تصنيفيا      :  مممح الدخول/أ

 :"إلى مجموعتين كما جاءت في المنياج وىي
 كفاءات القراءة السميمة والصحة النحوية والسلامة المعنوية وىي: 
القراءة الجيرية مقرونة بسلامة في النطق وحسن في الأداء وضبط لمحركات وتمثيل - 

 .لممعنى
 .تميّيز الصواب من الخطأ في بنية الكممات والعبارات والتراكيب- 
 كفاءات الفيم إصدار الإحكام النقدية المبررة منيا: 
 .فيم محتوى المقروء ومناقشة أفكاره الرئيسية والجزئية- 
 .تمخيص قصة أو مقالة في حدود مستواه الفكري والمنيجي- 
 (2 )."*مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة والتزام الموضوعية- 
وىذه الكفاءات يمكن تصنيفيا لثلاثة أصناف كما جاءت            :  مممح الخروج/ب

» :في المنياج وىي كالآتي
 كفاءات إحكام الآليات المغوية والقدرة عمى توظيف المكتسبات: 
 .تمخيص المقروء بمغة سميمة وفكر منتظم - 

                                                           
 .07 منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، – 1
 .10ينظر، المرجع نفسو، ص-  * 2
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 .كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في تواصل دال- 
توظيف الأسس التي تقوم عمييا بلاغة الكلام وجودة الأسموب من حيث الوضوح - 

 .والقوّة والجمال بمراعاة خاصية الإدماج
 كفاءات الممكة النقدية والتذوقية : 
 .إصدار الأحكام عمى النصوص المقروءة- 
 .إبراز مواطن الجمال الفني في المقروء- 
 .التمييّز بين الصور البلاغية ومدى قوة تأثيرىا عمى النفس- 
 حكام ممارساتو منيا  :كفاءات الرأي المبرر وبناء التفكير المنيجي وا 

إبداء الرأي في قضية من القضايا المطروحة عميو باعتماد قوة الحجة وسلامة - 
 .التعبير

 (1).*«البحث المنيجي واستخدام المراجع والانتفاع بمختمف مصادر التوثيق- 
    فيذا المممح يساعد عمى بناء تصوّر حول مواصفات جميور المتعمّمين ليس    

من حيث خصائصيم المعرفية والنفسية ولكن من حيث احتياجاتيم المعرفية والميارية 
من خلال تعمّم المّغة العربية وآدابيا في ىذه المرحمة وكذلك ما ينشده المشروع 

 .الاجتماعي لأبنائو من الكفاءات والمعارف
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
  .11ينظر، منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والعام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، ص- * 1
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 (1): (الشعبة الأدبية )الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة الأولى من التعميم الثانوي . 3
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.01:الشكل

                                                           
محمد القروي، الكتاب المدرسي المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية، السنة الأولى من التعميم الثانوي جذع مشترك آداب، ط الجزائر - أحسن تميلاني-  حسين شموف– 1

 .08، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، ص2013-2012
 

  المتعمم قادرا عمى تسخير مكتسباتو القبمية لإنتاج نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبيرفي مقام تواصل دال يكون

 01: الكفاءة   02: الكفاءة

 المجال الشفوي المجال الكتابي

كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية    
في وضعيات ذات دلالة، ونصوص 
لنقد أثر أدبي من العصور المدروسة 

 .بتوظيف مفاىيم  النقد المناسبة

إنتاج نصوص في وضعيّة تواصمية ذات 
. دلالة لمتمخيص أو التحميل أو التعميق  
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 :الأهداف الوسيطة المندمجة لمسنة الأولى من التعميم الثانوي/-4 
     تتمثل الأىداف الوسيطة في مجموعة الأىداف الكبرى المتعمقة ببعض الأنشطة 

المكوّنة لممادة التعميمية، وتقابل كل ىدف وسيط مجموعة من الأىداف التعمميّة الجزئية 
جذع –التي من شأنيا أن تحققو، حيث تم في منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي 

وضع خطوط عريضة لنشاطات المّغة العربية المقرّرة وذلك انطلاقا   - مشترك آداب
من مبادئ المقاربة بالكفاءات، كما تم تحديد الأىداف الوسيطة المندمجة ليذه 

النشاطات حيث ليا أثر عمى نياية السنة الدراسية والانتقال إلى السنة الثانية        
 .من التعميم الثانوي

     حيث تم إثراء ىذه الأىداف الوسيطة بالنسبة إلى النشاطات المقررة سنعرض 
 :البعض منيا عمى النحو الآتي

 :"حيث حدد المنياج مجموعة من الأىداف الوسيطة وىي:  في الأدب والنصوص/أ
 . يكتشف معطيات النص الداخمية والخارجية يناقشيا- 
 .يحدد بناء النص- 
 .يكتشف الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص- 
 .يشرح شرحا معجميا و يبني المعنى- 
 (1)".يتحكم في المفاىيم النقدية لفيم النصوص واستثمارىا- 
حيث حدد المنياج اليدف الوسيط في المطالعة الموجّية  :في المطالعة الموجّهة/ ب

 كأن يتدرب المتعمم عمى القراءة (2)"يطالع نصوص متنوعة وينتقي معطياتيا: "وىو
 .الدقيقة الواعية وينقد المقروء من حيث الفكرة والأسموب

 كأن يتناول المتعمم (3)" تواصل بمغة سميمة ويعبر عن مشاعره: " التعبير الشفوي/ ج
الكممة في وضعية ذات دلالة ويحسن الربط بين المقام والمقال في الإفصاح         

 .عن موقفو
 

                                                           
 .13منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والعام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، ص-  1
 .14 المرجع نفسو، ص– 2
 .15 المرجع نفسو، ص– 3
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ينتج نصوصا ويبرز من خلاليا قدرتو عمى حسن التفكير : "في التعبير الكتابي/ د
 كأن يراعي قواعد الكتابة من حيث وضوح الأفكار وسلامة المّغة (1)"وصواب التعبير

 .كذلك يحمل مختمف النصوص ويبرز خصائصيا ومميزاتيا
    وما يمكننا قولو فيما يتعمق ببنية الوحدة التعميمية، أنّو يظير جميا أن مجموع 

القواعد النّحوية والصرفية، البلاغة  )الأنشطة التعميمية المكونة لموحدة التعميميّة 
تتجمى بوضوح في الأىداف التعميمية المدرجة ضمن تمك  (العروض، النقد الأدبي

الأىداف الوسيطة المندمجة من الأدب والنصوص والمطالعة الموجية والتعبير الشفوي 
 .والكتابي

 .تدريس المّغة العربية وآدابها في ضوء المقاربة بالكفاءات: المبحث الثالث
 :  مفهوم المقاربة بالكفاءات-1
 :تعريف المقاربة بالكفاءات - أ
 :  لغة -1-1
 كممة المقاربة يقابميا المصطمح اللاتيني: تعريف المقاربة لغة Approche  

ومعناه ىو الاقتراب من الحقيقة المطمقة وليس الوصول إلييا، لأنّ المطمق يكون غير 
 .محدد في المكان والزمان، كما أنّيا ىي خطة عمل أو إستراتيجية لتحقيق ىدف ما

 إنّ كممة الكفاءة مشتقة من الفعل الثلاثي كفأ، ولقد عرّفو ابن :تعريف الكفاءة لّغة 
النظير وكذا الكفأ، والكفؤ : جزاه والكفيء:  كافأه عمى الشيء مكافأة، وكفاءة»: منظور

لا كفاء لو بالكسر، وىو في الأصل مصدر، أي لا نظير   : والمصدر الكفاءة وتقول
 (2).«لو والكفؤ النظير والمساواة 

   فالكفاءة في معناىا المّغوي تعني المماثمة في القوة والشرف، وىي القدرة عمى العمل 
وحسن تصريفو وىناك من يستعمل كممة كفاية بدل كممة كفاءة والمصطمح الشائع ىو 

  Compétence.كفاءة وتقابمو في المّغة الفرنسية  

                                                           
 .16منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والعام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، ص-  1
، دار الكتب العممية 1993: ، مادة كفأ، ط الأردن1 ابن منظور، لسان العرب، تيذيب لسان العرب، مج– 2
 .140ص



 . مكونات المنهاج :الفصل الأوّل

 14 

يقصد بالمقاربة الكفاءات في المجال التربوي المدرسي جعل        : اصطلاحا -1-2
عطاءه مختمف الفرص لتحقيق نموه المعرفي  المتعمم محور العممية التعميمية وا 

 .                 والاستفادة منو في حل المشكلات التي تواجيو في الحياة
وىي كذلك عممية بيداغوجية وظيفتيا تعمل عمى التحكّم بالمجريات بكلّ ما تحممو    " 

من تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية ومن ثمة فيي اختيار منيجي 
يُمكّن المتعمّم من النجاح في الحياة عمى صورتيا، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف 

    (1)".المدرسية وجعميا صالحة للاستعمال في مختمف مواقف الحياة
    إذن فالمقاربة بالكفاءات ىي طريقة لإعداد الدروس والبرامج التكوينيّة اعتمادا   

 : عمى ما يمي
 .تحديد الكفاءات المطموبة لأداء الميام وتحمل المسؤوليات -
 .ترجمة ىذه الكفاءات إلى أىداف وأنشطة تعميمية -

 :    حيث ميّز محمّد بن يحيّ زكريا نوعين من الكفاءة وىما
وىي تمك التي تحدد ما يمكن أن يكون عميو الفرد :  الكفاءة المنتجة أو النهائية - أ

 .قادرا عمى القيام بو في موقف معين
 (2).وىي تمك التي تسمح بالوصول إلى الكفاءة النيائية: الكفاءة المرحمية - ب

   أي أنّ الكفاءة تسعى إلى تحقيق ىدف معين، وىي القدرة عمى التكيّف مع مختمف 
 .المشكلات التي تواجو الفرد

  ومقاربة التدريس بالكفاءات قامت عمى مبادئ النظرية المعرفية والنظرية البنائية 
فأصحاب النظرية المعرفية ينطمقون من عمم النفس المعرفي، فالمتعمم يتمفظ المعمومات 
من العالم الخارجي ثمّ يقوم بالتعرف عمييا وتخزينيا في الذاكرة، ثمّ يسترجعيا عندما 

 ( 3).يكون في حاجة إلييا لتفيم من المحيط الخارجي أو حل مشكمة ما

                                                           
 .  11، دار الخمدونية لمنشر والتوزيع، ص2005: فريدة حاجية، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، دط، الجزائر– 1
 محمّد بن يحيّ زكريا، عّباد مسعود، المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات، ىيئة التأطير بالمعيد السادة – 2

 .107، شارع أولاد سيدي الشيخ الحراش الجزائر ص2006
 .88/89، دار النشر عين البنيان، ص2005:  خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، دط الجزائر– 3
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ويتجو أصحاب النظرية البنائية إلى أنّ المعرفة تنتج من أعمال حقيقية ويقوم المتعمم   
 .باستنتاجيا ولممعمم دور كبير ضمن بيداغوجية المقاربة بالكفاءات

 :المبادئ العامة لممقاربة بالكفاءات - ب
تقوم بيداغوجية التعميم بالكفاءات عمى جممة من المبادئ نذكرىا كما لخصيا    
 : في قولو" رمضان أرزيل محمّد حسونات"
 .وذلك عن طريق التجارب الشخصية والتطبيقات: المتعمم يتعمم بالممارسة -
وييدف ىذا التعمم إلى تصحيح الأخطاء : المتعمم يتعمم عن طريق الخطأ والصواب -

 .التي تسمح كذلك بالتعمّم وتحديد أخطائو ونجاحو
 .يتعمّم المتعمم انطلاقا مما يعرف -
 .المتعمم يستعمل استراتيجيات من أجل التعمّم -
 .تعريف المتعمم بمفيوم حل المشكلات -
 ( 1).تثمين مجيود المتعمم ونشاطاتو ونتائج عممو ميما كانت -

    فيذه أىم المبادئ العامة المتعمقة بالتدريس بالمقاربة بالكفاءات، ويمكن اعتبارىا 
بديلا لمنيجية المضامين والمحتويات والأىداف، حيث تنظر ىذه الأخيرة إلى المعرفة 

عمى أنّيا وسيمة من أجل إيقاظ القدرات الكامنة وتقويتيا، وأساس ىذه المقاربة ىو 
 . التركيز عمى الكفاءة وليس عمى المحتوى

 .مميزات المقاربة بالكفاءات- ج
تحفيز المتعمّمين عمى العمل أو تبني الطرق البيداغوجية والابتكار وتنمية الميارات  -

 .واكتساب الاتجاىات والميول والسموكات الجديدة
 .(المضامين )عدم إىمال المحتويات  -
  (2).اعتبارىا معيارا لمنجاح المدرسي، واعتبارىا أدوات رصيد مكامن الضعف -

 :     أي أن المقاربة بالكفاءات ليا ثلاث مميزات وىي

                                                           
، دار 2004:  تيزي وزو2رمضان أرزيل محمّد حسونات، نحو إستراتيجية التعميم بالمقاربة بالكفاءات، ط-  1

 .226الأمل، ص
، دار التنوير 2005:  خالد لبصيص، التدريس العممي والفني بالمقاربة بالكفاءات والأىداف، دط الجزائر– 2

 .117لمنشر والتوزيع، ص
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 الاىتمام بالمتعمم وتدعيمو وجعمو يكتسب ميارات أساسية مثل القراءة، الكتابة   .1
 .الخ، والقدرة عمى مناقشة مختمف الآراء والقضايا والاعتماد عمى النفس...الفيم 

عدم استغنائيا عن المحتوى أو البرنامج الذّي تبنى عميو الأىداف، وىو الذّي يشمل  .2
 .المعمومات والمبادئ والقيم التي يرغب في أن يتعمميا المتعمم

عن طريق المقاربة بالكفاءات نستطيع تقدير مدى نجاح المتعمم واجتياده أو ضعفو  .3
 .ورسوبو

 :أهداف المقاربة بالكفاءات -د
      إنّ ىذه المقاربة تعمل عمى تحقيق جممة من الأىداف كما أدرجيا إسماعيل 

 :إيمان وىي
 إفساح المجال لما لدى المتعمم من طاقات كامنة وقدرات لتتفتح وتعبر عن ذاتيا. 
 بمورة استعداداتو وتوجيييا في الاتجاىات التي تتناسب مع ما تيسره لو الفطرة. 
 دقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج. 
  تدريبو عمى كفاءات التدريب المتشعب والربط بين المعارف في المجال الواحد

والاشتقاق من الحقول المعرفية المختمفة عند سعيّو لحل مشكمة أو مناقشة قضية     
 .أو مواجية وضعيّة

  استخدام أدوات منيّجية ومصادر تعميميّة متعددة مناسبة لممعرفة التي يدرسيا
 .وشروط اكتسابيا

 (1).الاستبصار والوعي بدور العمم والتعمّم في تغيير الواقع وتحسين نوعية الحياة 
     نستنتج مما تقدم أنّ المقاربة بالكفاءات ىي توجو جديد من أجل إحداث تغيرات 

في النظرة لما ينبغي أن يكون عميو المتعمّم وعلاقتو بالمعرفة والغير حتى يكون 
نموذجا لمواطن المستقبل مزّودا بمعالم قوية في المجتمع تقاس فيو الثورة بالكفاءات 
والمعارف، لذا فتنمية الكفاءات يعني التأكيد عمى إدماج وتوظيف المعارف وأيضا 

 .تعمم الاستخدام الأفضل لما نعرفو في مجالات الحياة

                                                           
 38 إسماعيل إيمان، المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقة بالمعرفة، سمسمة من قضايا التربية، العدد – 1

 .14، ص 2004:الجزائر
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الشعبة  )      وىكذا فإنّ المنياج المتعمق بالنسبة إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي 
يرتبط بتعزيز الكفاءات المقررة ليذه السنة وتعميقيا بالشكل الذي يجعل  (الأدبيّة

 .المتعمّمين يتفاعمون مع النشاطات التعميميّة تفاعلا إيجابيا
 : طرائق التدريس وأنواعها -2

 ىي الأسموب الذي »: لقد عرّف طو عمي حسين الدليمي طريقة التدريس في قولو     
يستخدمو المعمّم في معالجة النشاط التعميمي ليحقق وصول المعارف لطلابو بأيّسر 

السبل وأقل وقت ونفقات، وتستطيع الطريقة الناجحة أن تعالج الكثير من النواقص التي 
  ( 1).«يمكن أن تكون في المنيج أو الكتاب  أو الطالب 

 لقد ترك لنا  »:أنواعيا طرائق التدريس حيث قال  طو عمي حسين الدليمي     كما ذكر
الميتمون بطرائق التدريس عددا كبيرا من الطرائق بعضيا يصمح لتدريس عمم بعينو 

طريقة المحاضرة  أو الطريقة : وبعضيا يصمح لتدريس عموم مختمفة ومن ىذه الطرائق
الإلقائية وطريقة الأسئمة أو طريقة الاستجواب وطريقة المناقشة الاجتماعية أو طريقة 

التسميع المشترك والطريقة الاستقرائية والطريقة القياسية وطريقة المشرّع وطريقة 
 (2).«الوحدات وطريقة حلّ المشكلات وغيرىا

القولين نستنتج أنّ التدريس أصبح لديو أصول وطرائق، فأصول  من ىذين        
التدريس فن يبحث في الطرائق التي يجب إتباعيا لموصول إلى الغاية المطموبة بأسيل 

الأساليب وبأقل جيد، ومنو فإنّ الطريقة التدريسية ىي مجموعة من الأساليب 
المعمم والمتعمم، كما : والفعاليات يشترك فييا طرفا العممية التعميميّة الرئيسيان ىما

ترتبط نجاح عممية التعميم بنجاح طريقة التدريس، فالضعف الذي قد يوجد بالمنيج     
 .أو لدى بعض المتعممين قد تعالجو طريقة التدريس المناسبة

 والملاحظ بخصوص طريقة التدريس المعتمدة في تنفيذ المحتوى المقرر تصريح »    
" منطق الكفاءة"المنياج تتحول طريقة التدريس عن الطريقة القديمة إلى منطق جديد ىو

                                                           
 عمان 2طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المّغة العربية، ط-   1

 . 202 مقابل جوىرة القدس، ص–، جدار لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع، عمان العبدلي 2009
 .203المرجع نفسو، ص-   2
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إذ أنّ ىذا المنطق يؤكد عمى تدريب التلاميذ في المدرسة عمى الميارات المعقدة التي 
  (1).«ستمكنيم من التكّيف مستقبلا مع محيط دائم التغيّر

والتمقين المباشر تمّ استبداليا       أي أنّ الطريقة التدريسية القديمة القائمة عمى التعميم
بالطريقة الحديثة التي تقوم عمى توفير الشروط والظروف الملائمة لممتعمم، وعميو يمكن 

اعتبار طريقة التدريس بالوضعية المشكمة من أنسب الطرائق لبناء معارف المتعمم   
في ظل المقاربة بالكفاءات لأنّ ىذا الأسموب يعتمد عمى تحسين نتائج المتعممين 

وتطوير خبراتيم ومياراتيم بفعل الممارسة، وعميو يتحول موقفيم السمبي إلى موقف 
 .إيجابي يحفزىم عمى طمب المعرفة واكتسابيا

 :  أساليب التدريس -3
التدريس نشاط تواصمي ييدف إلى إثارة التعميم وتسييل ميمة تحقيقو    »      

ويتضمن سموك التدريس مجموعة من الأفعال التواصمية والقرارات التي تمّ استغلاليا 
وتوظيفيا بكيفية مقصودة من المدرس الذي يعمل باعتباره وسيطا في أداء موقف 

  (2).«ترّبوي تعميمي
 أنّو ينظر إلى التدريس عمى أنّو » :Stephen cori" ستيفن كوري"     كما نجد 

عممية متعددة لتشكيل بنية الفرد بصورة تمكنو من أن يتعمم أداء سموك محدد         
 ( 3) .«أو الاشتراك في سموك معين 

     فيو بيذا المفيوم يشير إلى أنّ التدريس ركن أساسي لتشكيل بنية الفرد، إذ يمكن 
اعتبار التدريس أساس تكوين الفرد وتسييل تفاعمو مع أطراف العممية التربويّة، فيو 

نشاط اجتماعي يجري التفاعل فيو بين المعمم والمتعمّم، كما يعد المعمم في نظر سييمة 
 (4 ).« حجر الزاوية ودعامة كلّ إصلاح اجتماعي وتربوي»: محسن كاظم الفتلاوي

                                                           
 2006: د م الجزائر:  محمد طاىر وعمي، بيداغوجية الكفاءات، ما ىي الكفاءة؟ كيف تصاغ  الكفاءة؟، ط-  1
 .06ص

 .23، دار المسرة، ص2005:  الأردن02توفيق أحمد المرعى، طرائق التدريس العامة، ط-   2
، دار الشروق 2005:  الأردن2طو حسين عمي الدليمي، المّغة العربية ومناىجيا وطرائق تدريسيا، ط-  3
 .08ص
، دار الشروق لمنشر والتوزيع  2003: عمان1سييمة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، ط-  4
 .17ص
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     ومنو فيو مفتاح العممية التربوية والمصدر الرئيسي لمعارف المتعمم والموجو 
 .لنشاطو التعميمي والمثير لدافعيتو

     ولا شك أنّ القيام بعممية التدريس تستوجب استغلال الأساليب المناسبة لإنجاح 
ىذه العممية، حيث يتبيّن من خلال النظر في المنياج أنّ أساليب التدريس الناجحة قد 

 : صنفت إلى ثلاثة أصناف وىي
 .الطريقة أو الأسموب الذي يقوم بو المدرس كنشاط تعميمي. أ

 ".حل مشكل" وضع المتعمم في وضعية. ب
  (1). بيداغوجية المشروع. ج

   يمكن القول بأنّ المنياج نّص عل أنّو ليس ىناك طريقة معينة أو أسموب معين 
في التدريس لأنّ ذلك أمر يتنافى مع المقاربة بالكفاءات، لأنّ ىذه الأخيرة تقوم     

عمى تكيّيف المعمم درسو ليوافق ظروف الموقف التعميمي الذي يواجيو بما فيو       
من عوامل ومؤثرات، ومن خلال الاطلاع عمى ىذا المنياج المتعمق بالسنة الأولى   
من التعميم الثانوي يظير لنا أنّو أكّد عمى وجوب النظر إلى وضعيات التعمّم لارتباطو 
بأساليب التدريس من زاوية المقاربة بالكفاءات، أي النظر إلى المتعمم باعتباره المحور 

 :الرئيسي الذي تدور حولو العممية التعميمية وذلك بناء عمى اعتبارين ىما
 المتعمّم يتعمم عن طريق الخبرة الشخصية باستغلال مكتسباتو القبمية. 
  تقوم الوضعية التعميمية عمى الانطلاق من ميول المتعمم واىتماماتو، وعمى المعمّم

 .أن يشكل الظروف تشكيلا تسمح لتمك الميول والاىتمامات أن تبرز
  »:   وتقتضي الطريقة التعميميّة الجديدة إتباع مسار حدده المنياج في شروط وىي

دفع المتعمّم إلى الاعتماد عمى النفس في تحصيل المعرفة عن طريق البحث  .أ 
 .والاطلاع

جعل المتعمّم محور العممية التعميمية التعمميّة ووجوب توجييو لأن يسأل ويناقش  .ب 
 .ويستفسر ويعارض ويستنتج

تقان.ج   . تحديد الميارات المّغوية المراد اكتسابيا، ضمانا لاكتسابيا بدقة وا 
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إنماء المعجم المّغوي لممتعمم من خلال ربط الكممة الجديدة بالمحسوس لإدراك  .د 
 .المعنى والمدلول

 .إحاطة النشاط التعميمي بإثارة المناقشة والمجادلة حول إصدار الأحكام وتعميميا .ه 
تنشيط الدروس بإثارة المعمومات القديمة عمى اعتبار أنّيا ىي التي ستبني عمييا  .و 

 .المعمومات الجديدة
 .جعل المتعمم يكسب معمومات وميارات واتجاىات وقيما .ز 
 تدريب المتعمم عمى التفكير من خلال حل المشكلات فيتمرس عمى اكتساب .ح 

المعارف ويواجو المواقف وتنمو لديو ممكات الإدراك والتذكّر والتخّيل والفيم 
 ( 1)«والابتكار

يسعى إلى إنجاح - من منطمق المقاربة بالكفاءات-     وما يمكننا قولو ىو أنّ المعمم 
العممية التعميميّة التعمميّة وتفعيميا بما يجعل المتعمم يستوعب المادة التعميمية ويحسن 
التفاعل معيا، حيث يعتبر المتعمم ىو المستيدف من وراء ىذه العممية التربوية، لذا 

كان يجب عمى المعمم أن يكون ممما بمعرفة خصائص المتعمم وصفاتو المميّزة 
والتعرف عمى مشكلات المتعممين النفسية بما يتعمق بالاضطرابات الدراسية بالإضافة 

 .إلى التعرف عمى دوافع سموك المتعممين في حياتيم الدراسية
    ونظرا لخصوصية تدريس المّغة العربية وآدابيا في ىذا المستوى من التعميم الثانوي 

 :فقد بذل مجيود لإعداد منياج ىذه السنة وذلك حتى يتمكن المعمّم من
 .تفعيل الكفاءات المحددة في المجال المنطوق والمكتوب -
 .تذليل الصعوبات التي تعترض تدريس النشاطات المقررة -
 .التحكم في أساليب التدريس بمنطق التعمم -
 .تقويم موارد المتعممين وكفاءاتيم في ضوء المقاربة بالكفاءات -
 :  تقديم النشاطات التعميمية المقرّرة في منهاج السنة الأولى من التعميم الثانوي-4

     النشاطات التعميمية ىي تمك البرامج والأنشطة التي تيتم بالمتعمّم وتعتني بما يبذلو 
من جيد عقمي أو بدني في ممارسة أنواع النشاط الذي يتناسب مع قدراتو وميولو 
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واىتماماتو داخل المدرسة وخارجيا، وىذه النشاطات ىي التي تساعده عمى إثراء الخبرة 
 :واكتساب ميارات متعددة، ومن مزايا تفعيل النشاطات التعميمية من ىذا المنظور

الاىتمام بمتابعة العمميات العقمية المعقدة التي ترافق عادة الفعل التربوي باعتباره  -
 .عمميات متواصمة ومنسجمة فيما بينيا

اكتساب عادات جديدة سميمة وتنمية الميارات المختمفة مع ربط المادة التعميميّة  -
 .ببيئة المتعمم واىتماماتو

انفتاح الفعل التربوي عمى كلّ جديد في المعرفة وكل مالو علاقة بنمو شخصية  -
 .المتعمم

      لقد تنوعت النشاطات التعميميّة المقرّرة في منياج السنة الأولى من التعميم 
 :الثانوي وىي كالآتي

  : نشاط النصوص الأدبية والتواصمية - أ

 لقد حدد المنياج المبدأ الذي تختار الذي وفق النصوص الأدبية : النصوص الأدبية
تقديم النصوص الأدبية في إطار العصور الأدبية المتعاقبة، حيث ذكر : من خلال

      :الأدبية وىيفي النصوص الشروط الواجب توفرىا 
 .موافقة لمظواىر المحددة بالنسبة لمعصر الأدبي -
مناسبة لمستوى المتعممين الفكري والمّغوي أي تناسب المحتوى مع مستوى  -

 .المتعممين
 .مطابقة لأىداف المنياج -
 (1).*مشتممة عمى أسئمة تساعد عمى الدراسة الأدبية الوافية لمنصوص المختارة -

 أنّ النصوص الأدبية »:   كما يحمل المنياج أىمية نشاط النصوص الأدبية في قولو
 :ليا أىمية تتمثل فيما يمي

 .بناء شخصية المتعمم -
يتدرب المتعممون عمى دقة الفيم وحسن استخلاص معاني الألفاظ بشرح الأساليب  -

 .الأدبية
 .تنمو ثروة المتعممين بواسطة النصوص المدروسة -
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تنمي خبرات المتعممين من الجوانب الاجتماعية والخمقية والسياسية لأنّ الأدب يمس  -
  (1).«الحياة من كلّ جوانبيا

 فالنص التواصمي نص نثري رافد لمنص الأدبي، أي يعالج : النصوص التواصمية
الظاىرة التي يتناوليا النص الأدبي بشيء من التوّسع، كما يطمب الأستاذ أثناء تدريسو 
من المتعممين  أن يقفوا موقفا نقديا من الظاىرة التي يعالجيا النص الأدبي من خلال 

 .المعطيات الواردة في النص التواصمي
كما ىناك روافد لفيم النّصوص وتحميميا، حيث استقر الأمر عمى أنّ النص     

الأدبي في مرحمة التعميم الثانوي يُدرس دراسة كمية اعتمادا عمى كون النّص ظاىرة 
لغوية متعددة الأبعاد ومعقدة في تشكميا ومضمونيا، وىذا ما أدى إلى جعل معالجة 
النص تستمد من آفاق مختمفة منيا المقاربة النصية، ولتحقيق ذلك في تناول النّص 
تتبيّن حاجة المتعمم إلى التّحكم في دعائم فيم النّص من حيث بنائو الفكري والفني 

 :ومن ىذه الدعائم نذكر
الخ، وىذه الدعائم ...قواعد النّحو والصرف، البلاغة، العروض، النقد الأدبي -

 .ينشطاىا الأستاذ انطلاقا مما يتوفر عميو النص
 :نشاط القواعد النحوية والصرفية - ب

جممة من الأىداف الجزئية - وفق منطق المقاربة بالكفاءات-     حيث رسم المنياج 
تحقق من خلال ذلك الأسموب التعميمي في ىذا المستوى من التعميم ويمكن إجماليا 

 :فيما يمي
دراك الفروق الدقيقة من التراكيب والعبارات والجمل (1  . دفع التلاميذ إلى التفكير وا 
 . تنظيم المعمومات المّغوية تنظيما يسيّل عمى المتعممين الانتفاع بيا (2
 . تساعدىم عمى دقة الملاحظة والموازنة والحكم وتكوّن الذوق الأدبي (3
 تزيل ما عمق في أذىان المتعممين من أنّ قواعد النحو صعبة باقتصارىا        (4

 (2).عمى الأحكام العممية ذات الصمة بمغتيم المنطوقة والمكتوبة
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      وما يمكننا قولو بأنّ استمرار تدريس قواعد النحو والصرف في ىذه المرحمة    
عانتيم عمى الدقة  من التعميم ىو بغرض حفظ ألسنة المتعممين وأقلاميم من الخطأ وا 
في التعبير والفيم، فيو جد ضروري في تعميم المّغة واكتسابيا الممكة المّغوية، ولكن 
ليس كقواعد تحفظ عن ظير قمب بل كنمط عممي تكتسب بالتدريب والمران بطريقة 

 .مستمرة
 :نشاط البلاغة- ج

مما لا شك فيو أنّ الأدب يعتبر فن جمالي، وأن عمم البلاغة يوضح الأحكام     
 .والمعايير التي تحكم الأثر الأدبي وتقدّم الأسس التي تبرز ىذا الجمال وتموّنو

 من خلال تنشيط درس البلاغة في ىذا المستوى     »:     حيث ذكر المنياج بأنّو
 :من التعميم يحرص المدرس عمى

 .تبصير المتعممين بالأسس والأصول التي تقوم عمييا بلاغة الكلام وجودة الأسموب -
 .تربية الإحساس بقيمة المّفظ وأىميتو في تأدية المعنى المناسب -
إدراك قيمة الأثر الأدبي في النفوس باكتشاف ضروب الميارة الفنيّة للأدباء         -

 .وما يصوره أدبيم من حالات نفسية وانفعالات
تمكين المتعممين من الفصل بين الأدباء والموازنة بين الآثار الأدبية بعد التوضيح  -

 ( 1).*«ليم أن تؤدى بأساليب مختمفة 
نما يجب       ومنو يمكن القول بأنّو من الواجب أن لا يكون لمبلاغة درس خاص بيا وا 

أن تعمّم في حصص الأدب من خلال نصوصو ليتبيّن لممتعممين منزلتيا الرفيعة       
من الدراسات الأدبية وكذلك ليسيل عمى المدّرس أن يتجو بما دائما اتجاىا ذوقيا، وىذا 

 .ما يوافق بيداغوجية الإدماج قرينة المقاربة بالكفاءات
 : نشاط العروض- د

العروض عمم ذو أصول وقواعد يُعرف بيا صحيح الشعر من فاسده حيث تتوجو     
طريقة تدريس العروض نحو تيسير الصعوبات التي تعترض المتعمّم في ىذا العمم  

 .بالاقتصار عمى تدريس أبحر الشعر الشائعة
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    حيث حدد المنياج ما يجب عمى المدرس أن يراعيو أثناء درس العروض في ىذه 
 :السنة وذلك من خلال

تعريف المتعمّمين بالوزن الشعري وبعض أبحر الشعر العربي الأكثر تداولا بين  -
 .الشعراء قديما وحديثا

 .تنمية الحس الموسيقي لدييم -
 (1).*اطلاعيم عمى الخصائص الموسيقية للأوزان الشعرية -

      ومن الأساليب التي لا شك فييا التي تساعد في نجاح المدّرس في تنشيط حصة 
العروض ىو أن يكثر من إنشاد أبيات النص الشعرية ممحنة تمحينا موسيقيا       

يقاعاتو في أذىان المتعممين  .حتى تترسخ نغماتو وا 
 :نشاط النقد الأدبي- ه

    تبنى منياج المّغة العربية وآدابيا في ىذه السنة إضافة إلى النشاطات السابقة نشاط 
 .النقد الأدبي وذلك بنية جعل المتعمم يتوفر عمى أدوات الدراسة الأدبية بصورة كاممة

 :    فدراسة مبادئ النقد الأدبي بالنسبة إلى ىذا المستوى ييدف إلى تحقيق
 .الاستفادة من مصطمحات النقد في إثراء زوايا النظر إلى النص الأدبي -
 .طرق القراءة النافعة ليم باكتساب نواحي الجمال والقوة في العمل الأدبي -
تنمية ممكة الملاحظة والتساؤل والبحث والاستنتاج لدى المتعممين وثقافة نقدية توسع  -

أفق المتعممين وتجعميم يقتربون من صحة الأحكام التي يصدرونيا عن الآثار التي 
 .  يدرسونيا
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    تعدّ الدارسة الميدانية جانبا ميما في البحث التربكم، لأف الجانب النظرم كحده 
غير كافي كلا يمكف أف صؿ بو إلى نتائج عممية دقيقة،فيك قاصر عمى تحرم الحقيقة 

 كانت إعتمدناىالذا تطرقنا إلى أىؿ الاختصاص في الميداف، أمّاعف الكسائؿ التي 
رنا نمكذج كمنيا كسائؿ معنكية ككسائؿ مممكسة، حيث تتمثؿ الكسيمة الأكلى في حض

 :عف كيفية تدريس النصكص الأدبية كبعض ركافدىا التي كانت طريقة تقديمو كالآتي 

. كىي تدخؿ المتعمميف في جكّ الدرس:  مرحمة الانطلاؽ -
.  مرحمة بناء التعمـ المتمثمة في عرض الدرس -
.   مرحمة استثمار القكاعد كالعركض -
.  المرحمة الختامية كالتي تتمثؿ في التطبيقات -

ذه عمميف ثـ تحميموت  أمّا الكسيمة الثانية فتتمثؿ في تكزيع الاستبيانات عمى الأساتذة كالـ
.  كاستخلاص النتائج الاستبيانات

:    نموذج عن تدريس النصوص الأدبية وروافدها -1

 .جذع مشترؾ آداب: المستوى

 .الحادم عشر: المحور

 .مف مظاىر التجديد في العصر الأمكم للأخطؿ: الموضوع

: الأهداف التعليمية

مستحدثات شعر المدح في العصر الأمكم ػ  -
 .تحديد نمط النص ك خصائصو -
 .التدرب عمى بناء أفكار مف نمط النص -
 .بحر البسيط، اسـ المفعكؿ -

المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية _ الكتاب المدرسي :المراجع
 . لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب
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 مؤشرات الكفاءات أنشطة المتعمميف أنشطة التعميـ مراحؿ الدرس

شاعر : الأخطؿ  عرفبالشاعر الأخطؿ    عمى صاحبأتعرؼ
بنيأمية الخاص كلد سنة 

 ق، تكفي سنة20
ق، كىك أحد ثلاثة 92 

 )مف شعراء النقائض 
نشأ في  (الجرير، الفرزدؽ
 .قكمو بني تغمب

عمى الأستاذ أف يطمب 
 مف المتعمميف تحفيز حياة 
الشاعر، كيعمد عمى طرح 
الأسئمة جزئية دقيقة عمى 

 إلى ـالمتعمميف تقكده
التعريؼ بصاحب النص 
كبجكانب النزعة العقمية 

 .في الشعر العربي
أثرم رصيدم 

 المّغكم
ما معاني الألفاظ 

 أىؿ الرّباء العافيف، ،بعةف
 شُمس؟

مف أجكد أنكاع : نبعة
 .الشعر

أىؿ : أىؿ الرباء
 .المعركؼ
 .طالبك الخير: العافيف
. مفردة شمكس: شُمس

 .كىك الصعب العسير

تعكد المتعمميف عمى 
الرجكع إلى المعجـ 

 لتنمية المدرسي كالقامكس
 .ثركتو المّغكية

أكتشؼ معطيات 
النص 

 

 ما منزلة بنك أمية؟ 
 
  بما كصؼ الشاعر

 بنك أمية؟

  منزلة بنك أمية ىي
 .منزلة رفيعة

  كصؼ الشاعر بني 
 أمية بأنيـ يجتمعكف
 عمى الحؽ كيأبكف 

ذا نزلت عمييـ  الفحش، كا 
 مصيبة يكاجيكنيا بصبر

يتكصؿ الأستاذ إلى جعؿ 
المتعمميف يكتشفكف 

معطيات النص عف طريؽ 
صكغ أسئمة مسبقة تسمح 

. بالمشاركة كالفيـ
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أناقش معطيات 
 .النص

 ماىك مكضكع 
 القصيدة؟ 

 
 
 
 

 
  بما امتزج المدح

 في العصر الأمكم؟

  مكضكع القصيدة ىك
بياف شمائؿ بني أمية في 
الحرب كالسمـ كىذا ليس 
مقصكدا لذاتو، كالقصد 
مف كراء المكضكع إذف 
ىك إظيار أحقية بني 

 .أمية بالخلافة
  امتزج المدح في 

عصر بني أمية بالسياسة 
كالقصيدة تعكس ىذا 

 .الرأم
 شدة تعمؽ الشاعر  -

 .ببني أمية 
الشاعر يمدح عبد  -

 .الممؾ
 الشاعر يمدح الخميفة . 
 

يكضع المتعمـ في كضعية 
مكتسباتو ليسمط ممكيتو ؿتسخير 

النقدية عمى المعطيات الكاردة 
في النص، كذلؾ بيدؼ تدريب 
المتعمميف عمى إدماج معارفيـ 

فتكظؼ في مناقشة معاني 
النص الذم يعطيو شكلا 

 .ينبض بالحياة

أحدد بناء النص 
 

  ركز الشاعر عمى
 تعداد مفاخر بني

 ؟اأمية لماذ
 

  ركز الشاعر عمى
تعداد مفاخر بني أمية 
لتثبيت حكميـ كتأىيميـ 

لمقيادة كالسيادة فانتزع ليـ 
شريعة الخلافة مف 

 .خصكميـ
 

في ىذه المرحمة يتدرب 
المتعممكف عمى التعرّؼ  
عمى خصائص النصكص 
الأدبيّة كتحديد لأنماط  
 .مختمفة مف النصكص
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   ما النمط الغالب عمى
 النص؟

  النمط الغالب عمى النص
 النمط الكصفي لأنّو ىك : ىك

الأنسب لتعداد الشمائؿ 
كالخصاؿ الذّم يتجمى فييا 
الممدكح كمف مؤشراتو في 

 :النص
بنك )تحديد المكصكؼ  -
 .(أمية

استعماؿ النعكت 
كالجمؿ الاسمية كالصكر 

 الخ...البيانية

 

أتفحص الاتساؽ 
كالانسجاـ 

 

  ما ىك الضمير السائد
 في النص؟

كما أثره في بناء النص؟ 
 
  كردت ركابط كثيرة بيف

 أشطر الأبيات لماذا؟
 

  ىـ"ساد الضمير الغائب "
ككاك الجمع العائد عمى بني 

 .أمية
أثره تحقيؽ الاتساؽ 

. كالانسجاـ
  لمربط بيف عناصر الجمؿ

كزادت في النص تلاحما 
كتكاملا ممّا كفرت كحدة 

 .البيت

في ىذه المرحمة يتدرب 
المتعممكف عمى التكقؼ 
 عمى أدكات الربط بيف 

فقرات النص الأمر الذّم 
يجعؿ النص متماسكا 

الفة لأفّ النص حبجمؿ مت
منتكج مترابط في الأفكار 

كمتكافؽ في المعاني 
 .كمنسجـ فيما بينو

أجمؿ القكؿ في 
. تقديرالنص

 

  حدد المدلكؿ الخفي
لمنص؟ 

 المدلكؿ الخفي ىك :
 مساندة بني أمية 

كالتركيج لسياستيـ ضد 
 ةخصكميـ مف الشيع

في ىذه المرحمة يصؿ 
الأستاذ بتلاميذه 

 إلى تمخيص أبرز 
الخصائص الفنية كالفكرية 
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كالخكارج كالأنصار، أمّا   
المدلكؿ الظاىر ىك مدح 

 .الخميفة
 

لمنص مع التأكد عمى 
خصكصيات في التكظيؼ 

 المّغكم ككذا الكسائؿ
 الأسمكبية التي استعمميا

كالتي تعكس الرؤية 
 .الجمالية للأديب

 
استثمار النص 
 .في قكاعد المّغة

 
 
 

  عد إلى معنى نص
: الأخطؿ كلاحظما يمي

 يمدح
 الشاعر الأمكييف 

كيعرض 
فالذّؿ  عندىـ ...بأعدائيـ

مرفكض كالخصكـ مردكد 
تمؾ الصفات معتز بيا 

 ..في البيئة العربية
    رفض ←ضمرفك -
  رد    ←مردكد -
  اعتزّ ←معتز -

إذف ما ىك اسـ المفعكؿ؟ 
كيؼ يصاغ؟ ما ىك حكـ 

إعرابو؟ ما عممو؟ 

: أبني أحكاـ القاعدة
اسـ المفعكؿ ىك اسـ 
 مشتؽ مصكغ مف 

مصدر الفعؿ المبني 
 عمىما كقع ةلممجيكؿ لمدلاؿ

عميو الفعؿ عمى كجو 
. الحدث
 يصاغ مف الفعؿ -

 الثلاثي عمى كزف مفعكؿ 
 .درس    مدركس: مثؿ
 كما يصاغ مف الثلاثي  -

: المعتؿ العيف بالألؼ مثاؿ
 مقكؿ إذا كاف أصؿ للألؼ 

 : حكـ إعرابو -
 قيعرب حسب مكقع

 

يكضع المتعمـ في ىذه 
المرحمة مكقؼ استنتاج 
كاكتشاؼ لأحكاـ القاعدة 

ثـ نستدرجو إلى بناء 
أحكاـ القاعدة ثـ تأتي 
مرحمة إحكاـ مكارد 

 المتعمـ ضبطا 
حكاما تتمثؿ  كا 

في إبراز ميارات المتعمـ 
في استغلالمكتسباتو  

مف أجؿ مكاجية 
 .كضعيات صعبة

 
 
 
 
 

  .في الجممة  
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 يعمؿ اسـ المفعكؿ عمؿ فعمو 
 الماضي المبني لممجيكؿ

تعممت أفّ تفعيلات  نشاط العركض
طكيؿ : بحر الطكيؿ

لو دكف البحكر 
فعكلف  )فضائؿ

مفاعيمف، فعكلف 
  (مفاعيمف 

إذف فالبحر البسيط 
إفّ البسيط : مفتاحو

لديو يبسط 
مستفعمف )الأمؿ

فاعمف، مستفعمف 
  (فاعمف

: التغيرات
  فعمف  ← فاعمف    

قطع الشطر : إذف
: التالي مف البيت
ُـ الُله جَدنا  أَعْطَاىُ

 .يُنْصَرُكفَ بو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ُـ لُله جَدْدَفْ يَنْصَرُكفَ بيي  أَعْطَاىُ
 

مستفعمنفعمف مستفعمف   فعمف 
:  التغيرات
  فعمف←فاعمف 

في ىذه المرحمة 
تساعد العركض 

المتعمـ عمى تنمية  
ممكاتو كقدراتو 

: كتكظيفيا مثؿ
المصطمحات 
العركضية 

تصمح  لا    الحركؼ التي
أف تككف 

ركيا، التعرؼ عمى 
عدد مف بحكر 

 .الشعر

قكاعد النحك  )نستنتج مما سبؽ الطريقة المتبعة لتحميؿ النصكص الأدبية كركافدىا 
في المناىج الجديدة، التي يعتمد فييا عمى المقاربة       (كالصرؼ كالعركض 

بالكفاءاتككيؼ يتـ إلقاء الدرس مف طرؼ الأساتذة، ككيفية استكعباه مف طرؼ 
  أثناء الحصةالمتعمميف كمدل تفاعميـ مع الدرس مف حيث التحضير المسبؽ كالعرض
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لمتعمـ فقد ساعد كاحيث خمّؼ المنياج التربكم الجديد آثار إيجابية عمى الأستاذ 
الأساتذة في عممية التدريس كأصبحكا يقكمكف بالتكجيو فقط إذ أنو خفؼ الأعباء عمييـ 

مما ساعد المتعمميف في تحصيميـ المعرفي كمكنيـ مف الاستيعاب كالفيـ كتكظيؼ 
قدراتيـ الذىنية كالمعرفية عف طريؽ التقكيـ الشخصي كالتككيني مف خلاؿ الإجابة عف 

 . التقكيـ التحصيمي كذلؾ بإنجاز التطبيؽ إلىالأسئمة المطركحة عمييـ، بالإضافة

:  حول الموضوعاستبيان- 2

 :يحيّ ناختيار عينة البحث المتمثلة في ثانوية محمّد الصديق ب - أ
 بالبكيرة يحي ف تـ تكزيع الاستبيانات عمى ثانكية محمّد الصديؽ ب:بالنسبة لممتعمّميف -

 .كذلؾ لخمسة عشر متعمـ
 .تـ تكزيع الاستبيانات عمى نفس الثانكية كذلؾ لخمسة أساتذة: بالنسبة للأساتذة -
 :عينة الاستبيان - ب

فيذا الاستبياف مكجو لأساتذة المّغة العربية ككذا إلى المتعمّميف مف السنة الأكلى مف 
مثؿ ىذا ت، يضـ الجكانب التي تخدـ أىداؼ البحث، م(الشعبة الأدبيّة )التعميـ الثانكم 
ستة أسئمة كجيت لممتعمميف، كخمسة أسئمة كجيت لأساتذة المّغة العربية الاستبياف في 

. كآدابيا
: تنفيذ البحث-  ج
كما قمنا لقد تـ تكزيع الاستبياف عمى خمسة عشر متعمـ كخمسة أساتذة، كقد ساىـ  -

كؿ مف الأساتذة كالإدارة بركح عالية، كلكف نظرا لقصر الكقت كالضغط الذّم كاجينا لـ 
.  الدراسة ىذهيسعفنا الحظ لمتعمؽ أكثر في

: عرض النتائج وتحايلها- د
 الاستبيانات المكزعة عمى الأساتذة كالمتعمميف جاءت مرحمة النتائج  جمعبعد

كتحميمياأمّا بالنسبة لطريقة تحميؿ ىذه النتائج فقد استعممت الطريقة التقميدية عمى 
. النسب المئكية

 
:  كيفية حساب النسبة المئكية
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 100 ×التكرار 
 =                                                          = ...النسبة المئكية

 عدد المتعمميف كعدد الأساتذة الّذيف كجيت إلييـ الاستبيانات
 :تحليل الاستبيان-3
 :تحليل الاستبيان الموجه للمتعلمين ويتمثل فيما يلي- 3-1

 ىؿ تحبّ دراسة مادة المّغة العربية كآدابيا؟: 01س
 لا نعـ الإجابة 
 04 11 التكرار
 73.33 26.66 النسبة

 :التحليل
 تعتبر مادة المّغة العربية كآدابيا مادة دراسية ذات أىمية كبيرة لدل الشعبة الأدبيّة نظرا 
لمعامميا المرتفع الذم يساعد المتعمّميف عمى النجاح كتحقيؽ معدلات مرتفعة ما يجعؿ 

 يقركف 73.33المتعمميف ييتمكف بيا، كىذا ما يتبيف مف الجدكؿ، إذ نجد نسبة 
 تكاجييـ صعكبات 26.66بحبيـ لممادة كاىتماماتيـ بجميع نشاطاتيا، كتبقى نسبة 

في فيـ المادة كيعترفكف بعدـ قدرتيـ عمى استيعاب مكاضيعيا المختمفة كىذا ما أدل 
 .بيـ إلى عدـ حب دراستيـ

 ىؿ يرجع مستكاؾ الجيّد في المغة العربية إلى العكامؿ التالية؟: 02س
 معاممة الأستاذ سيكلتيا فيـ المادة الإجابة 
 04 02 09 التكرار
 60 13.33 26.66 النسبة

 : التحليل
 يرجع السبب 60مف خلاؿ إجابات المتعمميف نجد أفّ المجمكع الإجمالي بنسبة 

 الرئيسي إلى كراء مستكاىـ الجيد في المّغة العربية كآدابيا إلى فيميمممختمؼ نشاطات 
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 يركنأفّ مستكاىـ 26.66المادة، مما يسيؿ عمييـ تحقيؽ أحسف العلامات، أمّا نسبة 
راجع إلى معاممة الأساتذة الحسنة، كىناؾ فئة أخرل ترل أفّ سيكلة المادة سببا رئيسيا 

 .13.33: لما كصمكا إليو مف مستكل كىي نسبة قميمة  تقدر بػ
 ىؿ لكثافة البرنامج دكر في عدـ اىتمامؾ بنشاطات المّغة العربية كآدابيا؟:03س

 أحيانا لا نعـ  الإجابة 
 08 03 04 التكرار 
 26.66 20 53.33 النسبة

 : التحليل
تبيّنمنا النتائج المكجكدة في الجدكؿ أفّ لكثافة البرنامج سبب في عدـ الاىتماـ 
 53.33بالنشاطات المقدمة، كىذا ما يعكد بالسمبعمى نتائج المتعمميف، إذ نجد نسبة 

ليس لدييـ الاىتماـ ببعض النشاطات، كلدييـ اىتماـ كبير بالنشاطات الأخرل، 
فاىتماميـ مرىكف بكثافة البرنامج كالنشاط، كتمثؿ نسبة المتعمميف الذّيف يركف أف كثافة 

 أمّا 26.66: البرنامج ىي التي أدت بيـ إلى عدـ الاىتماـ بنشاطات المادة بػ
 مف مجمكع أفراد العينة لا يجدكف في كثافة البرنامج سببا في نفكرىـ مف 20النسبة  

 .ىذه المادة لأفّ ىذه الفئة مف المتعمميف لا تعاني مف مشاكؿ في فيـ الدركس
 ما ىك النشاط المفضؿ لديؾ في مادة المّغة العربية كآدابيا؟:04س

النصكص  الإجابة
 الأدبية

النحك 
 الصرؼ 

المطالعة 
 المكجية 

 العركض

 02 01 07 05 التكرار
 33.33 46.66 6.66 13.33 النسبة

 :التحليل
لقد صرّحمعظـ أفراد العينة أنيـ يفضمكف نشاط نحك كصرؼ عف باقي النشاطات 

كىذا أمر طبيعي %46.66الأخرل،كيتبيف ذلؾ مف خلالالنسبة المكضحة في الجدكؿ
لأفّ النحك كالصرؼ يميؿ أكثر إلى المغة العربية كالعكس بالنسبة نشاط العركض حيث 

نجد المتعمميف يفركف منو لأنيـ يجدكف فيو جيد كعناء لأنو مرتبط بالشعر كىذا ما 
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في حيف نجد أف النصكص الأدبيةتأتيفي المرتبة الثانية بالنسبة %13.33تؤكده نسبة 
حيث إنيـ يميمكف إلييا لأنيـ يركف فييا متنفسا في ضغط المكاد الأخرل،أمّا 33.33%

كذلؾ راجع %6.66بالنسبة لممطالعة المكجية فقط جاءت في المرتبة الأخيرة بالنسبة 
 .إلى غياب المقركئية لدل المتعمميف إضافة إلى نقص إدراكيـ لأىمية المطالعة

 ىؿ ترل أفّ مضمكف الكتاب المدرسي يتناسب مع مستكاؾ كقدراتؾ؟: 05س
 لا نعـ  الإجابة 
 05 10 التكرار 
% 33.33% 66.66 النسبة

 : التحليل
مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتبيف لنا أف نسبة كبيرة مف المتعمميف ترل أف محتكل الكتاب 

 كذلؾ راجع إلى أفّ %66.66المدرسي يتناسب مع إمكانياتيـ كىذا ما تؤكده نسبة 
مضمكف الكتاب ثرم بالمعمكمات القيمة التي تساعد المتعمـ عمى استخراج الميارات 

مف كتابة كتكمـ كقراءة كفيـ كىذا يؤدم في الأخير إلى تحقيؽ الكفاءات المسطرة، أما 
 تمثؿ فئة المتعمميف  الّذيف يركف أفّ مضمكف الكتاب غير مناسب %33.33نسبة 

كىذا ربما يعكد إلى عدـ تعكّد المتعمميف في ىذه السنة عمى اكتشاؼ  معطيات جديدة 
 .كمعقدة التي لـ تكف معركفة في التعميـ المتكسط

 ىؿ تكاجيؾ صعكبات أثناء دراسة مادة المّغة العربية كآدابيا؟: 06س
 أحيانا لا  نعـ  الإجابة 
 03 05 07 التكرار
% 20% 33.33% 46.66 النسبة

 :التحليل

 مف مجمكع أفراد العينّة يجدكف أفّ مادة %33.33مف خلاؿ الجدكؿ يتبيّف لنا أفّ نسبة 
المّغة العربية كآدابيا سيمة كممتعة لأنّيا تعرفيـ عمى التراث الأدبي عبر مختمؼ 

أجابكا %46.66العصكر كتكسع معرفتيـ، كلكف معظـ المتعمميف مف العينة بنسبة 
بنعـ لأنّيـ تكاجييـ صعكبات في الدراسة، كىذا دليؿ عمى أنّيـ يجدكف في ىذه المادة 
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الممؿ كالتعب أك إلى طريقة التدريس المعتمدة أك الحالة النفسية لممتعمـ لأفّ ىذه 
 مف أفراد العينة تكاجييـ %20العكامؿ ليا أثر كبير في التحصيؿ الدراسي، أما نسبة  

صعكبات أحيانا أك في نشاط أدبي معيف، كىذا ربما يعكد إلى ككنيـ يميمكف إلى حصة 
 .كينفركف مف أخرل كىي نسبة ضئيمة

 .تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة:3-2
 ىؿ كاف اختيارؾ لمادة التدريس عف قناعة؟: 01س

 لا  نعـ الإجابة 
 01 04 التكرار
% 20% 80 النسبة

 : التحليل
 
 
 

 

 
 
 

 

 
 
 

 

 
 
 

 

 
 
 

لقد صرح معظـ أفراد العينة أنّيـ اختاركا مينة التدريس عف قناعة كيتبيف ذلؾ مف 
 مف مجمكع العينة، كىذا راجع إلى حبيـ لمينة %80خلاؿ النسبة المكضحة التي تمثؿ

التعميـ لأنّيا رسالةشريفة كتتطمب الضمير اليقظ كالمسؤكلية الكاممة كمف ثـ إخراج جيؿ 
 تمثؿ أعضاء العينة المذيف لـ يكف اختيارىـ ليذه %20كؼء، أمّا النسبة المتبقية 

المينة عف قناعة، كالأرجح أنيـ لجئكا إلى التدريس ككنيـ لـ يجدكا عملا في مجاؿ 
تخصصيـ كليس حبا ليذه الميمة، كىذا ما يؤثر سمبا عمى مردكدية التعميـ  كالملاحظ 

 .أيضا أف الإناث ىفّ أكثر ميلا  لمينة التدريس

 ىؿ يرجع ضعؼ المتعمميف في المّغة العربية كآدابيا؟: 02س

 عدـ محاكلتيـ في تحسيف مستكاىـ ضعؼ القاعدة المعرفية لممتعمميف  الإجابة 
 02 03 التكرار
% 40% 60 النسبة
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 :التحليل

نلاحظ أفّ ىناؾ ضعفا عاما لدل المتعمّميف في مادة المّغة العربية كآدابيا كالأسباب في 
مف مجمكع الإجابات %60ذلؾ متعددة كىذا ما يظير في الجدكؿ، إذ نجد نسبة  

يرجعكف إلى ضعؼ القاعدة المعرفية لممتعمميف، كىذا دليؿ عمى ضعؼ تعميـ المّغة 
العربية كآدابيا في المستكل الابتدائي كالمتكسط، كبالتالي يجد المتعمـ صعكبة في 

 يرجعكف %40تعمميا في المرحمة الثانكية إذا لـ يكف يممؾ قاعدة سميمة كمتينةأمّا نسبة
سبب ضعؼ المتعمميف في المادة إلى عدـ محاكلتيـ لتحسيف مستكاىـ، كىذا دليؿ عمى 

 .عدـ اىتماـ المتعمـ بفيـ الدرس كمبالاتو بذلؾ

 ىؿ تجد صعكبة في تدريس المّغة العربية كآدابيا؟:03س

 لا نعـ  الإجابة 
 04 01 التكرار
% 80% 20 النسبة

 :التحليل

إفّ لطريقة الأستاذ في المعاممة كتقديـ الدركس دكر في نفكر المتعمميف، فقد تككف 
المادة نفسيا سببا مف أسباب ىذا النفكر كذلؾ راجع لصعكبة تدريسيا فحسب الجدكؿ 

 مف أعضاء العينة لا يجدكف صعكبة في تدريس %80كجدنا أغمب الأساتذة بنسبة 
فيـ يصّرحكف بأنيـ يجدكف صعكبة في %20مادة المّغة العربية كآدابيا، أما نسبة 

تدريس نشاط  القكاعد كمنيـ مف يجدىا في نشاط التعبير لعدـ كجكد برنامج محدد فيو 
كلصعكبة تقكيمو، كيرجع البعض الآخر ىذه الصعكبة لغزارة المادة كتنكّع فنكنيا إضافة 

 .إلى كجكد صعكبة في فيـ المتعمـ لمدرس الذم يقدمو الأستاذ
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 متى يتفاعؿ المتعمّمكف أكثر مع مادة المّغة العربية كآدابيا؟: 04س

 مساء صباحا  الإجابة 
 01 04 التكرار
% 20% 80 النسبة

 :التحليل

 أفّ الفترة الصباحية أنسب كقت ليتفاعؿ المتعممكف %80يرل معظـ الأساتذة بنسبة 
مع مادة المّغة العربية كآدابيا، كذلؾ لأفّ درجة الاستيعاب تككف أكبر في الفترة 

 مف الأساتذة %20الصباحية لأفّ المتعمـ يككف مفعما بالنشاط كالحيكية، أما نسبة 
يركف أفّ الفترة المسائية تككف مناسبة لدراسة المّغة العربية كآدابيا كخاصة تحميؿ 

النصكص الأدبية كذلؾ لأفّ درجة الاستيعاب تككف أكثر لأفّ القدرات العقمية لممتعمّـ 
 .تككف قادرة عمى تمقي المعمكمات الكافية

ىؿ ترل أفّ كثافة البرنامج الدراسي تؤدم إلى تدىكر مستكل المتعمميف في :05س
 المّغة العربية كآدابيا؟

 نكعا ما لا نعـ  الإجابة 
 00 02 03 التكرار
% 00% 40% 60 النسبة

 :التحليل

يصرّح أغمب الأساتذة أفّ لكثافة البرنامج  دكر في نفكر المتعمّميف مف مادة المّغة 
 %40مف مجمكع العينة، في حيف نجد نسبة %60العربيّة كآدابيا، كىذا ما تمثمو نسبة 

ينفكف علاقة البرنامج الدراسي ككثافتو بمستكل المتعمميف، كبالاطلاع عمى ىذه 
الإجابات كجدنا أفّ معظـ الأساتذة يركف أفّ تدىكر مستكل المتعمّميف في المادة بسبب 
كثافة الدركس، فيذه الكثافة تبعث الممؿ كالتعب في نفكس المتعمميف كخاصة إذا كانت 

عطاء كٍـ ىائؿ مف المعمكمات  ىذه الكثافة تدفع الأستاذ إلى الإسراع في شرح كا 
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كالمعارؼ في كقت قصير، مما يضطر المتعمـ إلى الحفظ كالتمقي كدكف فيـ أك تفاعؿ 
 مف مجمكع العينة لا يجيبكف بنعـ أك لا لأنّيـ يعتقدكف أفّ الكثافة  %00كما نجد نسبة

في البرنامج تؤثر عمى المتعمّـ الذم لا يستكعب الدركس كلا يفيميا أما المتعمّـ لا 
 . يعاني مف أم مشكمة في فيـ الدركس فلا تؤثر عميو ىذه الكثافة كىي نسبة منعدمة

 :نتائج الاستبيان-4

بعد تحميمنا لنتائج الاستبياف المكجو لممتعمميف كالأساتذة استطعنا أف نككف فكرة كاضحة 
عف الكضع الحقيقي لتدريس مادة المغة العربية كآدابيا في الطكر الثانكيككنيا أصبحت 

 .تعاني تيميشا مف طرؼ الأستاذ كالمتعمـ عمى حد سكاء 

فمف خلاؿ نتائج المتعمـ في مادة المّغة العربية كآدابيا، كنظرنا لأىمية ىذه المادة لدل 
الشعب الأدبية كمعامميا المرتفع الذم يساعد المتعمـ في تحصيؿ النتائج         

كالانتقاؿ إلى السنة الثانية مف التعميـ الثانكم، نجد ذلؾ مف خلاؿ اىتماـ المتعمميف 
 يقرّكف بحبّيـ  73,33بيذه المادة كحبّيـ لدراستيا، كما يبيف الجدكؿ الأكؿ أف نسبة

ليذه المادة كميميـ إلييا ككنيـ يجدكنيا سيمة كممتعة، فيي تقكّـ لسانيـ كتنمي معرفتيـ 
في مختمؼ المجالات إذف فحبّ المادة يؤثر إيجابيا عمى نتائج المتعمـ، كذلؾ معاممة 

الأستاذ خاصة إذا كاف قاسيا في تعاممو مع المتعمميف كليس لديو طريقة في الشرح كلـ 
يقـ بتقريب المادة مف فيـ المتعمميف كىذاما يؤدم بدكره إلى نفكر المتعمميف مف ىذه 
المادة كعدـ حبّيـ لدراستيا، كىذا يؤثر سمبنا عمى تحصيميـ الدراسي في مادة المّغة 

 .كآدابيا

أما كثافة البرنامج الدراسي فكاف ليا دكر كبير في التحصيؿ الدراسي، فكمما كاف 
البرنامج قصير أصبح لممتعمـ أكثر فاعمية كدكر ايجابي في الدرس، أما إذا كانت 

ىناؾ كثافة في الدركس فيذا سيؤدم بدكره إلى عدـ استيعاب المتعمـ لمدركس كعدـ 
تفريقو بيف المكاضيع المختمفة، خاصة لدل المتعمميف الذيف يعانكف مف مشاكؿ في 
فيمالدركس فيذه الكثافة تكلد لدل المتعمـ الضغط كعدـ القدرة عمى الفيـ كبالتالي 

 .تؤدم إلى تدىكر مستكل المتعمميف في ىذه المادة التي تممؾ برنامجا كثيفا
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مف خلاؿ الاستبيانات السابقة نلاحظ أفَ طرائؽ التدريس الحديثة تـ بناؤىاعمى أسس 
عمـ النفس كذلؾ حتى يتمكف المدرس مف استعماؿ سمككيات خاصة في درسو إذ يأتي 

 .بيا مكافقة لنفسية المتعمميف كملائمة لأطكار نمكّىـ في مراحؿ حياتيـ التعميمية
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نستنتج أنّ دراستنا ىذه تدخل في إطار الاىتمام بتدريس المغة العربية وآدابيا ومحاولة     
تحسين مستواىا، ورفعيا إلى المكانة التي تستحقيا، وكذا الاىتمام بتكوين الأساتذة المكمفين 

 .بتدريسيا  وأساليب وطرق التدريس المناسبة لإنجاح عممية تعميميا وتعمّميا 

   ومن خلال بحثنا ىذا وقراءتنا لمحتوى كتاب المغة العربية وآدابيا لمسنة الأولى من التعميم 
في توضيح   توّصمنا إلى جممة من النتائج نراىا ذات قيمة  (جذع مشترك آداب )الثانوي 

ثراء عممية تعميم المّغة العربية وأنشطتيا ليذه المرحمة التعميمية، وتتمخص ىذه النتائج فيما  وا 
 :يمي

مزايا المنياج الجديد وطرق التدريس الحديثة تساعد المتعمّم بصورة مباشرة في  نلاحظ_ 
 .العممية التعميمية، بعدما كان دوره منحصرًا في استقبال المعمومات وتخزينيا بطريقة تمقنية

تغيّر المادة الدراسية بعدما كانت غاية في حدّ ذاتيا أصبحت الآن وسيمة تساعد المتعمّم _ 
 .إلخ ....عمى النمو في كل الجوانب الاجتماعية والثقافية والنفسيّة

  إنّ المتعمّم في المنياج القديم كان عنصرًا سمبيًا غير مشارك، يحكم عميو بمدى نجاحو  _
في امتحانات المواد الدراسية، أمّا في المنياج الجديد أصبح عنصرًا إيجابيًا مشاركًا يقيّم 

 .بمدى تقدمو نحو الأىداف المنشودة

 :    وفي الأخير نحاول تقديم بعض الحمول المقترحة و التوصيات و ىي كالآتي

العمل عمى رفع مستوى الوعي بالمّغة العربية وآدابيا، لأن الوعي بأىميتيا وقيمتيا       _ 
 .والحرص عمى النيوض بيا وتطويرىا يعتبر مطمبا قوميا بالدرجة الأولى 

تشجيع دراسة المغة العربية في المرحمة الثانوية من خلال إجراء مسابقات أدبية تخصص _ 
 .فييا جوائز مغرية لمفائزين

تخصيص جوائز تشجيعية لممتحصمين عمى المعدلات الجيّدة في مادة المّغة العربية _  
 .وآدابيا 

 .إجراء ندوات تحسيسية للأساتذة من أجل تحسين طريقة التعامل مع المادة _ 



 .خاتمة
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 .الاىتمام بتحسين تكوين أساتذة المغة العربية عمميا و تربويّا_ 

إعادة النظر في منياج المّغة العربية وآدابيا حتى يتلاءم مع أذواق المتعممين وميوليم    _  
 .واتجاىاتيم

نظرا لأىمية التدريس بالمقاربة بالكفاءات والمناىج الحديثة يجب عمى القائمين عمى قطاع _ 
التربية الاىتمام بتفعيل أدائيم وخبراتيم والاحتكاك بأصحاب الكفاءات العالية لإعطاء مدلول 

 .واسع لمتدريس الفعال وذلك لأىميتيا في التكوين والتوجيو واتخاذ القرار 

تشجيع الأساتذة عمى الإبداع في طرق التدريس وتبني استراتيجيات حديثة وما يتفرع عنيا _ 
والابتعاد  (طريقة التعميم التعاوني، طريقة حل المشكلات  )من استراتيجيات مختمفة مثلا 

عن الطرق التقميدية التي تجعل المتعمم متمقي لممعمومة وليس لو دور فعال في العممية 
 .التعميمية 

مسح ميداني عمى كافة  الثانويات أو المؤسسات التعميمية العامة والخاصة من أجل _ 
 . الوقوف عمى مدى تطبيق المنياج وميارات التدريس المختمفة 

الحرص عمى اشتمال الكتب الدراسية والكتب المرتبطة بالمّغة العربية وآدابيا عمى ما يحفز _ 
 .المتعمم ويشجعو ويدفعو إلى استعمال المّغة الفصحى الملائمة لروح العصر 

 ولقد حاولنا من خلال بحثنا ىذا أن نسمط الضوء عمى أساليب تدريس المّغة العربية        
_ أنموذجا _ في ظل المقاربة بالكفاءات لمسنة الأولى من التعميم الثانوي جذع مشترك آداب 

فنرجو من الله أن نكون قد وفقنا في مسعانا ىذا، الذي أردنا من خلالو لفت انتباه الدارسين 
 . والمدرسين للاىتمام بجوانب ىذه المواضيع لما ليا من أىمية بالغة في المجتمع 

     

  

 

 _ونحمد الله ونشكره                                                            _ 
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