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الشكر لله أولا لتوفيقه لنا في إتمام هذا البحث ، شكر 

      و تقدير و احترام نقدمه إلى الأستاذة المشرفة 
زهية" لتوجيهاتها القيمة و تقويمها لأخطائنا و  "لوناس

 تشجيعها لنا لإتمام هذا البحث.
بالشكر لكل من ساعدنا من قريب و من  و نتقدم     

 بعيد و لو بإسداء النصح.
أ مينة"  

"زهوة             
 
 

 كلــــــــمت شكـــــــــر

: وعرفان  
 



 

 

 

 

 

 

 

 أهدي ثمزة هذا العمل إلى: 

القلب الذي بزدمخه رعاوً إلى الخً حعبج ....و سهزث مه أجلً 

اللٍالً....إلى الخً بدعىحها أوارث لً دربً إلى أجمل سهزة حفخذج لً 

 ."أمي الغالية"فً الىجىد إلى 

الذي كافخ و صارع فً بذز الدوٍا مه أجل مسخقبل ٌصىعه لً إلى  إلى

 ."أبي الحنون"

 ."القادر عبد"و سوجها  "جميلة"إلى أخخً الىدٍدة و الغالٍت علً 

 محمدو المدلل الصغٍز  أيمن،  مروان،  أحمد ،حكيم "إلى إخىحً

 ."أشرف

 ."زهوة"إلى سمٍلخً الخً ساعدحىً على إوهاء هذا البذث 

إلى الزوح الطاهزة الخً لم حشأ الأقدار أن حكىن داضزة صدٌقخً 

 أسكىها الله الفزدوص إن شاء الله. "حجيلة"الغالٍت و العشٌشة علً 

،  جويدة،  رحمة،  دليلة،  حميدة"إلى كل صدٌقاحً أخص بالذكز 

 ".دارين،  ظريفة

 و إلى كل مه ٌعزفىً مه قزٌب أو مه بعٍد.

 . "ميمي"ً و لم ٌسعهم قلمً و إلى كل مه وسعهم قلب

 .رمالو  العيشإلى كل عائلت  

 

 أمينة                             
 
 
 
 

ءإهـــــدا  



 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ءإهـــــدا  

إلى من بها أكبر وعليها أعتمد إلى من بموجدها أكتسب قوة ومحبة لا حدود لها إلى ملاكي في 
الحياة إلى معنى الحب والحنان إلى بسمة الحياة وسر الوجود إلى من كان دعائها سر نةجاحي إلى 

 أغلى الحبايب ) أمي الحبيبة (
من يرتعش قلبي لذكرك يامن  إليك يا من أجمل اسمك بكل فخر يا من أفتقدك منذ الصغر يا

 أودعتني لله أهديك هذا البحث ) أبي رحمة الله عليك (
ربي إني اشتقت لروح لن تعود أبدا فأجعلها ياربي في جنات النعيم ) عمي سعيد، عمي عاشور( فإن 

 هم ناسوكم لن أنساكم وإن بخلوا عليكم بدعواتهم فأنا لن أبخهل أبدا.
إلى أختي التي أتمنى لها زواجا سعيدا ) فتيحة ( إلى من تحلوا بالأيخاء إلى توأم روحي ورفيقة دربي 

وتميزو بالوفاء إلى ينابيع الصدق الصافي إلى من معهم سعدت إلى من كانوا معي على طريق 
 أحسن والحسين والتوأمالنجاح والخير عمار، أكلي ، لعيد، رمضان 

 لالة " زوجة عميإلى أمي الثانية إلى القلب الناصع بالبياض " 
 إلى أختي كلثوم

إلى الكتكوتين الصغيرتان اللتان تملأن البيت سعادة وبهجة إلى المشاغبتين آسيا ومسعودة وامهما 
 " وردية " والصغير عصام 

 إلى من عمل معي بغية إتمام هذا البحث إلى زميلي في الدراسة " مناد " 
إلى زميلاتي: النخلة، سعاد، مايسة، كريمة، حسيبة، حميلة، غديدي، ليندة، سكورة، خاصة زميلتي 

 التي ساعدتني في هذا العمل " أمينة " 
 إلى أستاذتي المشرفة " الوناس زاهية " 

 إلى كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم ورقتي 
 إلى جميع عائلة مختاري 

 ةو زه                                                  
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة
 
 
 
 
 
 



إن لمتعبير الشفوي أىمية كبيرة فيو الوسيمة المثمى لخمق التواصل المعرفي بين المعمم و      
كعينة في بحثنا ىذا  الابتدائيمرحمة التعميم  اخترنا االتمميذ في مدرجات التدريس لأجل ىذ

لتمكين المتعمم من التعبير الشفوي و أولينا عناية بو لكونو نشاطا تربويا يمارسو المتعمم في 
شاط القواعد و يمارسو المتعمم كل النشاطات مثل: نشاط القراءة و دراسة النصوص و ن

 لك في المواد الأخرى.كذ
 و رغم ذلك فيناك إشكال ينبغي طرحو و ىو كالتالي:

من صعوبات في نشاط التعبير الشفوي خاصة ؟ و ما  الابتدائيةني تلبميذ المرحمة اماذا يعل
في مادة التعبير الشفوي ؟ و ما  الابتدائيةىي ىذه الصعوبات التي يواجييا تلبميذ المرحمة 

 سبل علبجيا ؟ىي أسبابيا ؟ و ما ىي 
تقسيم بحثنا إلى فصمين و ىو  و كمحاولة منا للئجابة عن ىذا الإشكال المطروح تطرقنا إلى

 كالآتي:
بير بما فيو التعبير تعفقد تناولنا في الفصل النظري لمبحث مفيوم التعبير و مفيوم أنواع ال

الكتابي و التعبير الشفوي فقد توسعنا في التعبير الشفوي فتطرقنا إلى أنواعو و خطوات 
 تدريسو و أسسو بالإضافة إلى ميارتو و أىدافو.

نا في الفصل التطبيقي لمبحث دراسة تطبيقية تحميمية لمصعوبات التي تؤدي إلى كما تناول
و ذلك  الابتدائيي و خصصنا بالدراسة المستوى الثالث من التعميم و مشاكل في التعبير الشف

 ابتدائيةفي  الابتدائيبحضور الدروس في التعبير الشفوي لمتلبميذ السنة الثالثة من التعميم 
 " بمدينة أىل القصر بمدية أولاد راشد.إسماعيل"خيرات 
عمي حسين  : موعة من المصادر و المراجع أىميافي بحثنا ىذا عمى مج اعتمدناو قد 

حديثة في تدريس المغة العربية ، سعاد عبد الكريم الوائمي ، طرائق  اتجاىاتالديميمي ، 
 م.تدريس الأدب البلبغة التعبير بالإضافة إلى مصطفى فيمي أمراض الكلب

إلى ىذا قمة المصادر و  الوقت بالإضافةمن الصعوبات التي أعاقتنا في بحثنا ىذا ضيق  و
المراجع و لكن بفضل الله تعالى تمكنا من التغمب عمى ىذه الصعوبات التي كانت تشكل لنا 

 .عائق في إنجاز بحثنا ىذا



عيد و نخص في الأخير نشكر كل من ساعدنا في إنجاز ىذا البحث من قريب أو بو    
التي لم تبخل عمينا بمد العون و مساعدتنا في  *لوناس زهية*بالذكر الأستاذة المشرفة 

 بحثنا بتوجيياتيا و نصائحيا القيمة التي كانت عونا لنا في إنياء ىذا البحث.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الأول
 
 
 
 
 
 



 الفصل الأول: 
جديدة تقوم عمى أساس  نظرة رننظر إلى التعبي بأن بقيميا واتجاىاتياالحديثة حياتنا  تطالبنا
في اج يالمن اتذةأسالذي يجري عميو  العممي للؤسموب. فالمتأمل الوظيفية في التربية النظرية

المجتمع وحاجاتو، وما  ظروفبالغا ب ىتماماانيم يولوا أيجد  اشتقاق أىداف المواد الدراسية،
، فينبغي إذا أن يكون نشاط لغوي تقوم بو الشعرية تمع ىو موطن كل تمميذ يحياأن المج دام

وتمبية لحاجاتو، وفي ضوء ذلك يمكن تحديد مفيوم  تعبيرا عن متطمبات ىذا المجتمع
 التعبير.

 تعريف التعبير: .1

ي أفصح عنو أالشيء،  من المفظ نفسو فيعبر عن توايأخذ مفيوم التعبير صفلغة:  . أ
بالمفظ أو الإشارة أو بتعبيرات الوجو  ويكون ىذا البيان أو الإيضاح وبينو ووضحو

المفظ في  بأنواعيا التمثيمية والواقعية وقد وردت تعريفات متعددة الحركة أووالرسم 
1معاجم مختمفة نذكر منيا:

 

2ي أعرب وعبر عنو غيره فعرب عنو.أعبر عما في نفسو  -
 

 والمضي في الشيء. صل صحيح واحد يدل عمى النفوذأالعين الباء والراء عبر  -

من  والإفصاح عما يجول في خاطر الإنسان فالتعبير ىو الإبانة الأساسوعمى ىذا     
 يفيم الآخرون. غوية وخاصة بالمحادثة بحيثملا أفكار ومشاعر ومعمومات بإحدى الطرق

خطة متكاممة  التعبير ىو العمل المدرسي المنيجي الذي يسير وفقاصطلاحا:  . ب
مشاىداتو وأحاسيسو و ه عر يمكنو من ترجمة أفكاره ومشا لموصول بالطالب إلى مستوى

1وكتابة بمغة سميمة وفق نسق فكري معين. الحياتية، شفاىة وخبراتو
 

                                                 
 من التعميم المتوسط، مطبعة الديوان لمبرامج، الوثيقة المرفقة لمناىج السنة الثانية ، المجنة الوطنيةالأساسيمديرية التعميم 1

 .16عن بعد، ص الوطني لمتعميم والتكوين
 .142، ص1997، 1، دار صاد لمطباعة والنشر، بيروت، ط4ابن منظور، لسان العرب، ج2



في مادة  ي ىو نشاط لغوي مستمر وليس محصوراوالتعبير كذلك في المعنى الاصطلبح
التي يقوم بيا التلبميذ  أكثر من ذلك ويدخل في جميع النشاطاتإلى فقط، بل يمتد  يربالتع

متكاممة لموصول إلى ، يسير التمميذ وفق خطة داخل القسم، وىو عمل مدرسي منيج ومنظم
سواء كانت ىذه المغة شفاىية  ومشاعره بمغة سميمة وصحيحة مستوى يمكنو من ترجمة أفكاره

 2وخبراتو حسب الموضوع. أم كلبمية يستطيع من خلبليا التمميذ ترجمة أفكاره ومشاىداتو
عمى حد سواء، ولكن ما ييمنا في ىذه  ولمتعبير منزلة كبيرة في حياة الفرد والمجتمع    
نما في جميع في  التمميذ ليس وسة ىو التعبير المدرسي الذي يمارسالدرا حصة التعبير فقط وا 
بمناقشة النصوص الأدبية  فمثلب في نشاط القراءة يكون التعبير حاضرا حصص الأخرىال

تقان ضمن ت الأنشطةالمطروحة، وتدخل ىذه  الأسئمةعن  والشرح والإجابة عمم المغة العربية وا 
بالمواجية مما  بآرائو والتغمب عمى الخوف والخجل ، وىذا يمكن التمميذ من الإدلاءالتعبير

 3ة.حيساعد عمى التخيل والإبداع بجمل واضحة ولغة سميمة وفصي
يصور ما يحس بو أو يفكر عمى المتكمم أو قمم الكاتب ف والتعبير كذلك ىو تدفق الكلبم    
عنو، والتعبير يكشف خلبصة مقروءة من فروع المغة  ن يسأل أو يستوضحأأو ما يريد  بو

مم من المتك رصيد لغوي كاف يمكن المختمفة إذن التعبير ىو امتلبك وآدابيا والمعارف
 وترتيبيا وتوصيميا للآخرين. عرض أفكاره

 وتتجمى أىميتو في كونو سؤال، أو ما يفكر بو أو الإجابة عن حاسيسوأوالكاتب يصور     
 4العربية وآدابيا والمعارف الأخرى. وسيمة تعتمدىا جميع وسائل المغة

                                                                                                                                                         
، عالم الكتب الحديث لمنشر ، معاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةالديميميطو حسين 1

 .237، ص2009، 1، الأردن، عمان، طالعالمي، جدار الكتاب حول الكتاب والتوزيع
 .138نفسو، ص2
، 2005، 1، طعمان ،دار وائل لمنشر والتوزيع، الأردنيا، سير وطرق تد ، مناىج المغة العربيةلشمرياىدى عمي جواد 3

 .228ص
 .224، ص ياسير ، مناىج المغة العربية وطرق تدلشمرياىدى عمي جواد 4



قواعد الإملبء دبي تقود عمى أساسو فروع المغة مثل أ بالإضافة إلى أنو عبارة عن نشاط    
 يضطرالتي تكون غالبا غامضة ما  ، فيو رياضة ذىنية للؤفكار والمعانيالنحو والصرف

، الآخرينونشاط اجتماعي مع  إلى التعبير عنو إضافة إلى ذلك ىو وسيمة اتصال الإنسان
أو كتابيا عن لا يمكن الاستغناء عنو،  الاتصال إما شفويا عن طريق الكلبم بحيث فيكون

ي أالاستغناء عنيا في  فيو إذا ضرورة حتمية لا يمكن طريق الكتب والرسائل والمجلبت
 1والاجتماعية. تقوية الروابط الفكرية، إذ يعمل عمى زمان ومكان

الذي يحتمل في  القدرة عمى نقل الأفكار والإحساس إضافة إلى كل ىذا فيو امتلبك    
، وقد يتم كتابيا أو شفويا حسب مقتضيات الحال، فالتعبير إذا الذىن أو الصدر إلى السامع
عن مكونات النفس  ن والتعبيرخريمن أجل نقل الأفكار إلى الآ ىو تزويد الفرد بالمغة اللبزمة

حاجة المتكمم  يوضأو مشافية وحسب ما تقت نت كتابةعنيا سواء كا والذىن والإفصاح
 2ويستدعيو المقام.

 أنواع التعبير: .2

، فإذا ارتبط بالحديث أصبح كتابة والحديثلبميارتي ايأخذ التعبير المدرسي نوعين ويرتبط 
 بالتعبير الشفيي والتعبيرإذا ارتبط بالحديث أصبح يسمى  إمايسمى بالتعبير الكتابي، 

ة الموضوع، فإذا كان القصد ، وطبيعكان أم كتابيا ينقسم إلى نوعين بحسب المعالجةشفاىيا 
، أما إذا كان فيو تعبير وظيفي الناس بعضيم ببعض بالمناقشة والمحادثة اتصالمنو 

مشوقة ومثيرة فيسمى بالتعبير  ية بطريقةعن الأفكار والخواطر النفسير الغرض منو التعب
 .الإبداعي

 التعبير الكتابي: ( أ

 :تعريفه 

                                                 
 .437حديثة في تدريس المغة العربية، صمي، اتجاىات يعمي حسين الديم1
 .141،ص 2006، 1، ط الأردن، دار اليازوني العمميةالمغة العربية،  تدريس ليبأسافيد خميل زايد، 2



وىو ما يدون التلبميذ عمى دفاترىم  "to compose express"وىو ما يقابمو في الانجميزية 
، وىو عبارة عن اتصال الفرد ويأتي في المرتبة الثانية بعد التعبير الشفيي من موضوعات

التراكيب من الأخطاء  كما يجب أن يكون ذا عبارات واضحة وسلبمة بغيره بشكل كتابي
عندما يكون تعمميا في السنة الرابعة ابتدائي،  وكذا الإملبئية، وغالبا ما يتم النحوية والصرفية

القمم والتحكم فيو استعمال  واكتممت مياراتو اليدوية في التمميذ قد امتمك القدرة عمى الكتابة
شيد اناقصة في النّص أو تدوين أن والتعبير عما في نفسو، أو إكمال جملبشكل جيد، 

بواسطتيا  المرحمة لأنيا الوسيمة الأساسية التي يمكن ، وتعتبر الكتابة ميمة في ىذهالحفظ
 1تحرير الموضوع الكتابي.

حتى  ، وذلكوالكتابة خاصة في المرحمة الابتدائية والتعبير الكتابي لو صمة وثيقة بتعمم الخط
التدريس،  ، ووقت التعمم خلبل عمميةمثل نشاط المعمم والمتعمم يتسنى تحديد أمور عديدة

 وىو عممية ليا وجيان ىما:
ما في بطن ىذه والثانية:توبة، كالم وىو الحروف والكممات والجمل والفقرات أحدهما ظاهر:

 2وترتيبيا وتناسقيا فيما بينيا. وأفكار الجمل وتسمسميا الكتابة وما تحممو من معاني
، ورغم ىذا موضوعات محددة يختارىا التمميذ أو المعمم والتعبير الكتابي يأخذ شكل كتابة    

 نالحصة بي المشرف الأول عمى ىذه العممية. فيو بذلك يستطيع أن يقسم فإن المعمم يبقى
ن أثم يطمب من التلبميذ  مع تلبميذه بطريقة شفوية. فيناقش الموضوع الشفيي والكتابي
 3في الشفيي كتابة في شكل فقرات. يكتبوا ما نوقش

لأن  نو أكثر صعوبة في التدريسإوي بل أىمية عن التعبير الشفلا يقل التعبير الكتابي     
نو يمكن لأ بالتمميذ أثناء الكتابة أكثر من التعبير الشفويالمعمم يجد عوائق كثيرة تتعمق 

عمى عدد لا يحصى من الأخطاء  بينما الكتابي قد يحتوي ثناء الكلبمأتصحيح الأخطاء 
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في تعابيرىم، نذكر عمى  من الأخطاء التي ترد دائما الإملبئية والصرفية وكذا سوء التعبير
، والتاء المفتوحة والتاء المربوطة : عدم التفريق بين ىمزتي الوصل والقطعسبيل المثال

خطاء ، وما إلى ذلك من الأ، واستعمال الدارجة أحيانااواستعمال الضمائر في غير موضعي
 1ثناء عممية التصحيح.أالمعمم  التي تزعج

 التعبير الشفوي: ( ب

 تعريفه: -1

لأنو  من الكتابة، وأكثر استعمالا في حياة الفرد سبقأويسمى الشفوي أو المحادثة، وىو 
بين متكمم ومتمقي سامع، كما  كلبم المباشر أو غير المباشرلا اتصال تحدث بواسطة وسيمة

عمى إعطاء الحرية الكافية  أساسا يعتمدوىذا النوع من التعبير  أنو تمييدي لمتعبير الكتابي
ما يخدم موضوعو  والألفاظمن أن يختار من الجمل  في التعبير حيث يمكنو لمتمميذ

 2في عمل منظم. وصياغتيا
لمتدريب عمى التعبير بوجو عام، وىو المنطق الأول  التعبير الشفوي ىو طريقة المسان

 الأساس الذي يبني عميو سبق من الكتابي إلا أنووىو أ ويسمى الإنشاء الشفوي أو المحادثة
 ومن ىناك يعتمد التعبير الشفوي أنو يأتي النجاح في التعبير الشفوي التعبير الكتابي والواقع

 عي المعتمد في الحياة العممية.الأسموب الطبي المحادثة لأنو أسموبعمى 
 بتدائيةالاة سولاسيما في المراحل الأولى من الدرا فالتلبميذ يتحدثون أكثر مما يكتبون    

بما  وأحاسيسمن مشاعر  بغيره معبرا عما يريد في الاتصال الإنسانوالتعبير الشفوي أداة 
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المغوية تستمد محتواىا من منابع المعرفة المختمفة وىو التعبير  يجول في خاطره، وىذه الأداة
 1الشفوي أساس أصيل في التعامل بين المدرس وتمميذه.

من داخل الطفل بعد اختيار تعبر فييا المعاني الداخمية والتعبير الشفوي لغة منطوقة 
عمى شكمين، أوليما شكل متصل في التعبير الشفوي والثاني مجزأ  المناسبة إياىا إلى الخارج

عن شخص  إذن فالتعبير الشفوي ىو ما يصدر 2.في الحادثة التي يتبادليا اثنان كحد أدنى
من  ما لمتعبير عن شيء لو دلالة في الذىن، كما أنو يتوقف عمى وعي الطفل بذاتو وتمكنو

والحوار  تعتمد عمى المناقشة رد لأنيالب الجرأة وسرعة االمعاني الداخمية، أما المحادثة فتتطم
 بين اثنين أو أكثر.

كما أنو يبين مدى  ني والأفكار لدى المتعمميناالمع والتعبير الشفوي يكشف عن مخزون    
ة غتزام بمعايير الملتنظيم ىذه المعاني وعمقيا والوعي بيا وصحة الربط بين الجمل والا

بطلبقة، والتعبير عن مشاعره وأفكاره بفكرة  لتمكين الطفل من التحدثالمنطوقة، وىذا كمو 
 يغذييامحتواىا من منابع المعرفة التي  ميارة تستمد واضحة، فيو أسموب إيجابي يكسبو

 3بالمغة التعبيرية.
لتعبير الشفوي يقوم عمى جانبين ىما: الجانب المغوي ايقول طو حسين الديميمي:     

 معنى أن التعبير الشفوي يعتمد عمى جانبين أساسيين ىما:ب 4والجانب الصوتي

 الجانب المغوي: -1

ذا الاسم المنظمة العربية لمثقافة د المغوي أيضا والذي أطمق عميو ىوىو ما يسمى الرصي
المغوية،  وظاىرة غزارة المادةلدى المتكمم،  والتربية والعموم وىو يعني المخزون المغوي
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عن المفاىيم العممية والحضارية بضبط التراكيب التي تعمميا من  والألفاظ والمعاني لمتعبير
التي تساعد عمى  المبرمجة. كالقراءة ونصوص المطالعة وغيرىا من الكتب المختمفة الأنشطة

يكسبو لغة و  التنمية المغوية، كما يعمل المعمم عمى المراقبة والتصويب، وىذا ما يساعد التمميذ
 المدرسة أو خارجيا. داخلوصحيحة تمكنو من التواصل من الآخرين سواء  فصيحة

من الكلبم فيجب أن يوليو المعمم اىتماما كبيرا في كلبم الطفل المتعمم تي: الجانب الصو أما 
 بحيث يتمكن من النطق الصحيح ممعناصر شخصية المتك لأن الصوت عنصر أساسي من
خراج الحروف من مخارجيا صعوبة  إخراجا صحيحا سميما، فيناك من الأطفال من يعاني وا 

 أو شينا -كأن ينطق السين أن الحروف تخرج من غير مخارجيا و، أفي نطق الحروف
لا يتكمم أمام  ، كما يؤثر عمى نفسيتو فيصبح خجولاوىذا ما يؤثر عميو كتابةزايا،  -ضادال

 الجرأة والقدرة عمى التعبير. ، وىذا ما يفقدهبطلبقة وحرية حتى خارج الصف زملبئو

 أنواع التعبير الشفهي: -2

اليومية ولعل من  التمميذ في حياتو بتعدد المواقف التي يمر بيا تتعدد أنواع التعبير الشفوي
 :أبرزىا

الحر أو فيو يختار التلبميذ الموضوعات التي يميمون إلى أن  التعبير الشفوي -3
 فييا مما يشوقيم ويستدعي انتباىيم. يتحدثوا

بعد سماعيا أو الإجابة عن  التعبير عن القصص بعد سردىا وذلك بإعادتيا -4
بعض الأسئمة التي تمقى عمييم، أو تمثيل القصة إذا كانت تصمح أو تكميل 

 القصة القصيرة الناقصة.

 الأولىمن حيث أن الطفل يبدي ميلب لمرسم منذ سنواتو  لتعبير عن طريق الرسما -5
يكون حرا في التعبير وفي الإفصاح عن أفكاره  أنويستغل ىذا الميل في 

 وياتو المنطمقة.عفوعواطفو و 



 تصل بمعمومات التلبميذتالكلبم فيما يختاره المعمم من موضوعات ملبئمة، التي  -6
 وتجاربيم داخل المدرسة وخارجيا.

سرد معنى المقروء كمو تتمقى أو  أسئمةالفقرة وبالإجابة عن  بالتعبير الشفوي عق -7
1أو بعضو أو المناقشة فيو أو التعميق عميو أو نقده أو تمخيصو.

 

 خطوات تدريس التعبير الشفوي: -3

 الشفوي باختلبف طرق تقديميا كما أن المعمم لا يعطي ليب التعبيرتعددت طرق وأسا
خاصة بالتعبير الشفوي، فيو يكفي بإدراجو  من الحصص كحصة لكافية ليذا النوعا الأىمية

عمى أسموبي المناقشة والحوار وىذا غير  بارىما يعتمدانتالقراءة أو المطالعة باع داخل نشاط
، لأنو يجب وضع برنامج متكامل يكون فيو يةبتدائالافي المرحمة  كاف بالنسبة لمتلبميذ

التعبير الشفوي جزءا فعالا وأساسيا في تعميم المغة العربية وفروعيا وخاصة المرحمة 
 2.بتدائيةالا

يقوم المعمم بتقديميا  من التعبير مجموعة من الخطوات ويقتضي تدريس ىذا النوع    
 لمتلبميذ وىي:

ع المراد تحقيقو، ويقصد و بتحديد طبيعة الموضوفييا يقوم المعمم المقدمة أو التمهيد:  . أ
الخبرات السابقة ويكون  الدرس، عن طريق تذكيرىم ببعض بو تييئة التلبميذ بموضوع
تتضمن حمولا لاستنتاج  قصيرا، ممزوجا بأسئمة محدودة الحديث في ىذه المرحمة

 بشرح ما يجب شرحو قصة قصيرة فيقوم المعمم عناصر الموضوع، أما إذا كان
ذكر بعض مع  هفي فيم الموضوع واختيار  ة ومساعدة التلبميذيالشعب ظكالألفا
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الميادين التي قد تشترك مع ىذه القصة مثل بعض الحوادث التي قد تصادفيم أو 
1مشكلبت اجتماعية أو رحلبت أو مشاىدات تمفزيونية.

 

ة فيقوم التلبميذ بالتعبير عما أما إذا كان صورا لممحادثة يعرضيا المعمم عمى السبور 
ظيار الاحترام لممتكمم  يشاىدونو داخل الصورة مع الحرص عمى شدة الانتباه والإصغاء وا 

 الدرجةبعمى التعبير الشفوي  وبما أن المحادثة تعتمد 2.وتسجيل ملبحظات حول الحديث
 أكثر، لأن الطفل يعمل مع المحسوسات التمميذ أكثر تفاعلب الأولى وعرض الصور يكون

، كما يحرص عمى أن وىذا ما يعتمده المعمم أثناء حصص التعبير الشفوي والكتابي معا
، مما يعمميم آداب وعناصر يرونيا مفيدة ملبحظاتأكثر انتباىا وتسجيل  تلبميذه يكون

ظيار من الحديث من  نتياءالالممشاركين أثناء عرضيم لمتعبير وبعد  حترامالا الحديث وا 
ه، وعمى المعمم أن ينتبو الأول يعمل زملبؤه عمى مناقشتو طرح الأسئمة وانتقاد طرف المشارك

ممكن من التلبميذ في الحديث والتنبيو إلى عدم مقاطعة  شراك أكبر عددضرورة إإلى 
ن كان ىذا التدخل من  خطاء حتى لا يتسبب تصحيح الأأجل زملبئيم أثناء الحديث، حتى وا 

 زميمو عن التعبير أو إحراجو. إعاقة في

 عرض الموضوع: . ب

وما يطرحو المعمم من  بتدائيةالايعتمد التعبير الشفوي عمى المحادثة خاصة في المرحمة 
تمفة، يمكن تناوليا خلبل حصة التعبير، وتدريبيم عمى النطق الصحيح خموضوعات م

مدادىم بالمفردات والجمل والتراكيب الجديدةلمحروف وينتقي التمميذ منيا ما يجده مناسبا ، ، وا 
 3لموضوعو باختيار المعاني الواقعية والجميمة.

 ومن أبرز ما يوعيو المعمم في ىذه المرحمة ما يمي:
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بتأن ووضوح، مع ضرورة الإصغاء والانتباه  يقوم المعمم بإلقاء قصة ما عمى التلبميذ -
 الموضوع المناسب لأعمارىم من طرف التلبميذ، ثم يعطييم فرصة من أجل اختيار

الذىنية، ولا سيلب فيستخفون بو  ة إلييم والى قدراتيمسبفلب يجب أن يكون صعبا بالن
التلبميذ، ويكون  محور رغبة لدى ، وبذلك يكون الموضوع المعالجإلى درجة الإىمال

مجموعة من  ك ذا صمة بحياتيم اليومية بعدىا يعرض المعمم عمى السبورةللذ
كان إذا تجاوز ىذه العناصر في حالة ما  ، كما يمكنلتي تخدم الموضوعالعناصر ا

نشاؤه من طرف التلبميذ  التعبير حرا لأن التعبير الحر يكون تحديده فعندما  أنفسيموا 
 1.نجاز موضوعاتيماىذه العناصر مفيدة ومساعدة في  تكون

الأسئمة حول لمعمم مجموعة من الموضوع والعناصر الرئيسية يطرح ا ضعد عر ب -
ويمكنيم  عند التلبميذ ومدى تنوعيا لمتدريب عمى الإجابات التي قرأىا عمييم يةالقض

جابة. حيث تمكنيم تمك الإجابات من ما يقولو لو الزملبء أثناء الإ من تسجيل
والاستماع  التعبير والتي قد تزيد في قدراتيم عمى الاستيعاب يف استعماليا كعناصر
وأسماء الإشارة  ، مثل: حروف الجر والعطفية استعمال الروابطمع التركيز عمى كيف

وغيرىا، وبعد أن يأخذ التلبميذ اكبر قدر ممكن من المعمومات، تتشكل  والضمائر
محور النقاش  لدييم صورة واضحة عن الموضوع، عندما يجمس المعمم بعيدا عن

ويترك الفرصة لمتلبميذ غير أنو يتدخل أحيانا من أجل التوجيو وتصويب الأخطاء 
2التي يقع فييا التلبميذ.

 

 وأخيرا التقويم: ج.
ليب التي ا، والأستأتي في النياية مرحمة التقويم حيث يقوم المعمم برصد الأنماط المغوية

الصرفية والألفاظ العامية التي قد  ءتضمنيا حديث التلبميذ مركزا عمى تصحيح الأخطا
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مع تييئة جو التوجييات والإرشادات وكل ما يمزم التلبميذ في  يدرجيا التلبميذ في تعبيراتيم
تعريفيم بأسموب الحديث وآدابو والاستماع وعدم مقاطعة التحدث، وعرض مجموعة من 

 1مما يزيد الفائدة.الأخطاء التي يسجميا المعمم عمى السبورة من أجل تصحيحيا جماعيا 

 أسس التعبير الشفوي: -4

ويقصد بيا مجموعة من المبادئ والحقائق التي ترتبط بتعبير التلبميذ وتؤثر فيو، ويتوقف 
من حيث اختيار نجاح المعممين في دروس التعبير  عمى فيميا وترجمتيا إلى عمل

الصف، وبالتالي يتوقف ليب والطرائق الجيدة لتناوليا في ئمة وانتقاد الأسالبالم الموضوعات
 سس ثلبثة أنواع وىي كالتالي:بير وىذه الأالتلبميذ وتقدميم في التع عمييا نجاح

 :يهتقسيمأسس  . أ

خبراتيم ومشاىداتيم وقد تصل عند بعض التلبميذ إلى مدى  يميل التلبميذ إلى التعبير عن
عند تلبميذه  أن يستثمر ىذا الميل وينظمو حسن بالمعممستقد يتضايق منو الأبوان وي

 ويستطيع بواسطتو أن يشجع التلبميذ الخجولين عمى التعبير.

ن أعمى المعمم  من المعنويات فينبغي ميل التلبميذ إلى المحسوسات ونفورىم -1
المحسوسة في الصف والمدرسة، ونظرا ليم لمحديث عن الأشياء المجال  حيفس

في البيئة المدرسية، فعمى المعمم أن يستعين  المحسوسات  لانحصار ومحدودية
 الأشياء أو صورا من أجل تشجيع التلبميذ عمى الحديث عمييا. بنماذج

 الذي يحفزه الحافز والدافعيشتد حماسو لو إذا وجد يساىم التمميذ في التعبير و  -2
عمى التعبير، ولذا كان عمى المعمم أن يوفر الموضوعات التعبيرية التي تقود 

 بيا، وتدفعيم لمحديث عنيا وحوليا. والانفعال التأثيرالتمميذ إلى 
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ة في مظيره و القد معمم لتلبميذهوىذا يعني أن يمثل الميل التلبميذ إلى التقميد  -3
مة لغتو المثل الذي يطمح وعميو أن يمثل بفصاحتو وسلب أيضاوفي لغتو  وكووسم

1تلبميذه أن يحاكوه.
 

بسنو وعقمو فيذا يعبر تعبيرا غير الذي يعبر  كذلك إلى المراعاةالتمميذ  يحتاج -4
التعبير التي ذلك، فعمى المعمم أن يراعي ذلك، وذلك بمحاولة التقرب إلى  عنو

2يكمميم بمغة عربية سميمة. نليم عمى أ مارىم ليكون قدوةتنسجم مع أع
 

 العوامل التربوية أو الأسس التربوية: -5

عات واختيار و بعض الموضفي التعبير في اختيار  بالحريةالتمميذ إشعار  -6
 في أداء أفكاره. دات والتراكيبر المف

المغة، وما دام كل درس من  اليامة التي تحققيا تعممومادام التعبير من الأغراض  -7
دروس المغة فيو مجال لمتدريب عمى التعبير، فميس لمتعبير زمن معين، أو حصة 

التلبميذ عمى  تدريبمحدودة بل ىو نشاط لغوي مستمر فيعمل المعمم عمى 
التعبير الصحيح والسميم في المواقف المختمفة، وأن لا يقتصر ذلك عمى حصة 

 التعبير فقط.

التمميذ أن  عن أي موضوع ضرورية وميمة إذ لا يستطيعقة لمحديث الخبرة الساب -8
، فمن ىنا عمى المعمم أن يختار موضوعات ومعرفة بلو  ليسيتحدث عن شيء 

3التعبير من مجال خبرة التلبميذ أو قدرتو التصورية.
 

عن  بتعادوالالو المعمم  بالموضوعات التي يختارىاأن يكون التمميذ عارفا  -9
يساعد عمى التعبير  التمميذ بالموضوعلأن معرفة  الصعبة المبيمة الموضوعات
 الجيد فيو.
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 أن يعمل المعمم حصص المغة العربية بكل فروعيا مجالا خصبا لمتعبير. -11

 أو الأسس المغوية:العوامل المغوية ج.

  عند التلبميذ من التعبير الكتابي. ستعمالالاالتعبير الشفوي أسبق في 

عمى  بالأفكار وأدائيا للئدلاءفردات وتراكيب ماج إلى تمحالتلبميذ قميمة والتعبير  حصيمة
نمائو عن التلبميذ المغوية  غي أن يوفر المعمم الفرص لإثراء معجمبلذا ين النحو المناسب وا 
 .والاستماع وذلك بإسماعيم بعض القصص طريق القراءة

، فيو يستمع إلى المغة والعامية، الفصحى ذالتلبمي المغة في حياة ازدواجية -11
العربية الفصيحة  من خلبل معمم المغة العربية في تزويد التلبميذ بالمغة السميمة

1عن طريق سماع وقراءة القصص المختمفة.
 

 يمثل صفحة التمميذلأن واسعا في المجال المغوي عمى المعمم أن يبذل جيدا  -12
 في ذىنو.معانييا ن ضاء يمتقط الجديد من الألفاظ ويخز بي

 مهارات التعبير الشفوي: -4

تلبميذ التعددت ميارات التعبير الشفوي بتعدد العوامل والمستويات المغوية والثقافية لدى 
 باختلبف أعمارىم ونسبة ذكائيم والدوافع ومن أبرز ىذه الميارات ما يمي:

 حيا لدى المستمع.و نطق الحروف نطقا سميما ووض -

والمستمع عمى  لبم مرتب يحقق ما ييدف إليو المتكممترتيب الأفكار التعبير عنيا بك -
 .كتوضيح فكرة أو للئقناع السواء

بحيث لا يبني مثلب  تعمق بتمام المعنى عمى ما يقولو خاصة فيما لتامةا السيطرة -
 بعد الخبر أو جواب الشرط بعيدا عن جممة جواب الشرط. الخبر
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عميو  تنغيم الصوت، وتنوعو والضغط عمى ما يراد الضغط إجادة في الإلقاء بما فيو -
عمى  ، أو التعصب لمدلالةعمى السؤال لمدلالة ستفيامالاكوضع الشدة أو علبمات 

 .نتياءالانقطة  وأ ستغرابوالاالدىشة 

عنو أو يشعره بالممل بما لا يترك مجالا لمعزوف عميو  التأثير و استقطاب المستمع -
 لا باستخدام حسن العرض وقوة الأداء، والثقة فيما يقولذلك إ لما يقولو ولا يأتي

 و.ب قتناعوالا

التماس أفضل الأدلة واختيار الأمثمة وانتقاء الشواىد لتأكيد  و القدرة عمى المشاركة -
 رأي أو البرىنة عميو.

 ندوة أو قيادة حوار ييمو وييم مجتمعو في لباقة وحسن تمكن المتعمم من إدارة -
 تصرف.

 .بأبعاده ومطالبوالذي يطرحو المتحدث أو المعمق  الموضوع جوانبتحديد أىم  -

 صياغة المقدمة وحسن الختام. الميارة في حسن -

1الحوار وتقديمو ممخصا بعبارة واضحة.القدرة عمى الإلمام بنتائج  -
 

 م.الختا صوغ البدء وحسن صوغالميارة في حسن  -

 .الفكرة في ضوء مستوى السامعين صياغة العبارة وعرض -

 .المنطقي في عرض المقدمات واستخلبص النتائج استخدام المنيج الملبئم -

 عايشو واىتم بو. ناس في موضوعلخاطبة جميور من اتمكن المتعمم في  -

2مجتمعو. أو ييم المتعممفي حوار حول موضوع ييم  القدرة عمى المشاركة -
 

 الواضح في اثناء حديث غيره لغة وتركيبا وعلبقة. تحديد الخطأ -

3عن تساؤلات المستمعين.القدرة عمى الإجابة المركزة  -
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بحيث لا ينسى مثلب الخبر إذا  بتمام المعنى خاصة فيما يتعمقالسيطرة عمى ما يقولو  -
 أو جواب الشرط إذا بعد عن بقية أجزاء الجممة الشرطية.جاء عن المبتدأ 

 عند المستمع. نطق الحروف من مخارجيا ووضوحيا    
 أهداف التعبير الشفوي:-6

 إلى المستوى أن يصل التمميذ التعبير الشفوي ىدف من اىداف تعميم المغة العربية، ولا يمكن
ىذا النوع من التعبير ومن  ىم كميا في تنميةاالمطموب إلا من خلبل تحقيق عنو جوانب تس

برازىافي الحديث وصياغة الأفكار  المغوي والاسترسال المحصول زيادةأىدافو  لمسامع،  وا 
والقدرة عمى الإلمام بمستويات المغة المختمفة بما فييا المستوى الصوتي والدلالي والصرفي 

 1.والتركيبي
 ومن أبرز ما يحققو التعبير الشفوي من أىداف نجد:

بحيث  وذلك بالاعتياد جل والمواجية، وتتحقق من خلبل التغمب عمى الخالثقة بالنفس -
عمى ، وذلك بالتغمب إذا مورس ىذا النشاط بالنسبة لمتمميذ سيلب وبسيطا الأمريصبح 

وتسمسميا في  ض الأمراض المنطقية واكتساب المتعمم القدرة عمى توظيف الأفكاربع
عن الحديث بالمغوية، ومواجية الزملبء  ، مع تزويدىم بالثروةومفيدة جمل مترابطة

بالإضافة إلى أن التعبير  أو عرض تقارير قام بيا أو شاىدىا قصة من اختراعو
بالنسبة لمطفل، ذاتي وعادي  أمرالشفوي بعكس الطلبقة والتمقائية من غير تكمف فيو 

حين تجيش بو نفس التمميذ لبم التعبير الكتابي، لأنو عبارة عن كمن  ىو أسبق عنده
عمى بحقوقو، أو تقديم المساعدة والقدرة مطالبة أو ال إعجابو بالآخرين يعبر عن
عطاء التعبير التفكير 2مناسب ومبتكر.المناسب، ومعالجتيا بأسموب  وا 
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 حديثو في بعض بحيث يمكنو أن يجملمتحدث لالتعبير الشفوي ينظم وقت ا أنكما     
 ن استخدامكتخل بالتعبير كما يم السامع بالممل وتكرار الجمل التيالدقائق حتى لا يشعر 
ج وصياغة العبارات والأفكار في ئواستخلبص النتا وعرض المقدمات المنيج المنطقي الملبئم

 1بالمستمع.مستوى يميق 
 لمتعبير الشفوي في: ىداف الكبرىالأ وتتمثل كذلك    

 .الارتجالالشفوي الذي ينمي القدرة عمى  الأداءحسن  -5

 المناقشة الفاعمة الوظيفية والقدرة عمى المناقشة والإقناع. -6

 2.وروح المبادرة النفسبالثقة  -7

 تحقيق التواصل الأفقي. -8

 التعبير الشفوي كذلك إلى تحقيق ما يمي:كما ييدف     

 وطلبقة المسان. تعويد التلبميذ عمى إجادة النطق -9

 ببعض. بعضيا التفكير المنطقي وترتيب الأفكار وربطتعويد التلبميذ  -11

 في خاطرىم من موضوعات ملبئمة تمكين التلبميذ من التعبير عما يجول -11
 وأعماليم داخل المدرسة وخارجيا في عبارة سميمة. تتصل بحياتيم وتجاربيم

وىو صغير كالخجل التغمب عمى بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفل  -12
 .الانطواءفي الكلبم أو  والمجمجة

في فنون التعبير عند التمميذ  والقدرات التي بدأت تنمونمو الميارات  زيادة -13
لقاء الكممات والخطب. الوظيفي من مناقشة  وعرض الأفكار والآراء وا 

في مجال الخطابة والارتجال وسرعة البيان  موىوبين من التلبميذالالكشف عن  -14
 .في القول والسداد في الأداء والدقة في الأفكار
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 ꞉صعوبات الكلام  ꞉المبحث الأول
 ꞉صعوبات الكلبم المؤدية إلى مشاكل في التعبير الشفوي ꞉المطمب الأول    

ىو عدم مقدرة الطفل عمى التكمم بسيولة, في فترات معينة, و ذلك بسبب الخجل,  ꞉أ/ التمعثم
في الظرف المناسب إذا كان  و ىذا لا يعني عدم القدرة عمى الكلبم, فالمتمعثم يتكمم بطلبقة

 ꞉يعرف الشخص الذي يكممو أو كان أصغر منو سنا و ينشأ التمعثم بسبب
 ) أ, أ, أ.......(. ꞉خجل فيقولتقمص عضلبت الحنجرة بسبب الخوف و ال-
 كممتين ثم يقف ليستريح, و بذلك يكون كلبمو منقطعا.كممة أو نطق الطفل -
عدم وجود توازن بين عضلبت الحنجرة, و المسان و الشفتين, مما يؤدي إلى خمط -

 1إدغام بعضيا ببعضالحروف, أو 
خوف و الرىبة و تؤثر بشكل الفشل في الطلبقة الناتج عن و بالتالي فان التمعثم ىو ذلك 

سمبي عمى كلبم الطفل ليذا يجب تشخيص ىذا الاضطراب عند الأخصائي النفسي من أجل 
 التخمص منو.

 ꞉ب/ الثأثأة
يقصد بيا الإبدال بحرف آخر, و تنتج من تشوىات الفم أو الفك, أو الأسنان, تحول دون 

 نطق السين ثاء, و ىو أكثر العيوب  ꞉مثل عمى وجييا الصحيح,نطق الحروف 
 

 2" يقول المصاب بالثأثأة " ثكر " كممة " سكر ꞉انتشارا مثل
ضطراب ينجر عنو تشويو في كلبم الطفل مما يسبب لو عقدة نفسية و ىذا الإ نبالتالي فاو 

 إذا أراد أن يقول فرسان فيقول فرثان. ꞉ينفر من التكمم مع الغير و مثالو
وىي ما يعرف بالجمجمة أو التيتية, و يقصد بيا أن يردد الفرد المصاب صوتا  ꞉ج/ التأتأة

لغويا أو مقطعا ما ترديدا لا إراديا مع عدم القدرة عمى تجاوزه إلى المقطع التالي, و عادة ما 
                                                 

 ، 1، طمؤسسة شباب الجامعة الإسكندرية, مصر ،عبد المنعم عبد القادر الميلبدي, الأصوات و مرضى التخاطب  -1
 .107ص – 106, ص 2006

 .120ص،  2006،  3طمكتبة مصر  ،مصطفى فيمي, أمراض الكلبم  -2



رمش الجفون و ىز الرأس واستخدام بدايات مثل ) أ, أ, أ....( قبل البدء بالكلبم و يرافقيا 
التكرارية ختلبجية, التأتأة أساسا في التأتأة التكرارية, الإأربعة أنواع تتمثل تأتأة غيرىا, و لم

 1.الاختلبجية, التأتأة بالكف
ومنو فالتأتأة إطالة في الكلبم و تكرير بعض المقاطع الصوتية مما يسبب لمطفل الحرج 

 ويمنعو من مواصمة الكلبم.
يعد الخنف أو الخمخمة اضطراب في الكلبم نتيجة الانسداد في مجرى خروج  ꞉خمخمةد/ ال

اليواء من الأنف, أو لانسياب اليواء من الأنف بصورة مفرطة أثناء الكلبم, و غالبا ما يكون 
 2لدى المصاب بيذا الاضطراب فتحة في سقف الحمق.

بصورة مفرطة  ىذا يعني أن الخمخمة اضطراب يغير من خصائص الصوت نتيجة خروجو
 مما يؤدي إلى فقدان الثقة بالنفس و الانزواء و اليروب من المجتمع.  

 
 ꞉ه/ المدغة ) المغة(

عبارة عن تحول المسان من حرف إلى آخر أو قصر في المسان عن موضع الحرف بو كمفظ 
 3) ر, غ (, أو ) س, ث (.

خروج الصوت من غير وبالتالي فالمدغة من الاضطرابات الشائعة بين الأطفال سببيا 
 مخرجو الصحيح.

 ꞉الأصوات الصفيرية ) ش, س, ز (, و يشمل الأنواع التالية ينتج عن إصابة ꞉و/ المثغ
وينتج عن تمركز المسان بين ثنايا الأسنان عوض أن يأخذ حركة  ꞉المثغ ما بين الأسنان-

 4الذوقية وفي ىذه الحالة تكون ناجمة عن إصابة ىذا المخرج.
يتشكل أساسا من وجود عارض أو انسداد أمام عممية تسرب اليواء الخاص  ꞉سنانيالأ المثغ-

 5بنطق الحروف الصفيرية.
                                                 

1
 .125ص – 121ص المرجع نفسو -

2
 صالح بن يحيى الجار الله الغامدي, اضطرابات و علبقتيا بالثقة و تقدير الذات لدى عينة من طلبب المرحمة المتوسطة  -

 .58, ص 2009,  1ط , معيد عمم النفس, الرياضىجامعة أم القر 
 .126مصطفى فيمي أمراض الكلبم ص -3

 32وت صالأرطفونيا، عمم اضطرابات المغة و الكلبم و الص ،أحمد حولة -4

 33المرجع نفسو ص-5



يعود إلى مرور اليواء من المخرج الأنفي بدلا من مروره من القناة الفموية  ꞉المثغ الأنفي-
 1عن إصدار الأصوات الصفيرية.

ية مزماريو، و يكون فيو الكلبم و يقصد بو تعويض الأصوات بأصوات حبس ꞉المثغ الميوي-
 2غير مفيوم.

 ومنو فان إبدال صوت بآخر لا يناسب مخرجو يؤثر عمى كلبم المتكمم و يجعمو غير مفيوم. 
 ꞉الأفازيا –الكلامية  ةسبالحو/ 

تعتبر الحبسة الكلبمية من الاضطرابات الصعبة، و ىي تكتسب غالبا في مرحمة الرشد 
بالإضافة إلى تأثيرىا عمى المغة المنطوقة و تنتج بسبب الإصابة بالجمطات الدماغية و ىي 

 3في المقدرة عمى تفسير وتكوين رموز المغة نتيجة لتمف دماغي.إعاقة 
بات حيث يصبح المصاب بيا عاجزا عمى استعمال ومنو فان الحبسة ىي من أشد الاضطرا

 المغة سواء بالكلبم أو الكتابة كما أنو لا يستطيع فيم معاني الكممات المنطوق بيا.
 ꞉أسباب صعوبات الكلبم  ꞉المطمب الثاني-
І-أسباب صعوبة الكلبم꞉ 

لا شك أن لكل صعوبات كلبمية مجموعة من الأسباب تؤدي إلى ظيورىا، و تتمثل ىذه 
 ꞉الأسباب في

 ꞉تتضمن ثلبث عوامل متمثمة فيما يمي ꞉أسباب عضوية- 
فان أي في إخراج الكلبم، ومن ثم تعد بدورىا أىم الأجيزة الرئيسية  ꞉خمل أجيزة النطق-1

خمل يحدث بيا يؤدي إلى اضطرابات في النطق، و يتمثل ىذا الخمل إما تشقق الحنك أو 
الأصوات أو عدم تناسق الأسنان أو عدم تطابق  اندفاع المسان مما يؤدي إلى تشويو بعض

 4الفكين.
تعد الأسباب المرتبطة بالجياز العصبي أحد الأسباب التي  ꞉خمل في الجياز العصبي-2

 تقف وراء ما يعانيو الطفل من اضطرابات في النطق.
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في فيما يصيب ذلك الجياز من تمف أو إصابة إما قبل أو أثناء أو بعد الولادة ىو المسؤول 
كثير من الأحيان عما ينجم من مشكلبت في المغة و النطق والإعاقة، و التي تؤدي إلى 

 الاعاقة العقمية و العصبية و الشمل الدماغي.
إن العلبقة بين حاسة السمع واكتساب المغة و سلبمة النطق تتأثر  ꞉خمل جيز السمع-3

 ꞉بعاممين ىما
مع، زادت شدة اضطرابات الكلبم و كذا العمر حدة الفقد السمعي فكمما زادت درجة فقدان الس

الذي وقع عنده فقدان السمع، فإذا كان حادا منذ ميلبده يكون اكتساب المغة أمرا صعبا، بما 
فيو الجوانب الفونولوجية و التركيبية و الخاصة بالمعاني، و في ىذه الحالة لابد من وجود 

 2تعميم متخصص لتطوير الكلبم و المغة.
 ꞉وتتمثل فيما يمي ꞉فيةأسباب وظي-
اضطرابات النطق في تعد المدرسة أحد المصادر التي يمكن أن تتسبب  ꞉دور المدرسة-1

لدى الطفل، بما فييا من خبرات قد لا تكون سارة لمطفل كنمط التربية المدرسية، أو طرق 
و كذا أشكال العقاب و المقارنات المتكررة بين التلبميذ، و غيرىا من  التدريس المتبعة

 المشكلبت التي تتسبب في اضطرابات النطق لدى الأطفال. 
 

المبحث الثاّني: دراسة ميدانية وتطبيقية لمصعوبات التي تؤدي إلى مشاكل في التعبير 
 الشفوي.
قضى بزيارة ابتدائية "خيرات اسماعيل" وكان ىدفنا من وراء ىذه  28/14/2114بتاريخ 
بعض الحصص في مادة التعبير الشفوي مع تلبميذ قسم السنة الثالثة ابتدائي  حضورالزيادة 

لملبحظة ومراقبة المشاكل والصعوبات التي يعاني منيا تلبميذ ىذا القسم فقد حضرنا درسا 
 التعبير الشفوي. نموذجيا في نشاط

فبعد انتياء المعمم من تقديم ىذا الدرس وبعد أن قام بشرحو لتلبميذه شرع المعمم في     
تقديم الاسئمة لتلبميذه في شكل تعبير شفوي يعبرون عما يسأليم المعمم من خلبل ما فيموا 

 في ىذا النّص *في المدينة* ونحن بصدد الاستماع والتتبع.
ميذ بالتعبير عن موضوع "الحديقة التي زارىا الأخوان" وكان ذلك كما كمف المعمم التلب    
 يمي:



وصف الحديقة التي زارىا الأخوان "سعاد وسميم" من خلبل النّص، السؤال الأول:  .1
 تلبميذ، وىم كالآتي: 3طرح المعمم ىذا السؤال عمى 

المساحة  التمميذة )ع.م( وكان تعبيرىا كما يمي: "الأشجار في الحديقة تغطس    
 " الأشجار في الحديقة تغطي المساحة الخضراء".1الخضراء"...

وبعدما سأل المعمم التمميذ )م،أ( وجو نفس السؤال لمتمميذ )ن، ع ر( وكان تعبيره كما     
 يمي: "الحديقة الحديقة التي زارىا الأخوان "سعاد وسميم" فييا حيوانات برية وىي: نمر "..." أ

 ة كانت جميمة ورائعة جدا".أ الحديقة الحديق أ
تعبيره كما يمي: "الحديقة كانت جميمة فييا مساحات خضراء والأشجار كانت تغطي     

 المساحات الخضراء".
يظير لنا من خلبل تعبير التمميذة )ع، م( أنو يعاني من صعوبة في الكلبم : الأول التحميل

 لتأتأة التكرارية.وىذا النوع من الصعوبة في الكلبم ىو التأتأة وتعرف با
ويظير لنا كذلك من خلبل تعبير التمميذ )ن، ع ر( أنو ىو كذلك يعاني من صعوبة في     

الكلبم وىذا النوع من الصعوبة ىو التمعثم الذي ينتج عن الخوف والخجل، فقد اكتشفنا من 
في  خلبل المعمومات التي قدميا لنا المعمم عن التمميذ )ن، ع ر( أنو خجول جدا ومتوتر

كلبمو وىذا ما أدى بو إلى عدم استطاعتو التعبير بحرية مطمقة رغم انو يكتسب رصيدا 
 لغويا كافيا.

وكذلك التمميذ )م، ح( اكتشفنا من خلبل تعبيره أنو يعاني من صعوبة في الكلبم وىذا     
 النوع من الصعبة ىو الثاثأة.

اني لمتلبميذ وىو كالتالي: وبنفس الطريقة وجو المعمم السؤال الثّ السؤال الثاّني:  .2
"استخرج الطريق الذي سمكو الأخوان سعاد وسميم؟ وقد طرح المعمم ىذا السؤال عمى 

 تمميذين وىما كالآتي:

                                                 

 دلالة عمى التوقف "..."



التمميذ )ل .ف( وكان تعبيره كما يمي: "ذىبت الاسرة إلى محطة الحافلبت فركبوا الحافمة ثم 
حطة الحافلبت فركبوا الحافمة ثم توجيوا توجيوا إلى وسط المدينة..."..." ذىبت الاسرة إلى م

 إلى وسط المدينة".
وبعدما سأل المعمم التمميذ )ف( وبنفس الطريقة وجو السؤال لمتمميذ )م، ك( وكان تعبيره كما 
يمي: "ذىبت الأسرة في اليوم المحدد إلى محطة الحافلبت، وركب الجميع حافمة توجيت بيم 

 مة توجيت بيم إلى المدينة".إلى المدينة "..." وركب الجميع حاف
يظير لنا من خلبل تعبير التمميذ )ل. ف( أنو يعاني من صعوبة في الكلبم التحميل الثاّني: 

 وىذا النوع من الصعوبة ىو التأتأة التكرارية.
يعاني من صعوبة في  كويظير لنا كذلك من خلبل تعبير التمميذ )م. ك( انو ىو كذل    

 1الكلبم وىذا النوع من الصعوبة ىو التأتأة التكرارية.
 السؤال الثالث:

 طرح المعمم السؤال الثالث عمى التلبميذ وىو كالتالي:
 يريد أن يزورك صديقك الذي يسكن بعيدا عنك، صف لو مكان منزلك حتى يصل إليك؟

 كالآتي:تلبميذ وىم  3وقد طرح المعمم ىذا السؤال عمى     
المسجد  أمامالتمميذة )ب.ه( وكان تعبيرىا كالآتي: "يقع منزلنا في مدينة أولاد غاشد     

 يب من المدغسة".ر ق
وبعدىا سأل المعمم التمميذ )ب( وجو نفس السؤال لمتمميذة )م، ك( وكان تعبيرىا كما     

لبيع المواد  م أمام محلسماعيل" أمام أماايمي: "يقع منزلي قريب من مدرسة "خيرات 
ثم اعاد المعمل طرح السؤال عمى التمميذ )ب.ح( وكان تعبيره كالآتي: "يقع منزلي  الغذائية".

بالقرب من محل لبيع المواد الغذائية من جية اليمين في قرية "ولاد راشد" بمدينة أىل 
 القصر. "..." في قرية أولاد راشد بمدينة أىل القصر قريب جدا من مسجد القرية".

 
 لتحميل الثالث:ا

يظير لنا من خلبل تعبير التمميذة )ب. ه( أنيا تعاني من صعوبة في الكلبم وىذا النوع من 
 الصعوبة ىو المدغة.

                                                 

 دلالة عمى التوقف "..."



ويظير لنا كذلك من خلبل تعبير التمميذة )م.ك( أنيا تعاني ىي من صعوبات في الكلبم 
 وىذا النوع من الصعوبة وىو التمعثم.

اتضح خلبل تعبير التمميذ )ب. ح( أنو يعاني كذلك من صعوبة في الكلبم وىذا النوع  كما
من الصعوبة وىي التأتأة وىذا لأنو عاش في وسط قبائمي والثاني عربي وىذا المشكل سبب 
لو الحرج والحشمة والتوتر لأنو لم يتقن المغة العربية جيدا مما أدى بو إلى صعوبة في 

 الكلبم.
 متوصل إليها:النتائج ال

لقد توصمنا من خلبل حضورنا "لحصة التعبير الشفوي" لتلبميذ السنة الثالثة ابتدائي إلى أن 
صعوبات الكلبم التي يعاني منيا تلبميذ ىذا القسم ىي قميمة جدا بالنسبة لممجموع الكمي 

 ".تمميذا والنوع الذي كان منتشرا بكثرة ىو "التأتأة '21'لعدد التلبميذ والذي بمغ 
 سبل المعالجة:

لعلبج صعوبات الكلبم يمكن استخدام عدة طرق ووسائل فمن بين ىذه الوسائل والطرق 
دماج الطفل في نشاطات مختمفة مع الأطفال  كالعلبج الجسمي والكلبمي لتصحيح النطق وا 
الآخرين وىناك تمارين ونصائح متعددة تساعد المربي أو المعالج عمى تصحيح عيوب 

م كتمرينات المسان أمام المرآة والمحادثة وتوفير جو من الحب والثقة صعوبات الكلب
والاىتمام وغيرىا من النصائح التي تفيد في تحسين استخدام النطق لمذين لدييم صعوبات 

 في الكلبم.
ستراتيجيات التي ترتكز عمى تغيير أو ى كل ىذا يعتبر ضبط البيئة من الإوبالإضافة إل    

 وجودة في بيئة الطفل الذي لديو صعوبة في الكلبم.ضبط المتغيرات الم
الذين يعانون من صعوبات الكلبم وتوفير الأجواء المناسبة  الأطفالسر أن وعي لأ    

 لمكلبم الطبيعي، يعين عمى التقميل من ىذه الصعوبات.
ويتبين لنا من ىذا أن دور الأسرة ووعييا بطفميا الذي يعاني من صعوبات في الكلبم     

 ن يتخمص من صعوبات الكلبم.أساسي في تمكين طفميا من أليا دور 
 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمة
 
 
 
 
 
 



 خاتمة:
إلى مجموعة من النتائج أىميا بالرغم من وجود بعض من خلبل بحثنا ىذا توصمنا 

الصعوبات والمشاكل لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة التعبير الشفوي إلا أنو يساعد 
التلبميذ في القدرة عمى التحكم في المغة واستخداميا وتحويل المغة إلى ممارسة، والتعبير 

ير بكل حرية وطلبقة، وىو كذلك يدعم تمميذ الشفوي يساعد كذلك ويمكن التمميذ من التعب
ساسي في ىذه المرحمة وذلك عن طريق مجموعة من أالمرحمة الابتدائية باعتباره نشاط 

 الصور التي تعرض أمامو أو من خلبل نشاط القراءة فيقوم بالتعبير عنيا.
تى تكون ونظرا لأىمية نشاط التعبير الشفوي نتمنى أن تدرس ىذه الإشكالية بشكل أوسع ح

النتائج أكثر دقة لأن دراستنا الحالية تناولت عينة محددة، كما نتمنى أن نكون قد ساىمنا ولو 
 بالقميل في تبيان الصعوبات التي يواجييا التلبميذ في المرحمة الابتدائية.
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 في المدينة
يعيش الأخوان سعاد وسميم في القرية مع والدييما، وتبعد قريتيما عن المدينة حوالي     

ب لولديو: "لقد كانت نتائجكما في لأمائتي كيمومتر، عندا اقترب موعد عطمة الربيع قال ا
إننا ! متحانات جيدة ولذلك سآخذكما في جولة إلى المدينة". قال سميم: "ىذه فكرة رائعةالإ

 نحب أن نتجول أن المدينة".
ذىبت الأسرة في اليوم المحدد إلى محطة الحافلبت، وركب الجميع حافمة توجيت بيم     

إلى المدينة، وىناك توجيوا إلى وسط المدينة فاختاروا فندقا، وقدم الأب لولديو كتابا وقال 
دينة"، خرجت الأسرة إلى ماكن في الملدليل، فيو يساعدنا عمى معرفة الأليما: "نأخذ ىذا ا

الشارع، فتحت سعاد الدليل وبدأت تنظر فيو ثم قالت: " نحن ىنا وىا ىو الشارع الكبير 
امامنا وعمى يمينو توجد حديقة الحيوانات، وفي نيايتو يوجد المتحف، وسنبدأ بالتجول في 

 الشارع الكبير ثم نتوجو إلى حديقة الحيوانات ونزور المتحف بعدئذ".
قمت الأسرة إلى الشارع الكبير الذي كان يعج بالحركة، وكانت المحلبت مزينة انت    

بالأضواء الممونة، وصل الأخوان إلى بناية شاىقة، كان الناس يدخمون إلييا ويخرجون منيا، 
إنيا المحلبت الكبرى فدخلب إلييا، اندىشت سعاد من كثرة البضائع: فيذه الملببس وتمك 

ثاث منزلي، وفي الزاوية ألعاب للؤطفال احس سميم بالتعب فقال أأدوات النظافة، وىناك 
 ن أرتاح قميلب".أريد ألأبيو: لقد مشينا كثيرا، 

خرجت الأسرة وتوجيت نحو حديقة الحيوانات، قال سميم: "سنسير قميلب إلى الأمام ثم     
خضراء نتجو يمينا"، وىناك اكتشف الطفلبن عالما عجيبا، فالأشجار تغطي المساحة ال

المزينة بدوائر من الأزىار وتتوسطيا نافورة يحيط بيا حوض مائي يسبح فيو البط والإوز، 
ح قميلب". ارتاحا قميلب ثم النأخذ صورا تذكارية ونرت ! التفت سميم وقال: "ما أجمل ىذا المكان

يا  قاما يتجولان، واكتشفا لأول مرة الحيوانات البرية وىي في الأقفاص قال سميم: "انظري
 سعاد إلى ىذا الثعمب كم ىو وديع وانظري: ىذا نمر وذاك أسد وىذا دب.

سرة بمناظر الحديقة ثم التفتت سعاد لأخييا وقالت: "بقيت الآن زيارة المتحف" تمتعت الأ    
خرى فحدد مكانو، ركبت الأسرة الحافمة وفي نياية الشارع الكبير توقفت أفتح سميم الدليل مرة 

روقتو واكتشف الطفلبن تحفا كثيرة وتفرجت عمى زلت ودخمت فتجولت في أم المتحف فنأما



مختمف الآثار، وعندما حل المساء، عاد الطفلبن مع والدييا إلى الفندق فرحين مسرورين، 
 لقد كان يوما رائعا حقا.
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