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سلك  یبتغي فیه علماً  طریقاً  كلس نْ مَ { : قال رسول االله صلى االله علیه و سلم 
إن العلماء ورثة الأنبیاء ، و إن الأنبیاء لم .............. إلى الجنة  االله به طریقاً 

  1} وافر ثوا العلم فمن أخذ به أخذ بحظِّ ما ورَّ إنَّ  و لا درهماً  ثوا دیناراً یورِّ 

و تزدهر ، و لقد أثبتت التجارب المیدانیة أن  ترتقيو به  الأممالعلم هو عمود  إنَّ 
المعیار الذي یقاس به تطور المجتمعات هو مستوى النجاح الذي تحققه في مجالات 

المهارات  ارف و المعلومات و فرد مختلف المعالتربیة و التعلیم ، فمن خلالها یكتسب ال
ما   المسؤولین و المربین و المعلمین و  الآباءتشغل بال  التيلذلك فهو من المواضیع 

جعل الكل یفكر في تغییر النظام التعلیمي القدیم القائم على النقل المباشر للمعارف 
والمعلومات إلى التلامیذ و استحداث أنظمة جدیدة تتوافق مع متطلبات عصرنا 

  .الحالي
ـــوهذا من أجل التحصی ــــ ــــ  ا ـــــــــل المعرفي و حسن استقبال المعلومات و تخزینهـــ

لهذا التعلم و الإبداع لدى المتعلم، المعارف النظریة علمیا و تنمیة قدرات و توظیف 
من  الانتقالسعت الجزائر إلى إجراء جملة من التجدیدات في منظومة التربیة بهدف 

المجال المحلي إلى العالمي ، و انتهجت التدریس وفق المقاربة بالكفاءات ، حیث یكون 
لمعارف و یكون محفزا ، مساعدا ، و موفرا لبیئة تنشط التلمیذ المصدر الوحید للتخطیط ل

تفكیره ، و تثیر كفاءاته المعرفیة ما یجعله یستخدم استراتیجیات متنوعة قصد تحصیل 
  .هذه المعارف 

تعلیمیة النصوص الأدبیة '' من هذا المنطلق تسعى دراستنا التي تحمل عنوان 
لة سبر أغوار واقع العملیة التعلیمیة إلى الغوص و محاو '' في مرحلة التعلیم الثانوي 

في مؤسساتنا التربویة ، و معرفة ما إذا كان هناك فاعلیة لتدریس مقرر السنة الأولى 
ثانوي تخصص جذع مشترك آداب و فلسفة ، و لعل أهم ما یرتكز علیه برنامج السنة 

النقطة الأولى أدبي هي ثرائه بالنصوص الأدبیة و التواصلیة و أهم عنصر في  هذه 
هو طریقة معالجة هذه النصوص و التعرض لها بالتحلیل و المناقشة و هذا ما تناوله 

  : ل و الذي قسمناه إلى مبحثینبحثنا بالتفصی

                                                             
  واه الترمذي و صححه الألباني ر   1-  
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سة و احتوى على تحدید المفاهیم و هو الإطار العام للدرا: المبحث الأول 
ترك آداب المصطلحات و التعریف بالكتاب  و بمقرر السنة الأولى ثانوي جذع مشو 

أما _ وصف خارجي للكتاب ، وصف الغلاف ، و معلومات عامة عنه ( وفلسفة  
الوصف الداخلي فیحوي على معلومات حول تحلیل النص الأدبي ، كخطوات دراسة 
النص الأدبي و عرض محتوى المادة الدراسیة ،ووسائل الإیضاح في الكتاب أي دراسة 

  .شاملة لما یحویه 
كطریقة تقدیم النصوص (فقد قدمنا فیه واقع تدریس النص الأدبي : أما المبحث الثاني 

    ساعي في برنامج السنة الأولى جذع مشترك آداب الأدبیة في الواقع ، و الحجم ال
إلقاء درس نموذجي ، تقدیم امتحان ( للدراسة المیدانیة  أیضا كما تطرقنا ) و فلسفة 

بیان لسبر آراء الأساتذة في الطریقة تطبیقي و لكي تكون الدراسة أعمق قدمنا است
  ).المتبعة  أي المقاربة بالكفاءات

ل رفع مستوى العملیة و تقدیم فضاء مفتوح للتعبیر عن أفكارهم و اقتراحاتهم من أج
  .عدة أسئلة كانت نقاط ارتكاز في بحثنا هذا إلى التعلیمیة ،ضف

و الغموض حول ما یدور  و نرجو أن نكون قد ساهمنا و لو بالقلیل في إزاحة الستار
و على جزء صغیر من درب المتعلم في مؤسساتنا التربویة ، و تسلیط الضوء و ل

  .توجیه الإهتمام و التركیز علیه باعتباره أهم عنصر في العملیة التعلیمیة و 
  م ؟ یفما مدى استیعاب التلمیذ لما یدور حوله في عملیة التعل      

  فلسفة ؟و  جذع مشترك آداب ثانوي ولىالأسنة الما یقدم في المقرر صالح لتلمیذ  هلو 
هل فعلا طریقة المقاربة بالكفاءات ناجحة في التدریس ؟ و هل حققت النتائج المرجوة و 

  منها ؟ 
و لعل أهم سبب دفع بنا لاختیار هذا الموضوع من أجل البحث فیه هو أننا كنا یوما 

          م طلبة ، و غدا سنكون بإذن االله أفرادا من الأسرة التربویة تلامذة ، و نحن الیو 
  .و شمعة من شموعها تكون نورا في درب الأجیال و المتعلمین 

تلقین هذه ا یدور في مؤسساتنا التربویة ، و لابد لنا من أخذ فكرة عامة  عم إذن
  .التربیة المعلومات للطلبة باعتبارهم سیكونون عنصر فعال في مجال 

  لهذا ارتأینا النزول إلى المیدان لتقدیم الصورة الحقیقیة الواضحة لكل مهتم ببیئة التربیة 
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  :و في الأخیر ما یسعنا إلا قول 
اللهم باسمك نقتدي و بهدیك نهتدي ، و بك یا معین نسترشد و نستعین ، فنسألك    

ا نجحنا ، و بالیأس إذا أخفقنا  إذ بالغرورأن تملأ بنور الحق بصائرنا ، اللهم لا تصبنا 
  .و ذكرنا أن الإخفاق هو التجربة التي تسبق النجاح 

  .علما نافعا لیس بعده علم  نسألكاللهم إنا 
  .، ربنا تقبل دعاؤنا اللهم اختم بالسعادة أعمالنا 

  .آمین یا رب العالمین 
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  :ر تحدید المفاهیم و شرح المقر : المبحث الأول
  Didactique 1:ةعلیمیتعریف الت -  1
 ــغل   :ةـــــ

 .علموه:ئیالش، میع ر العلم بالجظهأ لجا الر مالع، تمالعتی: مالعت -
 .}مهعنفی لام و هر ضایم ونملعتوی{:قال تعالى:هفر وع هأتقن:رمالأا ملعتم،یتعل:معلت -
 اـــحاصطلا: 

 اتار هللم یرالغ ابكساعارف و الم م ، تلقین أنواعلعالم ةو مهنه علیمالت
 .اتر الخبو  

  texte:صتعریف الن -2
 ةــغل: 
 .قد نصا أظهر فم لوك عهرف، اه نصنص دیثالح نصّ .ئیك الشعرف 

 .تهعفر  =هات الظبیة جیدو نص
 . عضلى به عضعل بجع=اصن اعتالم نص

 . هوغایت يءى الشأقص=ص ل النصأو 
 يءش لك ،ونصها عندقصى مَ ،حتى یستيءن شع ألها إذا سصل نجالر  و نص

 .ةابى  ما تقدر علیه الدا هو ما أقصیر ،إمص في السالن اهمنته
 .2قلالع لوغى بنتهم ائقالحق نص:بردو قال الم

غة في الل صو النّ  لعهو على وزن فو ) صصن(هصلأوص ،صن عمالجص و النّ 
   هرهظأ ءشيال ص، وندهدنه و حعی شيءعلى ال ص ینصنوت ،و الص عرف فیدی

 3 هسندو أَ
 

                                                             
محمد :،تقدیم وآخرونعلي بن هادیة  تألیفالقاموس الجدید للطلاب ،معجم عربي مدرسي الفبائي،1-
  .1400- 199ه ص1411-م 1991: 7زائر طالمؤسسة الوطنیة،الج.لمسعديا

. 98- 97ص ،1963بیروت، دار صادر، لسان العرب ،المجلد السابع ، ابن منظور ،- 2 
 آدابهامعهد اللغة العربیة و  ، الأدبمجلة اللغة و ) مفهوم النص عند المنظرین القدماء(بناني، محمد صفیر -3
 .44ص 1997. 12العدد.جامعة الجزائر .
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  اصطلاحا : 
 ص ما لا یحتمل إلاّ تعریف عام ،ویتمثل في قولهم النّ :صهناك تعریفان للنّ  

ل،أو ما لا یحتمل التأو  نى واحدامع و عند .صو یعني لا اجتهاد مع النّ  1ی
الظاهر  على ص ما ازداد وضوحاً ،و تعریف خاص ،النّ ةهو الكتاب و السنّ :صولیینالأُ 

  2.الكلام لأجل ذلك المعنى سوقلمعنى في المتكلم ،وهو 
النشاط  ألوانعقد أ إنو . الأدبيص ث عنه هو النالتحد ي نودص الذن النّ إ
أو في كل تغییر في بنیة الكلمات  ن،لأ الأدبيالنشاط  غموضاً  هاأشدُّ و  الإنساني

جدید ذو دلالات  إنتاجه أنَّ على  إلیهینظر  أنفي الحقیقة یجب  نظام التراكیب هو 
ة اصة و الخعلى القوانین العام قیاساً  الواردة به ، ولكن الأدبيكامنة في ثنایا العمل 

لغة ،و ضد ما یعرف من معانیها للغة و لا یكون أي تغییر على خلاف ما علیه الُّ 
لفظ لا یلیق به  یحمل المعنى على أوفي غیر مواضعها   الألفاظكان یضع  المبدع 

 3.طأأو یبتدع فیقع في المجال و الخة الصحیحة ،دي التأدیلا یؤ و 
هو عامل مهم  نماإلغة ،و للواقع بواسطة ال فوتوغرافیاً  ص لیس تصویراً فالنَّ 

أي (ص عندها ذو توجه  مزدوج ،توجه نحو الدال لتحریكه و تحویله ،و على هذا فالنَّ 
ُ ) الألفاظ   4.التاریخیةة الاجتماعیة و رورَ من الناحیة المعجمیة و توجه نحو الصی

بداعمل التي تشكل فیما بینها نصĎ الجهو مجموعة من الكلمات و  -  .اً ا، وإ
 
 

 
  

    
                                                             

.44ص .المرجع نفسه  - 1 
.45ص.المرجع نفسه- 2 
.33ص1996، السنة 8لعدد ،االأدب،مجلة اللغة و )التحلیل اللغوي ومفهوم النص(الدكتور محمد العید رتیمة،- 3 
.7،ص1991،الدار البیضاء ،دار طویقال ، 1،ترجمة فرید الزاهي ،ط)علم النص (جولیا كریستیفا  - 4 
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   lettre:بدالأ تعریف -3
 ـــــل   :ةغـــ
  .دعاهم إلیه -طعامهقوم إلى ال–ة بدأم امقأ لرج،ال بأدیل ب،ب،أددیؤ :بأد
  م الأخلاقكار نها على منفسه و مر  اضر  لرجب ، الب ،أدیؤد:ب أد

  :"يالمتنب"قال 
  ممص هب ني ماتملعت كسموأَ        يبِ ى أدى إلمعالأ رظي نأنا الذ

  1.ویدار  ویداب أي یتمشى ر بي جعله یدالص ابابداب ،ِ ،أدیدب:  بدأ
  ِاحً لاَ اصط :  
 ) ج(عرو الش ثرالن من میلهو الج خلاق والأو  ةیربالت سنهو ح بدالأ:بدأ

  داب آ
  l’approche par compétences:تعریف المقاربة بالكفاءات -4
  :المقاربة-4-1

ة الجة أو بلوغ غایة و ترتبط بنظر كیفیة دراسة مشكل أو مع"ف بأنها تعرّ 
،و تركز كل مقاربة على الدارس إلى العالم الفكري الذي یحبذه فیه لحظة معینة 

  2للعمل ةإستراتجی
  "ب من الوقائع المقصودةالتقرُّ "تعرف كذلك بأنها و 

ستراتیجیة اة أو نجاز على ضوء خطَّ لار بناء عمل قابل لهي تصوُّ و 
المتعلم والوسط امل المتداخلة في تحقیق خصائص في الحسبان كل العو  ذُ تأخُ 

  3النظریات البیداغوجیةو 

                                                             
محمد ألمسعدي :تقدیم -تألیف علي بن هادیة و آخرون–معجم عربي مدرسي ألفبائي –القاموس الجدید للطلاب -1

  . 23ه،ص1411م،1991،  7الجزائر ط-المؤسسة الوطنیة للكتاب
مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك،دار الخطابي للطباعة و :،معجم علوم التربیة آخرونو  اللطیفالفرابي عبد _2

.21.،ص1994النشر ،المغرب،  
.2005المركز الوطني للوثائق التربویة،- 3 
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الخطة الموجهة لنشاط ما، "التعلیم یشیر مفهوم المقاربة إلى وفي مجال التربیة و 
العوامل تربویة تحكمها جملة من  إستراتیجیةمرتبط بتحقیق أهداف معینة،في ضوء 

  1).الوصولوضعیات (خرجات،المُ )العملیات(ت،الفعالیادخلاتالمُ : ــالمؤثرات تتعلق بو 
  :الكفاءة-4-2

الحسیة،و المهارات –سمیة مجموعة من المهارات الج"عرفت الكفاءة بأنها
المهارات الوجدانیة،یمكن ملاحظتها و قیاسها و الحكم علیها بالنجاح أو و ،العقلیة
  2.الفشل
مجموعة من التصرفات الاجتماعیة الوجدانیة "فیعرف الكفاءة أنها  "لویس دانو"أما 

أو وظیفة ما  التي تسمح بممارسة لائقة لدور ما أو نشاط ،الحس حركیةومن المهارات 
  3نجاز المشاریعإیجاد الحلول للمشاكل و إفهي أذا تساعد على 

  4"و تعرف كذلك بأنها معرفة القیام بمهمة فاعلیة،أي فعل له هدف
  :المقاربة بالكفاءات-4-3

داءات ومندمج من المعارف والأ هي عبارة عن بیداغوجیا تستند لنظام متكامل
التي تتیح للمتعلم ضمن وضعیة تعلیمیة و ، نظمة مالمهارات الوالانجازات والخبرات و 

  .5هِ الب بِ طَ القیام بشكل لائق بما هو مُ  تعلمیه
  :خصائص المقاربة بالكفاءات -4- 4 

 )معارف ، حقائق ، مفاهیم و مهارات ( مجموعة من الموارد تعبئة  -

                                                             
دار الأمل ،الجزء الأول  بالكفاءات،إستراتیجیات التعلیم بالمقاربة  نحو محمد، أرزیل رمضان ،حسونات-1
  .96،97،ص،2002،

.16،ص،2007أوحیدة علي ،التدریس الفعال بواسطة الكفاءات،مطبعة الشهاب،باتنة،- 2 
للنشر و التوزیع  التنویر،دار الأهدافبمقاربة الكفاءات و  الشفافلبصیص خالد ،التدریس العلمي و الفني -3

  .142،ص2004،،الجزائر
4-REY.Bernerd.et autres.les compétences  al’école apprentissage et évaluation . 
édition de boeck .bruscelles. 2007.2 éd.p 33. 

 4ص  2002ى ، الجزائر ، بدون طبعة ، دار الهد،حثروني محمد  الصالح ، المدخل إلى التدریس بالكفاءات -5
.  
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اءة بتحقیق نشاط قابل للملاحظة معناه ترجمة الكفقابلة للتقویم و  -
  ، بعد تحدید مجموعة من المؤشرات الدالة على تحقیق الكفاءة في إطار من والقیاس

 .1المعاییر الدالة على جودة المنتج المستهدفة 
 .منظور علمي و نفعي النظر إلى الحیاة من  -
 .تفعیل المحتویات و الموارد التعلیمیة في المدرسة و في الحیاة  -
السعي إلى تثمین المعارف المدرسیة و جعلها صالحة للاستعمال في  -

 .مختلف مواقف الحیاة 
الكفاءة غیر محكومة فقط بالموارد المتنوعة التي یشغلها الفرد و انما  -

  2.بة كذلك تصب من الوضعیات المتقار 
  :مبادئ المقاربـة بالكفاءات 4-5
 : تقوم بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها  -
ماته السابقة قصد ربطها و أي استرجاع التلمیذ لمعل: بناء مبدأ ال -1

 .بمكتسباته الجدیدة و حفظها في ذاكرته طویلا 
أي تكلیف المتعلم بنفس المهام الإدماجیة عدة مرات : مبدأ التكرار   -2

 .المعمق للكفاءات و المستویات  الاكتسابقصد الوصول به إلى 
ءة عندما تقرن بأخرى كما كفایسمح الإدماج بممارسة ال: مبدأ الإدماج  -3

 .مه للمتعلم التمییز بین مكونات الكفاءة و المحتویات لیدرك الغرض من تعلیتیح 
م بالربط بین م و المتعلّ یسمح هذا المبدأ لكل من المعلّ : مبدأ  الترابط  -4

 .3م و أنشطة التقویم التي ترمي كلها إلى تنمیة الكفاءة أنشطة التعلیم و أنشطة التعلّ 

                                                             
ع یالتربیة و تحسین مستواهم ، التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف و المشار المعهد الوطني لتكوین مستخدمي -1

  . 91،  90ص  2006لات ، الجزائر ، و حل المشك
: دار النشر , رهان على جودة التعلیم و التكوین ,  ندماجیةالإبیداغوجیا الكفاءات و الأهداف , توبي لحسن  - 2 

. 64, 63ص ,  2006,  1ط , الدار البیضاء , مكتبة المتمدرس    
، عدد خاص ، ملتقى التكوین بالكفاءات  الاجتماعیةشرقي رحیمة ، بوسماحة نجاة ، مجلة العلوم الإنسانیة و  -3

   الجزائري مرباح ، ورقلة ، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة ، جامعة قاصد/ في التربیة 
  . 59ص
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علم بالتّصرف ، و یسمح هذا المبدأ بممارسة یمكن التّ : التطبیق  مبدأ -5
  عرف على أنها القدرة على التصرف في الكفاءة تُ الكفاءة بغرض التحكم فیها ، بما أن 

  1.وضعیة ما یكون التلمیذ نشطا في تعلمها 
  2: أنواع الكفاءات  6- 4   

  :صر بعض أنواع الكفاءات فیما یلي یمكن ح
و المعارف و القدرات العقلیة و تتضمن المعلومات : المعرفیة  الكفاءات  -1

 .الضروریة لأداء الفرد لمهمة معینة 
فس حركیة ، خاصة في حقل و تمثل المهارات النّ : الكفاءات الأدائیة   -2

هذه المهارات  أداءالمواد التكنولوجیة و المواد المتّصلة بالتكوین البدني و الحركي و 
 .یعتمد على ما حصّله الفرد من كفایات معرفیة 

و میوله و  اتجاهاتهو تشیر إلى آراء الفرد و : الكفاءات الوجدانیة   -3
 :معتقداته و سلوكه الوجداني و تغطي جوانب كثیرة منها 

  اتجاهاته نحو المهمة أو المهارة التي علیه إبقائها. 
  تقبله لنفسه. 
  میوله نحو المادة التعلیمیة. 
 الكفاءات بالإثراء  هذه و یتعلق الأمر في: الإنتاجیة  الكفاءات -4

لیس ما یؤدیه لكن ما یترتب عن ( عمله و نجاحاته ، أي نجاح المختص في أداء 
  )ما یؤدیه 
  التعریف بالكتاب و بمقرر السنة الأولى ثانوي: 

هو الوعاء الذي یقدم فیه زاد  «ه الكتاب المدرسي بقول" مك الح سَ محمد الصّ " ف  یعرّ 
لامیذ ، و هو سجل یدون في صفحاته ما تختار لهم من الحقائق المعرفة للتّ 

                                                             
،  2006أوعلي محمد طاهر ، بیداغوجیا الكفاءات ، دار السعادة للنشر و التوزیع ، الجزائر ، بدون طبعة ،  -1

  .24ص 
المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستواهم ، التدریس عن طریق الأهداف و المشاریع و حل -2

  .  الجزائر , الحراش , المشكلات 
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قدراتهم لة في ضوء خصائصهم النفسیة و لمفصّ الموضوعات المشروحة اوالمعلومات و 
  1 »العقلیة

العملیة التعلیمیة و أهم ركیزة فیها لما یحویه  فالكتاب هو أول وسیلة لبدءِ  إذاً 
  .م إلى أعلى المراتب و موضوعات متعددة ترتقي بفكر المتعلّ معارف و معلومات  من
المشوق في الأدب و النصوص و المطالعة "و لقد ارتأینا في بحثنا هذا وصف كتاب   

  .أي وصف داخلي و وصف خارجي ،على صعیدین "الموجهة 
 :ق الوصف الخارجي لكتاب المشوّ   - أ
 :وصف الغلاف  -أ-أ

لى الطراز الأندلسي باحة تجسد بناء عربي ع هي عبارة عن صورة  :واجهة الغلاف
تحت ضلالها شخصین متقدمین في السن بأیدیهما  نخلة باسقة و بأقواسقصر عربي 

  .كتب 
  .حتى و في سن متقدمة عبر العصور و  رت الصورة عن أهمیة العلم و قد عبّ 

  .حدهما أكما عبرت أیضا عن الأدب من خلال الكتاب المحمول بید 
الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة :  نجد باللون الأبیض  و في أعلى واجهة الكتاب 

  .الشعبیة  و شعار وزارة  التربیة الوطنیة 
قد كتب باللون الأصفر فوق  و" ق المشوّ " و في وسط الغلاف نجد عنوان الكتاب 

  المعلم و المتعلم  لانتباهجاذبة   حد ذاتها مشوقة  و الكلمة في خضر غلیظ أشریط 
  .و تحبذ رغبته في التعلم و التقرب من الكتاب لتوجیهه و تفتح شهیته

تحت " في الأدب و النصوص و المطالعة الموجهة : " و قد جاءت تكملة العنوان 
  .الكلمة الرئیسیة ، باللون الأخضر  الفاتح 

جّه لها الكتاب : و في أسفل الغلاف   السنة . " جاء تحدید  المرحلة التعلیمیة التي وُ
و في الجهة الخلفیة للكتاب نجد تكملة التعلیم الثانوي جذع مشترك آداب الأولى من 

  .الصورة لأشخاص في مجلس علم و أدب 

                                                             
محمد الصالح سمك ، فن تدریس اللغة العربیة و انطباعاتها المسلكیة  و أنماطها العلمیة ، دار الفكر العربي ،  -1

  . 610، ص  5، ط  1998: القاهرة 
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  .سم دیوان الطبع و رمزهاتقدیم معلومات عامة عن الكتاب  كالغلاف جاء  أسفلو في 
  :معلومات عامة عن كتاب المشوق-2-أ

الموجهة هو المسؤول عن تنفیذ دب و النصوص و المطالعة الأیعد كتاب المشوق في 
  :التي تضمنتها المناهج و الوثیقة المرافقة ،و تتمثل معطیاته فیما یلي  التصورات
o - قالمشوّ :عنوان الكتاب 
o -  السنة الأولى جذع مشترك آداب و فلسفة : موجه لتلامیذ. 
o -  صدارطبع و   2012/ 2011لوطني للمطبوعات المدرسیة سنة الدیوان ا: إ
o -  ّوزارة التربیة الوطنیة : جنة الوصیة الل. 
o -  تتكون لجنة التألیف من : لجنة التألیف: 
  شرفاً و مُ  ؤلفاً مُ : مفتش التربیة و التكوین : حسین شلوف  -1
 .التعلیم الثانوي  أستاذ: أحسن تیلاني  -2
 .ستاذ التعلیم الثانوي أ: محمد القروي  -3
o – ص 222یتكون الكتاب من :  الكتاب عدد صفحات.   
  :الوصف الداخلي لكتاب المشوق   -ب 
 1: مضمون التقدیـــــــــم -1

تحوي على تقدیم " المشوق " مضمون المادة الدراسیة المقررة في كتاب  إنّ    
في بدایة الكتاب ، من إعداد المؤلفین لیؤكد على أن هذا الكتاب مادة هامة و منیر 
لدرب المتعلم و الباحث في مجال تعلیمیة النصوص الأدبیة ، باعتباره یقدم شرحا حول 

مما یوجب على المعلم أن یستعد لدرسه , كفاءات المقاربة البیداغوجیة أي المقاربة بال
بتحضیر جاد و جید من أجل توجیه المتعلم و إرشاده إلى صمیم دراسة النص بفكر 
نیر و عقل راجح و نظر ثاقب لیمكنهم من تسلیط قدرتهم النقدیة على الأثر المدروس 

  .فیزنونه بمیزان الذوق و العقل و الشعور 
  حجاجیهمن نصوص "قالمشوّ "ي كتاب هم ما جاء فكما تضمن التقدیم شرحا لأ

                                                             
حسین شلوف و آخرون ،المشوق في الأدب و النصوص و المطالعة الموجهة ،الدیوان الوطني للمطبوعات  -1

  .4-3،ص،2011،2012المدرسیة،
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  .نصوص تفسیریة من أنماط تم التركیز علیهاو  
جل أن أمظاهر الحیاة التي سادت فیها من و  دبیةالأالتركیز على العصور  إلىضف 
عرف للتلمیذ بالتّ  كما یفتح المجال أیضاً  ،لمتعلم فكرة عن العصر الذي یدرسهیأخذ ا

على باقي معطیات العصر من خلال الدراسة و التحلیل و هذا تماشیا مع المقاربة 
 بالإضافةإلىهذا .بناء معارفه بنفسه  إلىبالكفاءات التي من بین مبادئها دفع التلمیذ 

كتشاف كنوز و العروض التي یوظفها المتعلم لا مكتسبات النحو و الصرف و البلاغة
  .كارمن معان و أف الأدبيالنص 

  :خطوات دراسة النص الأدبي-2
   :إلىذكر كتاب المشوق ثمان خطوات لدراسة النص الأدبي تفرعت 

 .ف على صاحب النص أتعرّ 1-
 .تقدیم موضوع النص 2-
 .أثري رصیدي اللغوي 3-

 .كتشف معطیات النصأ4 - 
 . أناقش معطیات النص5-
 .حدد بناء النص أ6-
 .في تركیب فقرات النص أتفحص مظاهر الاتساق و الانسجام 7-
  .أجمل القول في تقدیر النص -8

و قد عرض الكتاب هذه الخطوات بوصفها أهم المراحل لدراسة النص الأدبي 
وفقا لمقتضى المقاربة البیداغوجیة أي المقاربة بالكفاءات و هذا یتّضح لنا من خلال 

  :التي كانت بمثابة تمهید  الافتتاحیة
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بالكفاءات من حیث هي مقاربة للدراسة نص أدبي دراسة تستجیب  نّ إ(....  
و للمقاربة النصیة من حیث هي مقاربة تعلیمیة تقتضي انتهاج  ،مقاربة بیداغوجیة

  .1.........) المراحل الآتیة 
  :2المادة المدرسیة  ىعرض محتو -3
جذع مشترك آداب وفلسفة الموسوم بعنوان .كتاب التعلیم الثانوي الأول  نّ إ

 حد ذاتهق في هو عنوان مشوّ " لمطالعة الموجهةق في الأدب والنصوص واالمشوّ "
  .ستعداد والتهیؤ للتعلمس المتعلم و یدفعه للإب ویحمّ یرغّ 

القاعدة  وبما أن النص الأدبي یدرس حسب العصور الأدبیة المتعاقبة ولأنه یعدّ 
عتباره موجه با، صوص الأدبیة للتلمیذ في مرحلة التعلیم الثانوي في تلقین النّ  ىالأول

وحدة تعلیمیة  ةوقد تضمن هذا الكتاب اثني عشر تخصص أدبي،  ىلتلامیذ السنة الأول
  :في دراسة الأدب العربي مقسمة إلي ثلاثة عصور وهي

حیث انطلق ) الإسلام  ور قبل ظه 150ىال100من  :(العصر الجاهلي -1
 أنالكتاب من هذا العصر باعتباره أول فترة زمنیة ، على دارس النص الأدبي  ومؤلف

  .یبدأ بها من أجل التتبع و الفهم الجید 
من الوحدة الأولى إلى الوحدة : وحدات تعلیمیة  أربعیحوي هذا العصر على 

  .الرابعة 
ت هــذه الوحــدات بمعطیــات  عــن هــذا العصــر لتســاعد المــتعلم علــى  ختصــرهمكمــا اســتُهلّ

طن العـرب القدیمــة أي القبائــل اخریطـة تبــین مــو ( آثــاره الأدبیـة بــالتخطیط و الشــرح  فهـم
و مهــد  العربیــة قبــل الإســلام و تقــدم شــرح حــول شــبه الجزیــرة العربیــة  ، مــوطن العــرب

    يالاجتماعالأدب العربي و هي أیضا شرح حول قبائل العرب و نظامها القبلي و 
  ).و حیاة العرب العقلیة و الحیاة الدینیة 

 ) ه  41من ظهور الإسلام إلى سنة :( عصر صدر الإسلام -2

                                                             
  .المشوق في الأدب و النصوص و المطالعة الموجهة _ حسین شلوف و آخرون  -1

.نفس المرجع - 2 
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        من الوحدة الخامسة إلى الوحدة الثامنة أیضا قُدّم شرح حول ظهور الإسلام
و التغییر الذي أحدثه في العرب و في اللغة و الأدب و هذا الشرح جاء قبل تقدیم 

  .النصوص 
و قد احتوى على الوحدات من ) ه 132_ ه  41: (العصر الأموي  -3

الوحدة التاسعة إلى الوحدة الثانیة عشر ، و استهلت وحدات هذا العصر أیضا بشرح 
صدر الإسلام و آثاره في إحیاء العصبیات  ز لهذا العصر و اختلافاته عن عصرموج

 .لعصر القبلیة و حال الأدب و اللغة العربیة في ظل هذا ا
  .هذا فقط ما تضمنه الكتاب من عصور 

  :وسائل الإیضاح في الكتاب -4
من أجل الدفع بالمتعلم و ترغیبه في ،إن كل كتاب یحوي على وسائل للإیضاح 

  .التعلم من جهة ، و من أجل الشرح و الفهم الجید من جهة أخرى 
الأولى جذع و أثناء بحثنا هذا حول الكتاب المدرسي الموجه لمتعلمي السنة 

الوسائل المستعملة للإیضاح   انتباهنالفت ) وق كتاب المشّ ( مشترك  آداب و فلسفة 
مع و جود ) لون وردي فاتح ( تمثلت في ألوان العناوین النصیة و عناوین الأنشطة 

شریط في أعلى الصفحات باللون الوردي الفاتح ضف إلى هذا الإطار الخاص 
  .سود طار خاص لتقدیم النص باللون الأإ بالعنوان المتمیز بزخرفة و
و التواصلیة و نصوص مصاحبة لبعض النصوص الأدبیة ر وَ هذا مع وجود صُ 

  .المطالعة الموجهة رغم قلة هذه العصور 
التي یتضمنها النص حیث  و قد قُدّمت من أجل المساعدة على ترسیخ الأفكار

باعتبارها جاذبة لانتباه تنقل تفكیر المتعلم من المجرد إلى المحسوس  الصور أن
  .خ الفكرة في ذهنه و هذه هي الغایة المنشودة المتعلم ، و یرسّ 
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  1:أهمیة الكتـــــــاب المدرسي -5
الكتاب المدرسي الباب المعرفیة الأولى التي تساعد التلمیذ على اكتساب  یعدّ 

و توجیهه نحو الانفتاح الذهني و المعرفي من أجل الوصول إلى ،معارف و معلومات 
  :و تظهر أهمیة الكتاب فیما یلي  الأهداف المنشودة 

ُ أنه یجمع المادّ  -1  بعد عن التلمیذ الغموض ة التي یجب تقریرها ، و بذلك ی
و یرجع ذلك إلى  م منها و لا یملّ ة حیویة فلا یضیق المتعلّ یجعل المادّ  -2

ّ جودة عرضها و حس  .لمیذ ن اختیارها و ملائمتها للت
ّ وجّ أنه مُ  -3 لمیذ ، فهو یحدد للأستاذ الإطار الذي ه و دلیل للأستاذ و الت

ساسیة التي یحتاج إلیها م فیجد فیه المادة الأبالنسبة للمتعلّ  ماأیدور فیه ،  أنیجب 
 .في الدراسة 

ــــا متكاملا على المستوى العقلن نموّ ــــــــمییحقق للمتعلّ  -4   يــــــالاجتماعي ـــ
  .و الروحي والقومي و ذلك لاحتكاكهم به 

 

ــــخلاص ــــ ــــ ــــ   : ة ـــ
عبارة عن دراسة لكل ما یدور بالمقرر  خلال هذا المبحث الأول  الذي هومن 

  :خلصنا إلى الدراسي 
رغم  ،الكتاب المدرسي خیر موجه للتلمیذ و أحسن دلیل له خاصة في هذه المرحلة نّ أ

  :أنه  جاء غیر متكامل في عدة جوانب  منها
حیث اكتفى ،م معلومات كاملة عن العصور لتوضیح الصورة أكثر لم یقدّ  -

  . صات عامة لكل عصر دون التفصیل فیها فقط بملخّ 
المفترض تعریف التلمیذ بكل  قدم ثلاثة عصور فقط في حین كان من -

  .العصور و لو كان ذلك في تمهید شامل لها في بدایة الكتاب 
 

                                                             
. 80، ص  2، ط  1998جودة الركابي ، طرق تدریس اللغة العربیة ، دار الفكر المعاصر ، بیروت ،  - 1 
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  :الأدبيص واقع  تدریس النّ دراسة میدانیة ل :المبحث الثاني 
1:طریقة تقدیم النصوص الأدبیة في الواقع  -1               

تعتمد أساسا على المكتسبات القبلیة ) المقاربة بالكفاءات ( إن المقاربة البیداغوجیة 
   الأستاذ موجها فقطللتلمیذ الذي یعد أهم عنصر في العملیة التعلمیة ، حیث یكون 

میة معتمدا في ذلك على ما سبق تحدیده یو متحكما جیدا في عملیة سیر الحصة التعل 
  .في المذكرة الوظیفیة الخاصة بالأستاذ

لى تحقیقها و تحقیق أسمى النتائج كما إو التي تحدد فیها الأهداف و تسطر للوصول 
  :فق مراحل ة و یحصة الدراسالتوجه هذه المذكرة الأستاذ في سیر 

 بط بین لحصة الدراسیة للرّ اتمهید لبدایة نطلاق التي هي بمثابة بدءا بمرحلة الإ
نعاش المكتسبات السابقة عند التلمیذ حول إحقة ، و محاولة مات السابقة باللاّ التعلّ 

الموضوع المطروح ، كما یمكن أیضا تنشیط هذه المرحلة بتقویم الواجبات المنزلیة 
ى تحفیز المتعلم على تحضیر درسه سابقا ، حیث تهدف هذه المرحلة إل مةالمقدّ 
  .میةمسبقا ، و تساعده أیضا على دمج تلك المعارف القبلیة في وضعیة تعلّ  جیداً 

  و هدفها : ص علمات و تقدیم النّ و تتمثل في أنشطة بناء التّ : مرحلة العملیات ثم
 معلومات عامة عنه ، كمولده  النص و لصاحب   سم الكاملف التلمیذ بالإیتعر 

النص قراءة موحیة سلیمة ، ثم یقرأ التلامیذ  الأستاذو نشأته و آثاره ، و هنا یقرأ 
 .و تمثیل المعنى  الأداءبعده قراءة صحیحة مع مراعاة سلامة النطق و حسن 

  .ص العامم معنى النّ ذه المرحلة أسئلة اختیاریة حول فهكما تصاغ في ه
 2:نة الأولى أدبي الساعي في برنامج السّ الحجم      2-

وزیع ساعات تبعا للتّ  ولى أدبي بقیمة سبعر الحجم الساعي لمستوى السنة الأقد قدّ 
صوص كما كان لدراسة النّ ، السنوي ، حیث تستغرق دراسة وحدة تعلیمیة أسبوعین 

  .الساعي ة الأسد من هذا الحجم دبیة و التواصلیة و استثمار معطیاتهما حصّ الأ
        دبي و ساعتین لاستثمار معطیات القواعدأي بمعدل ساعتین لدراسة النص الأ

  ) ساعة لكل منهما ( و العروض 
                                                             

  30،31،32ملحقالینظر  –وظیفیة دلیل بناء مذكرة  -  1
  33ص  .حقینظرالمل –التوزیع الساعي  -2
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ثم یلیها نشاط التعبیر الذي یستغرق تقدیمه ثلاث ساعات أي بمعدل حصة أو ساعة 
  .كل أسبوع 

ي یحرر الموضوع سبوع الثانیناقش موضوع التعبیر ، و في الأ:  الأول الأسبوعفي 
  .سبوع الثالث ، و یصحح التعبیر في الأالمناقش داخل القسم 

 ُ  ستیعابالإل تقدیم نشاط التعبیر في حصة الأفواج و هذا من أجل الهدوء و فضّ كما ی
  .الأفضل للتلامیذ ، ثم ساعة للمطالعة الموجهة 

م النص التواصلي بمعدل ساعتین سبوع الثاني من عمر الوحدة التعلیمیة یقدّ و في الأ
لى ساعتین إضافة ستثمار معطیاته و مناقشته و ساعة للقواعد و ساعة للبلاغة بالإلا
  .ستثمار و تحریر موضوع التعبیر الكتابي ثم یلیه ساعة لبناء وضعیة مستهدفة لا

تضمنة لنص أدبي و نص تواصلي و نص میة مُ یو بهذا ننتهي من دراسة وحدة تعل
  .موجهةمطالعة 

ستاذ على تقدیم الحصة الدراسیة و التحكم في سیرها و تحقیق ل ما یساعد الأو لعّ 
رة قبل انجاز الحصة التعلیمیة ، و التي تعتبر سطّ أهدافها هو المذكرة الوظیفیة المُ 

  ینالمساعدة للأستاذ و المساهمة أیضا في تعمیق كفاءة المتعلمبمثابة أهم الوسائل 
  .و اكتسابهم مهارات تساعدهم على مواصلة مسارهم الدراسي  

  .وهذا بما لها من أهمیة في توجیه الأستاذ نحو إرشاد التلمیذ إلى الهدف المنشود
أثري رصیدي اللغوي و فیها یمیز التلمیذ بین : مراحل أخرى منها  ثم بعد ذلك تأتي

لشرحها تذلیلها اعتمادا على وضع فرضیات و  ، لكلمات التي أعاقت فهمه للنصا
و مرحلة اكتشاف . خرى تؤدي به إلى طریق الفهم أمؤثرات كسیاق الفقرات ، النص، و 

معطیات النص الداخلیة و الخارجیة مع مناقشتها حیث تهدف إلى تقدیم التلمیذ لفكرة 
یر عامة مع وضع تصمیم للنص ، أي أفكار أساسیة ضف إلى التمییز بین التعاب

  .المجازیة و الحقیقیة 
سهامه في إو أسالیب التعبیر المختلفة و جمالیات اللغة طبعا مع مراعاة الأستاذ و 

  .فكار سواء شفویا أو كتابیا ساعدة التلامیذ على الصیاغة الصحیحة للأم
لى بعض إستماع هنا یختار الأستاذ الایما یتعلق بتلخیص مضمون النص ، و خاصة ف

  .ها بمساهمة المتعلم النماذج و تصحیح
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ثم تلیها مرحلة تحدید بناء النص و فیها یحدد التلمیذ النمط الغالب على النص و إبراز 
قرات النص نسجام في بناء فتساق و الاو مؤشراته لینتقل بعدها لتفحص الاخصائصه 

و الفقرات من كلمات و مفردات تساق في النص بین الجمل ، وفیها یحدد عوامل الا
        ستعانة أیضا بالقواعد الصرفیة و النحویة لمعرفة العلاقة بین هاته الكلماتبالإ
  .الوحدة الموضوعیة : نسجام في النص مثل المفردات كما تحدد أیضا عوامل الإو 

تقدیر أجمل القول في ( بالإضافة إلى المراحل السابق ذكرها تأتي مرحلة التقییم 
  .صالخصائص الفنیة و الفكریة للنّ  ص الأستاذ أبرزو هنا یلخّ ) النص

 ُ تحضیر وضعیة مستهدفة جدیدة ب ف الأستاذ التلامیذَ كلّ عند الانتهاء من هذه المرحلة ی
      ) في مجال القواعد ، في مجال البلاغة ( و أخیرا مرحلة استثمار موارد النص 

میذ على إثر و یكلف التل) التحلیل اللفظي ( و تهدف إلى أن یمارس التلمیذ الإعراب 
 .ب منزلي للحصة التعلیمیة المقبلةهذا بواج

: )ملاحظات حول واقع التدریس ( إلقاء درس نموذجي   -3 
صوص الأدبیة في مرحلة التعلیم الثانوي لقد ارتأینا في بحثنا هذا حول تعلیمیة النّ  

جذع مشترك  ثانوي  جسید الفعلي للمقاربة بالكفاءات في قسم سنة أولىلمحاولة التّ 
من زاویة مغایرة لما  ؤیتهِ آداب ، وهذا من أجل الاقتراب أكثر من واقع التدریس ، و رُ 

رس و إنما كان من قبل ، حیث لم نكتف بتسجیل ملاحظات عند إلقاء الأستاذ للدّ 
قررنا الوقوف عن قرب و لمسنا الواقع الفعلي لتدریس النصوص الأدبیة وفق ما 

  .درس نموذجيلتقدیمنا  باءات و ذلك قتضیه المقاربة بالكفت
لى میة عیعلتو قد طالبنا التلامیذ بتحضیر الدرس مسبقا ما ساعد على سیر الحصة ال

 لامیذ الذین كانوا یتمتعون بقدرة كبیرة إلى حد ما منلتّ لأحسن وجه مع استجابة تامة 
  .یجابیة أثناء الحصة إالحیویة و النشاط ما خلق حركیة 

یمنعنا من تسجیل بعض الملاحظات أو المآخذ حول هذه المقاربة إلا أن هذا لم 
  : صناها في بعض النقاط كما یلي البیداغوجیة أي المقاربة بالكفاءات و قد لخّ 

  عدم اقتراب التلامیذ من رسم صورة فعلیة لمؤلف النص، حیث یكتفي التلامیذ
لمیذ ینظر إلى بالحفظ الغیبي لمعلومات عامة عنه دون الاستیعاب ، أي أن الت
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عتبار الكاتب مبدع وما بین بالا ،الشخصیة على أنه صاحب النص علیه تحلیله 
  .یدي التلمیذ إبداع أدبي

  ّمیذ على تحلیل النصوص الأدبیة بطریقة جافة تحد من إبداعه و خیاله د التلتعو 
 ) خطوات دراسة النص الأدبي المذكورة سابقا(و هذا بتقییده بالعناصر الثمانیة 

  على حساب لسیر الحصة الدراسیة  بروز مجموعة من التلامیذ كركیزة أساسیة
، وهذا راجع لأسباب عدة منها العدد الكبیر من التلامیذ حیث یصعب على نباقیال

الأستاذ الأخذ بید كل تلمیذ ، ما یخلق بعض الانطباعات السلبیة في نفسیة التلمیذ 
 .دیه و هو أیضا ما یؤثر على التحصیل العلمي ل

  خلق نوع من الآلیة الثابتة لدى التلمیذ و هذا بإخضاعه للقوالب الجاهزة عند التحلیل
ما یجعل التلمیذ لا یبذل ) الأسئلة المنتهجة في خطوات دراسة النص الأدبي ( 

 .أدنى محاولة للعودة بخیاله و محاولة تحریك إبداعه
 :الامتحان التطبیقي4 - 

) نموذج امتحان ( منا امتحان تطبیقي استیعاب التلامیذ قدّ و لمعاینة مدى فهم و 
  "جمیل بن معمر"قتطف من دیوان الشاعر متمثل في نص شعري مُ 

و قد حاولنا حجب معظم الأسئلة و معاني المفردات للتلامیذ من أجل معرفة مدى 
 اكتسابهم و استیعابهم لما قدم في الحصص التعلیمیة ، و مدى استجابتهم لمقتضیات

  ) . المقاربة بالكفاءات ( المقاربة البیداغوجیة الحالیة 
ستیعاب الجید ، و تخزین فهم و الإالإلى ) التلامیذ (وهل فعلا توصل الطلبة 

  . المكتسبات القبلیة من أجل إعادة دمجها فیما بعد 
 )یوجد ضمن الملاحق( قدم للتلامیذ و نموذج الامتحان الم

 :للتلامیذتحلیل الامتحان المقدم 5-
نلخصها فیما   لاحظنا عدة نقاط عند تحلیلنا للامتحان التطبیقي الذي قدمناه للتلامیذ  

 :یلي 
  أول ما لفت انتباهنا في تحلیل التلامیذ أنهم یسیرون على نفس النمط بالإضافة إلى

  .تحلیلهم للقصیدة الشعریة جعلها تبدو جافة خالیة من الأدبیة أنّ 
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  ّقة تحلیل التلامیذ للقصیدة خالیة من التفاعل بینه كقارئطری لاحظنا أیضا أن       
 .و بین نصه و المفروض أن یكون هناك تفاعل بین القارئ و النص

  ّفوا ما رأیناه أنهم أخضعوا النص لقواعد ثابتة فكلهم ذهبوا نفس المذهب ، فعر
أدنى الشاعر و تعریفهم یبدو نسخة طبق الأصل مما یعني أن التلمیذ لم یبذل 

ثم نثروا الأبیات ) المكتسبات القبلیة (مجهود لیحضر أي جدید بالنسبة للمعلومات 
و استخرجوا البحر ووقفوا على النمط ، و من المفروض قراءة النص الأدبي هي 

 .عملیة إبداعیة و لیس من الممكن أن نخضع الإبداع لقواعد ثابتة 
 التلمیذ على النقد و المفترض  في نظرنا تحلیل النص بهذه الطریقة یحد من قدرة

أن التدریس بالكفاءة یرمي إلى تنمیة قدرات التلمیذ على فهم المقروء و نقده بینما 
فكره في  رلقوالب نقدیة جاهزة مسبقا و تحص الطریقة المعمول بها تخضعه

 .استخراج الأفكار بسطحیة دون أن یغوص في أعماق النص و بنیته
 :مقترحــــــــــــــــــات6-

باعتبار التدریس بالكفاءة یهدف إلى تنمیة قدرة التلمیذ لا إلى حشو ذهنه بمجموعة من  
 :المعارف فلابد مما یلي 

 عن غیره و إن داخل ص الأدبي ذو خصوصیة تجعله یتمیزُ النّ  إدراك الأستاذ أنّ  – 1
ان تلامذته و بالتالي جنسه فإن وصل إلى هذا الإدراك تمكن من غرسه في أذه

   سیحرر التلامیذ من تلك النمطیة في التعامل مع النص داخل المدرسة أو خارجها 
  .و یفتح أمامه الباب واسعا للإبداع في قراءة النص 

ضرورة معاملة النص الأدبي على أنه كیان حیوي ینفجر متى وجدنا مفتاحه ، و  -2
ذلك المفتاح و من غیر المعقول أن یكون  الأستاذ المتمكن هو من یصل بالتلمیذ إلى

  .مفتاحه فكرة عامة أو استخراج محسن بدیعي 
إن التحدي الأكبر في نظرنا هو الوصول بالتلمیذ إلى مرحلة یتخلص فیها من  -3

  .أسطورة المعنى و یتعدى إلى البنیة العمیقة و هذا مطلبنا 
هي تعد نقطة تخطي مرحلة دراسة و بهذا نكون قد ساهمنا بآراء و إن كانت قلیلة ، ف  

النص بقواعد ثابتة و قوالب جاهزة إلى مرحلة أكثر تطورا  و منه نكون قد حققنا ما 
  ن یتجاوز المرحلة المشبعة بكثافة التذوقأ.........'' یه الحمداني في قولهدعا إل



دراسة میدانیة  لواقع تدریس النص الأدبي:                                   المبحث الثاني   
 

23 
 

و حكم القیمة إلى التعامل مع النص بالتحلیل العقلاني الذي لا ینتهي إلى أي صیاغة  
أو إعادة صیاغة إلا إذا استثمر المعطیات النصیة و المعطیات الإقناعیة و علامات 

  1''......التفكیك و إعادة البناء 
  : في مرحلة التعلیم الثانوي استبیان موجه لأساتذة الأدب العربي7-

أجل المصداقیة و تسلیط الضوء على الفضاء التعلمي التعلیمي أردنا إجراء من 
استبیان ، و هو عبارة عن أسئلة أثارت انتباهنا أثناء إنجازنا للبحث ، و من أجل  
معرفة مدى تقبل الأستاذ لما یدرسّه من خلال طریقة المقاربة بالكفاءات ، قمنا بتقدیم 

  . في مرحلة التعلیم الثانوي ساتذة الأدب العربي عنا منه عدة نسخ لأاستبیان ، وزّ 
  :و نتائجه هي كالتالي

  من خلال سؤالنا عن مفهوم المقاربة بالكفاءات و جدنا أن التعریف : السؤال الأول
الأستاذ یرى فیها أنها مقاربة ترمي إلى بناء التعلمات ،  كان واحدا موحدا ، حیث أنّ 

للأستاذ % 20من العملیة و % 80فالمتعلم یكون المحور الرئیسي فیها ، فیأخذ 
  .الموجه و المرشد 

  فاعلیة هذه المقاربة  مدى وجّهنا الأنظار في هذا السؤال إلى: السؤال الثانـــي
بنعم فكان تعلیلهم على الإجابة أن التلمیذ  أجابوا % 80البیداغوجیة فخرجنا بنسبة 

  . هو من یبني معارفه وحده و تجعله یحاول الاكتشاف و البحث و تفعیل طاقاته
  یعتبر هذا السؤال مكملا للسؤال الثاني بحیث حاولنا معرفة مدى : السؤال الثالث

سلبیة، تجسید هذه المقاربة في العملیة التعلیمیة ، فكانت إجابتهم في غالبیتها 
الخلل في  ض الواقع ، فأرجعوا السبب إلى بمعنى أن الطریقة لم تجسد على أر 

و الحجم الساعي غیر الكافي و العدد الهائل للتلامیذ داخل قاعة التدریس  ،البرنامج
 .و كذا إلى وجود بعض الثغرات في المنهاج و كذا طبیعة التلمیذ

  
  
 

                                                             
. 241ص 2003ـ  1كز الثقافي العربي ـ طحمید الحمداني ـالقراءة و تولید الدلالة ـ المر  - 1 
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   الأنظار إلى نقطة حساسة و هي تكوین من خلاله حاولنا تسلیط : السؤال الرابع
الأستاذ في هذه المقاربة الجدیدة قبل إدماجه و خوضه غمار التدریس فلاحظنا 

أي أن التكوین حاضر ، و قد تلقاه الأستاذ لیكون '' نعم '' أجابوا بـ %   60نسبة   
الا ، أما بنسبة   .تكوینا سابقاأي أنهم لم یتلقوا  ،'' لا '' بـ  فأجابوا%  40 توجیهه فعّ

  ـــاً مفتوحة للإجابة ، فأهداف : السؤال الخامس لقد حاولنا جعل هذا السؤال بـــــابــ
المقاربة بالكفاءات كثیرة و متعددة ، فطرحه كان عن نتائج هذه الأهداف هل حققت 

و دلیلهم على ذلك هو أن " لا"بــ %  90النتائج المرجوة ، فباب الإجابة كان بنسبة 
المتداولة و المكتسبات القبلیة غیر متوفرة لدى التلمیذ لكي یستثمر النص النصوص 

، كما أرجعوا السبب إلى صعوبة تطبیق هذه الطریقة في المیدان و إلى عدم 
و الدلیل أو التعلیل كان " نعم "لــ %  10تماشیها و الظروف الموجودة ، أما بنسبة 

 .إن التلمیذ قد تمكن من حل مشكلات متنوعة 
  هو عبارة عن طرح مزدوج لسؤالین مكملین لبعضهما البعض : السؤال السادس

فكان بمثابة التأكید الصریح على أن الكفاءات المستهدفة من خلال النصوص جافة 
، عقیمة و غیر مناسبة لتلمیذ هذه المرحلة ، كما اقترح أحد الأساتذة المطروح 

قائض بالنسبة للسنة الأولى جذع علیهم الإستبیان في إجابته على إدخال شعر الن
 . مشترك آداب و فلسفة 

  .وردنا نص الاستبیان ضمن الملاحقهذا و قد أ
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ــــة  ــــ ــــ ــــ ــــ   :خلاصـــ
كاستنتاج لهذا المبحث نجد أن طریقة تقدیم النصوص الأدبیة هي طریقة ثابتة ،تحد 

دة بقواعد  جافة لا تدور إلا بحواف النص و من إبداعات و تخیلات التلمیذ، فهي مقیّ
لا تتوغل في أعماقه ، أما الجانب الثاني في دراستنا و هو الحجم الساعي نجد أنه 

  .قصیر لا یفي و لا یتماشى مع ما قُدم من نصوص 
الملاحظ في الدراسة المیدانیة ،أن طریقة تلقین الدروس تكون تابعة لعناصر جاهزة 

  .د بها التلمیذ فهي عبارة عن قواعد سهلة یسترش
و هذا ما یمنع التلمیذ من العودة إلى المكتسبات القبلیة و توظیفها ، و للتأكد من 
تطبیق طریقة المقاربة بالكفاءات و لتفعیل التلمیذ فیها قدمنا امتحانا استخلصنا منه 
نتائج ذكرناها سابقا ، و كنقطة أخیرة أردنا معالجة بعض الثغرات من خلال مقترحات 

  .ء و آرا
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 الثانوي النصوص الأدبیة في مرحلة التعلیمة بعد إتمامنا لبحثنا هذا ، تعلیمیَّ 
صها ، وصلنا أخیرا إلى جملة من النتائج نلخِّ  من خلال المبحثین السابقین جزأناهوالذي 

  :فیما یلي 
  َّد التلمیذ بعناصر التحلیل المطروحة ة في هذه المرحلة یقیِّ إن تحلیل النصوص الأدبی

من مخیلة  ة الإبداع في النص الأدبي و الحدِّ الكتاب ما یؤدي إلى قتل خاصیِّ في 
التي انتفضت في وجه كل دعاة ما  التلمیذ ، فأین مدارسنا من البحوث الغربیة الحدیثة

 1؟) بالتعلیم المحدد"  ( مارك دیبوي " سماه أ
" عالم التربیة"في مجلة " التخیل من أجل التعلیم " و هذا في مقال تحت عنوان 

ــــالصادرة في عام ألفین و ستة ، و التي أورد فیها مجموعة من الآراء لعلماء تربی   ة ــ
ى المجالات التعلم الحقّ في شتَّ  و باحثین في هذا المجال ، یؤكد من خلالها على أنَّ 

كیة ، و كلما قلت هذه الحر إبداعهیعتمد على حركیة في مخیال المتعلم و  ماإنَّ المعرفیة 
 . كلما كانت العملیة التعلیمیة أكثر جموداً 

  َّالمساحة الممنوحة  أنمن خلال تواجدنا بالأقسام في مرحلة التربص ، فقد لاحظنا  اأم
 شيءص دائما یعامل على أنه للتلمیذ لممارسة خیاله محدودة تكاد تكون منعدمة ، فالنَّ 

سطحیة لا متناهیة في شرح النص  ا عنر دائمً یعبِّ  واحداً  مغلق ، و فهمه یوجه توجیهاً 
 .أو معرفة مرامیه 

  في  نأخذلم  إذاوجه  أكملالمقاربة بالكفاءات لم تطبق على  أنَّ  أیضاكما لاحظنا
غة وسائل التعلیم ، مخابر للُّ (ة المادیَّ  الإمكانیات:منها  لإنجاحها أخرىاعتبارنا عوامل 

مكتبة شاملة و متجددة لكل و  ،معاجم تسمح للمتعلم بالاطلاع بنفسه ،العربیة
 ). والأدبغة علماء اللُّ  إلیهما توصل  خروآات المستجدَّ 

 

                                                             
1- Le monde de l’éducation , N° 356 , 2006, PAGE 38,39,40 .  
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  التلامیذ للبروز  أمامفسح المجال  أي:بعین الاعتبار الجانب المعنوي أیضا الأخذو

لن و التعبیر عن مكنوناتهم و تفجیر طاقاتهم و استخدام مكتسباتهم القبلیة و  أكثر
أقل ،من  أوبتحدید عدد التلامیذ داخل قاعة  التدریس بعشرین تلمیذ  إلاَّ ق هذا یتحقَّ 

و تجسید المقاربة بالكفاءات  أهدافو هو ما یسمح فعلا بتطبیق .ستیعاب الجیدأجل الا
 .صورة أكملفعلیا و على 

ا وبهذا حاولنا بذل الأسباب وطرق الأبواب التي توضح خفایا هذا الموضوع ،فإن أحسنَّ 
ن أسأنا فإنَّ الح فلـ االله   .نا نتقبل النقد والإرشادمد والشكر، وإ

یحرمنا  وأن لا،  مقبولا عنده ، نستغفر االله ونسأله أن یجعل عملنا هذا موصولا به
 .الدعاء  نه سمیع مجیبُ إَّ ...منا بما ینفعنامنا ویعلِّ ،وأن ینفعنا بما علَّ أجره
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  الجمهوریـــــــة الجزائریـــــــة الدیمقراطیــــــة الشعبیـــــــــة
  وزارة التعلیـــــم العالي و البحث العلمي

 اج ـــــــآكلي محند أولح ـجامعة
  -البویـــــــرة –

  معهد اللغـــــات و الآداب 
    قسم اللغــــة العربیــــــة و آدابهــــــا 

  )المرحلة الثانویـــــــــة ( لأســـــاتذة الأدب العربــــي  استبیـــــان موجه 
  كاد المعلم أن یكون رسولا                     ه التبجیلاقم للمعلم وف: كما قال الشاعر 

أهم عنصر و عمود فیها هو الأستاذ، فمن بین  إنإن أعظم و أنبل مهنة هي مهنة التدریس بلا شك ، و 
هي أنتم الأساتذة و بما أن بحثنا هذا یتوقف على أهم نقطة و , ل و یبنى مستقبلها یدیه تتخرج  الأجیا

  .، للإجابة على عدة أسئلة صادفتنا أثناء انجازنا لهذا العملو الواحة الرحباء من المعرفة، الفضاء الواسع 
  .لذا نرجو منكم مساعدتنا  والإجادة  علینا بإجاباتكم 

  :التعرف على المستجوب  -
 أنثى                    ذكر :          جنس ال  - أ

 سنوات.....  سنة            :     ....الخبرة في التعلیم   -  ب
  :ة ــــــــــــــالأسئل

 ما مفهومك للمقاربة بالكفاءات ؟ -
...............................................................................................  

 هل ترى أن التدریس وفق هذه المقاربة فعال ؟  نعم                       لا  -
  ..........................................................................................لماذا

 هل ترى أن التدریس وفق هذه المقاربة مجسدة فعلیا في العملیة التعلیمیة ؟ -
- .............................................................................................. 
 هل تلقیت تكوینا سابق التدریس بهذه المقاربة ؟  نعم                       لا -
 حققت طریقة المقاربة بالكفاءات النتائج المرجوة ؟ نعم                 لا رأیك ، هل حسب -
 ..........................................................................................لماذا -
هذه المرحلة ؟        هل ترى أن الكفاءات المستهدفة من خلال النصوص الأدبیة للسنة الأولى أدبي مناسبة لمستوى تلمیذ -

 لا                     نعم    
 ساعي ؟  نعم                   لاهل یتوافق تطبیقها مع الحجم ال -
 ما رأیك في النصوص الأدبیة المقترحة لهذا المستوى ؟هل هي مناسبة لما استهدف من كفاءات ؟     -
- .............................................................................................    
 لسنة الأولى أدبي؟    هل تقترح من تغییر أو تعدیل  لمحاور ا  -
-  .............................................................................................. 
 نعم          لا ؟ )و النثریة الشعریة ( دبیة بنفس الطریقة أترى من المناسب تحلیل النصوص الأ -
 .................................................ما؟ألا یفقدها التمیز فیما بینها و الخصوصیة نوعا   -
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ـــــــة الجزائریــــــــــــــــــــة الدیمقراطیـــــــــــة الشعبیـــــــــــــــــــــــــــــــة    الجمهوریـــــ
  وزارة التعلیــــــــــم العالي و البحــــــــــث العلمي 

  .أولحــــــاججامعــــــــــة آكلـــي محند 
  -رةــــــــــــــــــویــــالب                              -

ــــات    كلیـــــة الآداب و اللغـــ
ـــي ــــة و الأدب العربـــ   قسم اللغــ

  –تحلیـــل نص أدبي  –امتحان 
  .مستــوى سنة أولــى ثانوي 

  
  "جمیل بن معمر "قصیدة مختارة من دیوان 

  
ـــل دیار ـــا لیلــــى إذ نحــــ ــــ   ة نطمـــــعو إذ نحن منها بالمود                بها معـــــــ

  إلى االله أشكوا لا إلى الناس حبها               و لابد من شكـــوى حبیب یروع

ـــــه                فأمســــى  ـــــي من قتلتـــ ــــ قیــــــــن االله فــ ــألا تتّ ــر إلیكم خاشعا یتضــ   عــ

  فإن فؤادي عندك الدهر أجمــع    فإن یــك جثمانـــيَ بأرض سواكــم             

ــــــن االله في قتل عاشـــق                لــــه كبــــألا تت ــــ ـــقیــــــ ـــــك تقطــ ــد حرى علیـ   ع ـ

  المودة منها أنت تعطي و تمنع          بني إلیها و أعطنــــــي        فیا رب حب

ـــا یا ـــارج مولع و إلا فصبرني و إن كنت كارهـا                فإنــــــي بهــ   ذا المعــــ

  .ع و هــل عاشق من نظرة یتمتـــــ  تمتعــــت منهــــــا یوم بانوا بنظــــــرة              
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  :قائمة المصـــــــــــــــــــادر و المـــــــراجــــــع 
 :غة العربیةمراجع باللُّ  -1

  :الكتب ) أ 
صوص دب و النُّ وق في الأوي ، المشِّ حمد تیلاني ، محمد القر حسین شلوف ، أ )1

  2012/  2011المطالعة الموجهة ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة و 
، نحو استراتیجیات التعلیم بالمقاربة بالكفاءات ، أرزیل رمضان ، حسونات محمد  )2

 . 2002دار الأمل ، الجزء الأول  ،
محمد الطاهر ، بیداغوجیا الكفاءات ، دار السعادة للنشر و التوزیع ،  أوعلي  )3

 2006الجزائر ، بدون طبعة ، 
 2007، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات ، مطبعة الشهاب ، باتنة ،  أوحیدة علي )4
وبي لحسن ، بیداغوجیا الكفاءات و الأهداف الإندماجیة ، رهان على جودة ت  )5

التعلیم و التكوین دار النشر ، مكتبة المتمدرس ، الدار البیضاء ، الطبعة الأولى ، 
2006 . 

ص ، ترجمة فرید الزاهي ، الطبعة الأولى ، الدار البیضاء ، جولیا كرستیفا ، علم النَّ  )6
 . 1991دار طویقال ، 

العربیة ، دار الفكر المعاصر ، الطبعة الثانیة  ودة الركابي ، طرق تدریس اللغةج  )7
 .1998،  یروت ، ب

بالكفاءات ، دار الهدى ، الجزائر  حثروني محمد الصالح، المدخل إلى التدریس )8
 . 2002بدون طبعة ، ،

الأولى طبعة حمید الحمداني ، القراءة و تولید الدلالة ، المركز الثقافي العربي ، ال )9
،2003 . 
غوي و مفهوم النص ، مجلة اللغة الدكتور محمد العید رتیمة ، التحلیل الل )10

 .1996الأدب ، العدد الثامن و 
ربة الكفاءات و الأهداف البصیص خالد التدریس العلمي و الفني الشفاف بمق )11

 . 2004التنویر للنشر و التوزیع ، الجزائر ،  ،دار
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العربیة و انطباعاتها المسلكیة غة محمد الصالح سمك ، فن تدریس اللُّ   )12
 . 1998العلمیة ، دار الفكر العربي ، الطبعة الخامسة ، القاهرة ،  أنماطهاو 
محمد صفیر بناني ، مفهوم النص عند المنظرین القدماء ـ مجلة اللغة و الأدب  )13

 . 1997العدد الثاني عشر ،  ، معهد اللغة العربیة و آدابها ، جامعة الجزائر ،
المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستواهم ، التدریس عن  )14

 . 2006طریق الأهداف و المشاریع و حل المشكلات ، الحراش ، الجزائر ، 
 . 2005ئق التربویة وطني للوثاالمركز ال )15

  :مـــــــــالمعاج)ب 
 . 1963، دار صادر ، بیروت ،  ابن منظور ، لسان العرب ، المجلد السابع )16
القاموس الجدید للطلاب ،معجم عربي مدرسي ألفبائي ،تألیف علي بن هادیة  )17

،بلحسن البلیش ،الجیلالي بن الحاج یحي،تقدیم محمود المسعدي ،المؤسسة 
 . ه1411م،1991الوطنیة ،الجزائر ،الطبعة السابعة ،

، معجم علوم التربیة مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك  یفعبد للط ، يالفاراب )18
 .1994، دار الفارابي للطباعة و النشر ، المغرب  ، 

  :المجـــــــــلات ) ج 
، عدد  الاجتماعیةشرقي رحیمة ، بوسماحة نجاة ، مجلة العلوم الإنسانیة و  )19

بالكفاءات  بیداغوجیا المقاربة/ ن ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة مخاص 
 .في الممارسة التعلیمیة ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، الجزائر 

 :ة غة الأجنبیَّ باللُّ  -2
20)  REY ;BERNERD ET AUTRES ; les compétences a l’école 

apprentissage et évaluation ;édition de boeck ;bruxelles ; 
2007 ; 2 éd 

21) Le monde de l’éducation ; n ° 356 . 2006. 
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