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 مقدمة
 



  أ 

  :مقدمة 

: " إن منتھى التعقيد ومبلغ ا�ھمية لموضوع القراءة تكتسيه من قول الله جل وعلى     
، وھنا يتجلى لنا أن خلق  ) سورة الرحمان 4- 3ا+ية  (خلق ا�نسان علمه البيان 

خليفة الله في ا�رض مقرون بتعلمه وطرقه لكل ا�بواب الموصدة ، فجاءت الرسالة 
  .السماوية بلغة العلم والتعلم وداعية إليه 

والتراجع في القراءة ھو بداية لطريق الفشل المدرسي لدى التلميذ، وھي عنوان    
وھذا ما يؤدي O محالة لما يسمى بالعسر لنقص الخبرة وحصر المجال المعرفي عنده ، 

  .القرائي 

لقد بلغ العسر القرائي درجة من ا�ھمية والخطورة البالغة ، ليس على المستوى    
ودول العالم قاطبة ، فبات  الشخصي أو ا�سري فحسب ، بل امتد ليشمل المجتمعات

لت رصده ، والبحث بذلك الھاجس الفعلي لسياسات الدول العظمى الرائدة ، والتي حاو
المعمق فيه ومن ثم تطويقه قصد الحد من انتشاره السريع وخطورته الكبرى باعتباره 

  .ترجمانا للفشل الدراسي ومؤشرا معياريا لبلوغ الريادة من عدمھا 

ظاھرة عسر القراءة عند ت�ميذ الطور " ويعود السبب الرئيسي Oختيارنا لموضوع    
واتخاذه بحثا في إطار إعداد مذكرة تخرج إلى  " تدائي نموذجاالسنة الثالثة اب -ا&ول 

الصعوبات التي تعترض التلميذ أثناء عملية القراءة ، نظرا لaھمية الكبيرة التي تحظى 
بھا ھذه ا�خيرة في عملية التعلم والتحصيل الجيد للمعارف ، وبالتحديد تناولنا ظاھرة 

  .ريحة حساسة من المجتمع أO وھي التلميذ عسر القراءة �نھا ظاھرة خطيرة تواجه ش

  :ھذا ما شغل اھتمامنا وجعلنا نطرح التساؤOت التالية     

 فيم تكمن أھمية القراءة كمادة تعليمية ؟ -1
إن كانت مادة القراءة وسيلة للتعلم ، فما الصعوبات التي تعترض التلميذ خiل  -2

 عملية القراءة ؟
 ؟ ظاھرة عسر القراءةما أھم اjجراءات الواجب اتخاذھا للحد من انتشار  -3

  :ومن خiل ھذه التساؤOت تتلخص لنا الفرضيات التالية 

 .القراءة ھي الوسيلة والغاية في آن واحد لعمليتي التعليم والتعلم  -1
يمكن أن تؤثر صعوبات تعلم القراءة على حياة التلميذ من مختلف الجوانب  -2

 .ة واOجتماعية النفسي
التلميذ على ظاھرة  بتضافر جھود المعلم والتلميذ وا�ولياء يمكن أن يتغلب -3

  .عسر القراءة 



  ب 

ولمعالجة ھذا الموضوع عند التiميذ اعتمدنا المنھج الوصفي التحليلي الذي رأينا      
فيه المنھج المناسب لتتبع ھذه الظاھرة ، فقد بدأنا في عملنا ھذا بوصف ظاھرة عسر 
القراءة محاولين اjحاطة بجميع مظاھرھا معتمدين على عملية القراءة منطلقا لذلك، ثم 

دقيق لمختلف النتائج التي توصلنا إليھا ، آخذين بمعيار الموضوعية اتبعنا ذلك بتحليل 
  .مبدأ jنجاز ھذا العمل المتواضع 

ولتوضيح الجوانب المتعلقة ببحثنا، قمنا بتقسيمه إلى فصلين حيث تناولنا في الفصل     
ا�ول عسر القراءة عند التiميذ والذي بدوره قسمناه إلى مبحثين، تطرقنا في المبحث 

وكذا أھميتھا و  ا�ول إلى محاولة شرح مفھوم القراءة، كما قمنا بتحديد أنواعھا،
أما فيما يخص المبحث الثاني فقد  محاولة ضبط أھدافھا فيما يخص المرحلة اOبتدائية ،

عرجنا فيه على ماھية العسر القرائي ، باjضافة إلى مؤشراته والعوامل المؤثرة في 
أما عن . ا التوصل إلى أھم طرائق عiج ھذه الظاھرةظھوره، وفي ا�خير حاولن

 بنيناهالفصل الثاني فھو الجانب التطبيقي، ويتضمن إجراءات الدراسة الميدانية، وقد 
على اOستبيان الذي قمنا به في الميدان ، ھذا ا�خير الذي أظھر لنا النتائج التي لمحنا 

  .إليھا في مواطنھا

ذا على مجموعة من المصادر والمراجع كانت لنا مفاتيح وقد اعتمدنا في بحثنا ھ     
 –العسر القرائي ا�بواب الموصدة في طريق المعرفة من أھمھا نذكر كتاب 

بطئ لنصرة محمد عبد المجيد جلجل ، ) دراسة تشخيصية عiجية (  –الديسليكسيا 
الريماوي ، لمحمد عودة في علم نفس الطفل لنبيل عبد الھادي ، التعلم وصعوباته 

  .وغيرھا من الكتب الغنية بالمعلومات حول ھذا الموضوع 

وفي ا�خير نتقدم بالشكر الجزيل إلى المولى عز وجل الذي أنار لنا الدرب ووفقنا      
، التي غنية لوصيف  : إلى ما نحن عليه ثم نتقدم بالشكر الجزيل إلى ا�ستاذة المشرفة 

بخل علينا بمعلوماتھا ونصائحھا ، كما O تفوتنا كانت نعم المشرفة والمرشدة ولم ت
فرصة تقديم الشكر لكل من أعاننا من قريب أو بعيد في إنجاز ھذا العمل المتواضع من 

  .أساتذة وزمiء 

  

  

   



 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 الفصل ا�ول
 



العسر القرائي عند الت�ميذ                                                      :الفصل ا�ول   

 
1 

  :تمھيد 
  

اللغة ضرورية لجميع أنواع التعلم ، وھي الناحية ا�ولى التي تجب أن تقيم عندما     
نقيم الطفل الذي يعاني من صعوبات في المدرسة و يتطلب إتقان التعبير الشفوي و 
ا;ستيعاب القرائي والسمعي والحساب والتفكير الرياضي والتھجئة اتقانا مسبقا للغة في 

، وقد أجريت دراسات عديدة في موضوع تطور الكفاية اللغوية مرحلة ما قبل المدرسة 
  .بھدف التوصل إلى فھم أشمل وتقييم أكثر ثباتا للغة 

إن تعقيد السلوك اللغوي وتنوعه أدى إلى تطور عدة نظريات حاولت تفسير عملية     
يمكن  اكتساب اللغة، ومع ذلك فالعملية التي يتم بھا اكتساب اللغة مازالت غامضة ، لكن

أن نعتبر القراءة من أھم المواد الدراسية لصلتھا الوثيقة بالمواد ا�خرى ، إذا إن 
يتوفق في المواد ا�خرى ، فV يستطيع ، المVحظ بشكل عام أن التلميذ الذي يتوفق فيھا 

أي تلميذ أن يظھر تميزه في أية مادة إ; إذا كان مسيطرا على مھاراتھا ، ولعلھا أيضا 
  .لة موصلة إلى الغاية المطلوبة من تعلم اللغة أعظم وسي

لذلك عدت القراءة نشاط فكري متكامل وتفاعل نفسي مع مقتضيات ترجمة رموز     
اللغة ، وفعل كلي متشابك تتداخل فيه العوامل النفسية وا;جتماعية واللغوية ، والمعلم 

ال لھا عVقة بواقع الماھر الحاذق ھو الذي يركز مھارة فھم النصوص في مواقف وأحو
  .المتعلمين 

وتؤكد ا;تجاھات المعاصرة في مجال تعليم القراءة أن عملية القراءة في مستوياتھا     
العليا ھي عملية فحص ناقدة تتيح للقارئ فرصة اكتشاف ا�فكار والعVقات ، 
ومراجعتھا وتقويمھا وبناء تصورات حول مضامين النص المقروء ، فالمناھج 

ة المؤسسة على نظريات تربوية جديدة والمستثمرة بطرائق ومنھجيات فعالة الدراسي
في تبليغ المعلومة الكامنة في النصوص وتحليلھا، فإن ثمة ما يشير إلى أن الطلبة في 
دول العالم على اختVفھا يواجھون مشكVت حادة في كيفية التعامل مع الكلمة المكتوبة 

عليم وتعلم جديدة تستھدف بصورة مباشرة إلى تنمية ، مما يحتاج إلى تطوير أساليب ت
  .مھارات القراءة 

ولقد ظلت المشاكل المتعلقة بالقراءة مدة طويلة من الزمن من اختصاص رجال    
التربية وحدھم ; ينازعھم فيھا منازع ، فھم الذين ما فتئوا منذ عدة قرون يعلمون 

الكبير الذي أحرزته القضايا  ا�طفال كيف يقرءون الحروف رغم التقدم النسبي
  .التربوية اليوم ، فإنه لم يتم بعد ا;ھتداء إلى طريقة ناجعة في القراءة 

ولعل العودة إلى المدارس اليوم تكشف لنا حقائق ھذا ا�مر من خVل مجموعة من     
  :المVحظات التي يتم تسجيلھا على النحو اhتي 

كتوبة وترجمتھا إلى أصوات منطوقة مع ضعف قدرة بعضھم على حل الرموز الم -1
  .ربطھا بد;;تھا الذھنية 

ونبدأ مVحظة ھذه المشكلة منذ ا�شھر ا�ولى في الصف ا�ول ا�ساسي حيث     
ينسى بعض الطVب لسبب أو hخر قراءة الجمل والكلمات والحروف التي تظھر في 

  .كلة في التعقيد دروس سابقة ، وحين يستمر تعليم خبرات سابقة تبدأ المش
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ومن المؤسف أن فقدان القدرة على قراءة الكلمة على شكل صورة لغوية أو حتى   
استخدام مھارات التحليل والتركيب لقراءتھا يستمر أحيانا حتى نھاية المرحلة 

  .ا�ساسية
ضعف قدرة بعضھم على فھم الفكرة الواحدة ، فقد يستطيع بعض الطVب حل  -2

ولكنھم يظھرون عجزا في تكوين تصور واضح للفكرة العامة للدرس الرموز اللغوية ، 
أو الفقرة من خVل القراءة ، وھم ; يستطيعون بذلك التفريق بين ا�فكار ا�ساسية 

  .وا�فكار الفرعية ، و; يستطيعون تحديد الجمل المفتاحية 
رؤون في ضعف قدرة بعضھم على القراءة المعبرة ، فكثير من الطVب الذين يق -3

  .القراءة الجھرية ; يراعون عVمات الترقيم والتنغيم اللغوي 
ضعف قدرة بعضھم على ا;ستنتاج والمرابطة بين ا�فكار الجزئية الواردة في  -4

  .النص 
ضعف قدرة بعضھم على التذوق ا�دبي ، إذ يفترض أن يبدأ ا�طفال في تحسن  -5

ن ذلك في كتب الحلقة ا�ساسية الثانية مواطن الجمال اللغوي ، فقد نVحظ شيئا م
  .والحلقة ا�ساسية الثالثة 

  .ضعف ميل بعضھم إلى القراءة والمطالعة الحرة  -6
ضعف قدرة بعضھم على تمثيل ما يقرأ ، فمع وجود كثير من النصوص التي  -7

يفترض أن تتبنى اتجاھات وعادات سليمة عند التVميذ ، فإن بعض الطVب يستمرون 
سلوكياتھم القبلية وكأن شيئا لم يكن ، بل قد يمارسون سلوكا مغايرا لما يقرؤون في 

  .أثناء القراءة نفسھا 
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  ماھية القراءة: ولالمبحث ا�

  

  

 .مفھوم القراءة -1

 .أنواع القراءة -2

 .أھمية القراءة وأھدافھا في المرحلة ا/بتدائية -3

 .مشك�ت تعليم القراءة وكيفية معالجتھا -4
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  .ماھية القراءة : المبحث ا�ول 

 :مفھوم القراءة -1

  :لغة  1-1

قرأت القرآن عن ظھر قلب أو نظرت فيه ، ھكذا : " قرأ لغة من الفعل القراءة       
يقال و; يقال قرأت إ; ما نظرت فيه من شعر أو حديث ،وقرأ فVن قراءة حسنة ، 

التنزيل العزيز ، وإنما قدم : القرآن :  لغة: ، وفي لسان العرب قرأ 1"فالقرآن مقروء 
قرءا وقراءة وقرآنا " الزجاج " يقرؤه ا�خيرة عن : على ما ھو أبسط لشرفه قرأه 
  .ا�ولى عند اللحياتي فھو مقروء

صلى الله عليه ( وأبو إسحاق النحوي يسمي كVم الله تعالى الذي أنزل على نبيه      
  .الشيء قرآنا أي جمعته وضممته بعضه إلى بعض  كتابا قرآنا وفرقانا وقرأت) وسلم 

حسن القراءة من قوم قرائين ، لذلك نجد أن القارئ والمتقرئ ": فرجل قراء     
الناسك مثل حسان وجمال وتقرأ أي تفقه ، ويقال قرأت أي صرت قارءا : والقراءة كله 

  2"نسكيا وتقرأت تقرءا في ھذا المعنى قرأت ، تفقھت 

، والقارئ " وما قرأت ھذه الناقة قط وما قرأت جنينا قط : " أيضا  ومن قولھم    
أي لم تحمل وللناقة أيام قروئھا ، وذلك " قعت أيام إقرائھا : " والحامل ، ويقال للمرأة 

أول ما عمل فإن استبيان ولدھا في بطنھا ذھب عنھا اسم القروءة ، وقال الله عز وجل 
  3." ثVثة قروء " 

  :اصط�حا  1-2

لقد ذھب الباحثون والتربويون إلى مذاھب شتى في تعريف القراءة فمنھم من يرى     
عملية ميكانيكية تھتم بفك الرموز ، ومنھم من يرى أنھا عملية عقلية مركبة ترتبط أنھا 

  4.بالتفكير بحسب درجات ذلك التفكير 

، با~ضافة  القراءة ھي النشاط الذي من خVله تستقي المعرفة من نص مكتوب"     
، ھو تعلم د;;ت ا~شارات المشفرة من قبل المجتمع " تعلم القراءة : " إلى أنه 

والمؤسس ا�ول لھا ھو المدرسة ، وھذا ا;كتساب يطور سيرورات التنشئة ا;جتماعية 
  5..."عقلية ، حسية ، حركية : والتي تبدأ باللغة الشفھية ، كما أن لھذه العملية شروط 

                                                           

.369ص  03الحميد الھنداوي ، دار الكتب العلمية ، مج : الخليل بن أحمد الفراھيدي ، كتاب العين ، تدح  - 1
  

.50، ص  2000، بيروت ،  1، ط  11الصادر ، مج ابن منظور ، لسان العرب ، دار  - 2
  

.370الخليل بن أحمد الفراھيدي ، كتاب العين ص  - 3
  

 1ا/ردن ، ط - حديثة في تدريس اللغة العربية ، جدار الكتاب العالمي ، عمان  طه حسين الديلمي ، اتجاھات  -4
   .3، ص 2009

- norbert sillamy : dictionnaire de psychologie , larousse ; 1999 , p 155.
5
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لم القراءة ليس با�مر الھين ، �نه يرتبط بشكل مباشر بجميع أفراد المجتمع إن تع    
�نه محاولة لفك شفرات كVمھم ، لذلك تعتبر المدرسة مھدا لتعلمھا من طرف التلميذ، 
وھذا ما يساھم بشكل فعال في تنشأة أفراد ذلك المجتمع ، غير أن تعلم القراءة يرتبط 

  .لي وكذا مختلف الحواس ارتباطا وثيقا بالنشاط العق

عملية ديناميكية يشترك في أدائھا الكائن كله ، وتتطلب منه " إذ تعتبر القراءة      
فإذا أصيب الكائن باضطراب نفسي أو تغير جسمي أدى . تحررا عقليا ونفسيا وجسميا 

  1".إلى خلل فيھا 

محصلة تكاملية ،  كما أن القراءة ليست مجرد عملية فيزيولوجية بسيطة ، ولكنھا     
  .عقليا ، نفسيا ، جسميا : تفاعلية سيكوفيزيولوجية عقلية ملزمة لسVمة الكائن عامة 

عملية تتضمن إضافة إلى الجانب " عن اللغة باعتبارھا وھناك أيضا من يعبر     
الصوتي ، استحضار المعنى المناسب لما ھو مطبوع، وھذا ا;ستحضار ; يمكن أن 

لدى القارئ من معلومات مخزنة وعما لديه من إمكانية في معالجة  يمكن بمعزل عما
  2" .المعلومات وحل المشكVت 

إحدى " التعاريف إذ أنھا  وھناك أيضا تعريف آخر مطابق في المعنى لما سبقه من    
مخرجات اللغة ويراد بھا إبراز العVقة بين لغة الكVم والرموز الكتابية ، وتقوم على 

  "الكلمات المكتوبة وإدراك معناھا للوقـوف على مضمونھا لكي يعمل بمقتضاھا رؤية 

 :أنواع القراءة  -2

  :القراءة الصامتة -2-1

ھي عملية حل الرموز المكتوبة وفھم مدلو;تھا بطريقة فكرية ھادئة ، وتتم بسھولة     
النظر فيھا إ; إذا رفع القارئ بنبرات صوته وتوظيف حاسة  للفظودقة، ; تدخل 

توظيفا مركزا، إذ تنتقل العين فوق الكلمات وتنتقل بدورھا عبر أعصاب العين إلى 
العقل مباشرة، ويأتي الرد سريعا من العقل حامV معه المدلو;ت المادية أو المعنوية 
 للكلمات المكتوبة والتي سبق له أن اختزنھا، وبمرور النظر فوق الكلمات يتم تحليل

  3 .ا~جمالي للمقروءي نفس الوقت كي تؤدي المعنى المعاني وترتيبھا ف

ومن ھذا التعريف نفھم أن ھذا النوع من القراءة يوظف فيه التلميذ تركيزه بشكل    
  .دقيق من أجل فھم ما ھو مكتوب واستيعابه وذلك عبر حاسة النظر وانتقال العين

  

                                                           

، الدار المصرية اللبنانية ، القاھرة ،  4أحمد عبد 7 أحمد ، فھيم مصطفى محمد ، الطفل ومشك3ت القراءة ، ط  -
. 34، ص  2000 1

  
.162، ص  2000، دار وائل ، عمان ،  1، بطئ التعلم وصعوباته ، ط ) وآخرون ( نبيل عبد الھادي  - 2

  

.110، ص 2005اسماعيل ، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، ط زكريا  - 3
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  :القراءة الجھرية -2-2

تعمد القراءة الجھرية على فك الرموز المكتوبة ، وتوظف لھذه المھمة حاسة النظر،     
ويعمل جھاز النطق على تصديق الرؤيا التي تنقل ھذه الرموز إلى العقل الذي يحلل 
المدلو;ت والمعاني، ويستمر القارئ في قراءته الجھرية ما دامت ا�لفاظ مؤلوفة لديه، 

رات المدلو;ت والمعاني باستمرار، ويكون رد فعل القارئ على مادام العقل يرسل إشا
ھذه ا~شارات إيجابيا، أما إذا لم يرسل العقل إشارات تفيد فھم المعنى أو المدلول فإن 

  1.القارئ يتوقف عن القراءة ويستقيم لديه المعنى

حيث  ما يمكن فھمه من ھذا التعريف أن القراءة الجھرية أصعب من أنلذلك نجد      
ا�داء عن القراءة الصامتة وھذا خصوصا بالنسبة للتلميذ في المدرسة من حيث ا�داء 
عن القراءة الصامتة، وھذا خصوصا بالنسبة للتلميذ في المدرسة �ن التلميذ يخفي 

، كما أننا نجده في القراءة أخطاء وعيوب النطق عنده في حالة ھذا النوع من القراءة
أن ينظر بمظھر المدرك والمستوعب لمدلو;ت ا�لفاظ  الجھرية، يحاول جاھدا

  .ومعانيھا ومحاولة منه نطقھا بشكل صحيح

  :ونجذ من أھم مظاھر القراءة الجھرية ما يلي    

 .السرعة والطVقة في اللفظ والنطق -1
 .النطق الصحيح مع قلة ا�خطاء -2
 .فھم المنطوق وإدراك معانيه ومدلو;ته -3
 .وفقراتھا للوصول إلى ما يريده الكاتبتصور مادة القراءة  -4
 .إظھار شخصية الكاتب ومدى ثقته بنفسه واعتداده بھا -5
  2.اختVف طريقة ا~لقاء من تلميذ hخر -6

  :قراءة ا/ستماع -2-3

ھي العملية التي يستقبل فيھا ا~نسان المعاني وا�فكار الكافية وراء ما يسمعه من     
ا القارئ قراءة جاھرة أو المتحدث في موضوع ما أو بھ ينطقا�لفاظ والعبارات التي 

ترجمة لبعض الرموز وا~شارات ترجمة مسموعة، وھي في تحقيق أھدافھا تحتاج إلى 
التشويش أو  حسن ا~نصات ومراعاة آداب السمع وا;ستماع كالبعد عن المقاطعة أو

  .ا;نشغال عما يقال

  

  

                                                           

.114- 113زكريا اسماعيل ، مرجع سبق ذكره ، ص  - 1
  

.114زكريا اسماعيل، المرجع نفسه، ص  - 2
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، إذ يمكن أن يكون من كتاب القراءة وليس لھذا النوع من القراءة كتاب معين     
المقرر نفسه في موضوع لم يدرسه التلميذ ، كما يمكن أن يكون من موضوع إنشائي 

  1.أجاد فيه التلميذ أو من كتاب قرأه التلميذ من مكتبة المدرسة أو ا~ذاعة المدرسية

ومما يفھم من ھذا التعريف ا�خير �نواع القراءة أنھا تعتمد أكثر على مدى سمع    
التلميذ لما قرأ من طرف الطالب أو ما يقرؤه ھو بنفسه، ونجد أن ھذا النوع من القراءة 

  .له دور ھام في كونه وسيلة ل�طفال ا�سوياء في تعلم القراءة

 :تدائية أھمية القراءة وأھدافھا في المرحلة ا/ب -3

  :أھمية القراءة  -أ

إن القراءة مفتاح المعرفة ، ونافذة الفرد في ا;طVع على الفكر ا~نساني ،      
والمعارف والعلوم في المجا;ت المختلفة في ا�زمنة الماضية والحاضرة من خVل 
تقليب النظر والبحث في علوم الماضين، وما توصل إليه العلماء ، ا�دباء ، الفنانون ، 

  .القادة ودھاة ا�مم 

لقد احتلت القراءة مكانة بارزة بين مھارات ا;تصال اللغوي ، وقد تجلت ھذه      
)  2( خلق ا~نسان من علق )  1( قرأ باسم ربك الذي خلق :" المكانة في قوله تعالى 

  2) ". 4( الذي علم بالقلم )  3( إقرأ وربك ا�كرم 

وھذا يعني بوضوح أن القراءة ھي السبيل الفعال للمعرفة ، إذ بھا تفتح نوافذ الذھن     
على المعارف والعلوم وأسرارھا ، فھي نافذة من نوافذ العقل ا~نساني بھا يمتلك العلم 
وبھا تفتح له كنوز المعرفة ا~نسانية ، وبھا يتعرف اhخرون ، ويتذوق اhثار ا�دبية 

  .ة على كونھا سبيل ا~نسان لVتصال بخالقه من خVل قراءة القرآن الكريم والفنية زياد

كما تعد القراءة أساس بناء الشخصية ا~نسانية ، ووسيلة الفرد في تكوين ميوله     
  . واتجاھاته ، وتعميق ثقافته ، وھي وسيلة الفھم وتحصيل المعرفة ، والتعلم والتعليم 

اشتدت الحاجة إليھا بازدياد التطور المعرفي والتكنولوجي إن أھمية القراءة ازدادت و  
الھائل الذي حصل في الحياة ا~نسانية بعد الثورة الصناعية ، والتقدم الكبير الذي 
حصل في مجا;ت الحياة ، فأصبحت القراءة ضرورة ملحة و;زمة من لوازم ا~نسان 

ال تكنولوجيا ا;تصال الذي ينشد التحضر والتقدم ، وعلى الرغم مما حصل في مج
فV قيمة للمعارف المكتوبة . ظلت الكلمة المكتوبة تمثل بابا واسعا من أبواب المعرفة 

من دون قراءتھا ، و; قيمة للكتب والموسوعات العلمية والتاريخية من دون القراءة ، 
أن المكتوب يمكن أن يقرأ  ومن أسباب رجحان القراءة على غيرھا من وسائل ا;تصال

                                                           
1
التوزيع، فھد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المھارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية للنشر و - 

   .56، ص 2001ا/ردن، ط  -عمان

.4- 1 اCية  –سورة الفلق  - 2
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في كل زمان ومكان من دون المحدودات والقيود التي تقتضيھا وسائل ا;تصال 
         1.ا�خرى 

والتعلم فV تعلم من دون القراءة ، �ن كل  زد على ما تقدم دور القراءة في التعليم  
العلوم المدرسية يمر تعلمھا بالقراءة ، فالقراءة وسيلة المتعلم في تحصيل العلوم وأداته 

  .تعلم في ال

  :وفي ضوء ما تقدم يمكن تحديد أھمية القراءة من خVل دورھا فيما يأتي    

تحصيل المواد الدراسية جميعھا يعتمد على القراءة لذلك فإن ضعف المتعلم في إن  -1
المتعلم في جميع المواد الدراسية ، وإن تقدم التلميذ القراءة يؤثر سلبيا في تحصيل 
تھا يعني تقدمه في تحصيل المعارف المختلفة في في القراءة وتمكنه من مھارا

 .المواد الدراسية برمتھا 
تعد القراءة النبع الكر الذي يغرف منه المتعلم المعلومات والخبرات والمھارات  -2

 .والقيم 
 .بھا يستطيع المرء الوصول إلى المأثور ا�دبي وما يحتويه من صور ومعان  -3
بين أبناء المجتمع وبين ا�مم عن طريق الكتب بالقراءة يقع التفاھم ويتم التواصل  -4

 .والمؤلفات 
 .بھا يتم تVقح ا�فكار وتقاربھا بين الناس  -5
 .تعد القراءة وسيلة من وسائل النھوض بالمستوى الفكري والثقافي للفرد وللمجتمع  -6
بھا تؤخذ العبر وتستمد التجارب من تراث اhخرين وأفكارھم ، فالقراءة في ضوء   -7

الحديث ومتطلبات الحياة أصبحت وسيلة للتعليم وليست غاية بحد ذاتھا ، المفھوم 
 2.وھي الوسيلة الوحيدة التي تؤدي بھا الكتابة أغراضھا 

وفي ضوء ما تقدم يمكن القول إن القراءة تقوم على عوامل عديدة تؤسس لتحقيق    
ستفادة منه في أھدافھا بنجاح ، منھا آلية القراءة وكمية المقروء ونوعه ، ومدى ا;

  .مواجھة مواقف الحياة 

  :أھداف تعلم القراءة في المرحلة ا/بتدائية  -ب

; يتجلى مبلغ أھمية مشروع ما لم تدرك حيثياته ، فيتبصر بأھدافه القريبة والبعيدة ،    
وكذا الشأن بالنسبة لعملية القراءة ،فV يكتب لتعليم القراءة النجاح ما لم تصبح أھداف 

ة البعيدة منھا والقريبة واضحة في ذھن من يعھد إليه تعليمھا ، فيعمل بموجب القراء
  3.ھذه ا�ھداف

                                                           
، ص  1محسن علي عطية ، مھارات اDتصال اللغوي وتعليمھا ، دار المناھج للنشر والتوزيع ، عمان ، ط -1

254-255.   

.256محسن علي عطية ، المرجع السابق ، ص  - 2
  

أحمد أحمد عواد ، مدخل تشخيصي لصعوبات التعلم لدى ا/طفال ، مقاييس واختبارات ، المكتب العلمي  -3
  .47، ص  1999،  1، ط  ااكمبيوتر ، اDسكندرية
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إن القراءة تزود ا�طفال بالمقدرة على التوافق الشخصي وا;جتماعي حيث تزودھم     
باتجاھات إيجابية وخبرات تفيدھم في التغلب على مشاكلھم ، وتنمي لديھم الشعور 

  1.بالذات وفھمھا المفھوم ا�مثل 

قدرة على وكان الھدف ا�كبر من تعليم القراءة في المرحلة ا;بتدائية ھو تنمية ال    
القراءة والمھارات الضرورية ;ستخدامھا لتحقيق غذاء متكامل لفنون اللغة ا�خرى 

بين أھدافا عVوة على وھذا ما كان يتراءى في تحقيق أھداف القراءة، لكن محمد 
  2 :الكVسيكية 

  :نمو المھارات ا�ساسية للقراءة : أو; 

 .التعرف على الكلمات -1
 .التأكد من معاني الكلمات -2
 .فھم ما يقرأ وتفسيره -3
 .إدراك العVقات بين الكلمات والجمل والعبارات -4
 .القراءة جھرا في صحة وسVمة -5
 .استعمال الكتب بمھارة -6

  )كي يكتسب خبرات غنية مصقولة ( تھيئة الفرصة للمتعلم : ثانيا 

  .ا;ستمتاع بالقراءة وجعلھا ممتعة: ثالثا 

  .طريق مراعاة ميول الطفلتنمية الرغبة في القراءة عن : رابعا 

اكتساب حصيلة لغوية نامية من المفردات ، التراكيب ، العبارات ، ا�ساليب : خامسا 
  .ومعاني ا�فكار 

  .تدريب الطفل على ا;ستفادة بما يقرأ في حياته : سادسا 

 :مشك�ت تعليم القراءة وكيفية معالجتھا  -4

  :مشك�ت تعليم القراءة -أ

إن مشكVت تعليم القراءة ; تكون بمعزل عن مشكVت تعليم اللغة العربية، وھي     
تختلف من مرحلة إلى مرحلة أخرى، فھي في المرحلة ا�ساسية غيرھا في المراحل 

  :المتقدمة ، وبشكل عام يمكن توزيع مشكVت تعليم القراءة بين ثVث مجموعات ھي 

  :، ومنھا ما يتصل باللغة العربية نفسھا  -1

                                                           

.27، ص 2002عصام نور ، سيكولوجية الطفل ، شباب الجامعة ، اDسكندرية ،  - 1
 

.49- 48أحمد أحمد عواد ، نفس المرجع السابق ، ص  - 2
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في الكلمة يعد مشكلة في تعليم القراءة في  توقعهتعدد صور الحرف الواحد بحسب   - أ
 .الصف ا�ول من التعليم ا�ساسي

ب، ت، ث، ج، ح،خ ، " ، واختVف أصواتھا كما في التشابه بين أشكال الحرف   -  ب
 .وغيرھا" د، ذ 

 ".ذ، ث " و " ص/ س" التشابه بين أصوات الحروف واختVف أشكالھا كما في   -  ت
" و " ا�لف والفتحة : " التداخل بين أصوات حروف المد والحركات كما في   -  ث

 ".الواو والضمة " و " الياء والكسرة 
 1.التقارب بين صوت الفتحة والھاء الواقعة في نھاية الكلمة  - ج
وجود حروف تنطق و; تكتب كا�لف في لفظ الجVلة ، وا�لف في عبد الرحمن   - ح

ھذا ، ھذه ، ھؤ;ء، أولئك، وغيرھا فإن ھذه الكلمات : ~شارة وا�لف في أسماء ا
 .وإن كانت قليلة إ; أنھا تشكل مشكل أمام المتعلمين الصغار

 .كتبوا، وعمرو: وجود حروف تكتب و; تلفظ في بعض الكلمات كما في   - خ
الشكل في نطق الكلمات يتطلب دقة في المVحظة و النطق الصوتي زيادة على أن   - د

المفردات في الموضوعات القرائية قد تكون غير مشكولة مما يجعل نطقھا بعض 
 .مشكلة تواجه المتعلم 

 .تداخل اللفظ بين النون وتنوين التمكين يعد مشكلة تواجه المتعلم   - ذ
: " عندما يتصل بھا حرف جر كما في قولنا ) ال ( عدم لفظ ھمزة الوصل في   -  ر

 .ريف إذا تVھا حرف شمسي التع) ال ( وعدم لفظ الVم في " بالدار 
 2.تغير د;لة المفردة بحسب تغير السياق الذي ترد فيه   -  ز

فالمعلم عندما يقدم الجملة يجب أن يدرب الطلبة على تحليلھا إلى كلماتھا ، والكلمات 
إلى مقاطع، والمقاطع إلى حروف، ثم إعادة تركيب المقاطع من الحروف والكلمات 

ت، وبھذه الطريقة يزود المتعلم بمفاتيح القراءة، و; من المقاطع والجمل من الكلما
يقتصر على حفظ صور الكلمات والجمل فتقتصر قدراته القرائية على ما حفظ من 
تلك الكلمات والجمل ، فالتلميذ عندما يتزود بمفاتيح القراءة التي ھي الحروف فإنه 

  .يستطيع قراءة أية كلمة، وأية جملة بسھولة ويسر

الطلبة ا;نتباه المباشر على كل كلمة، وعرض الكلمات مقترنة بالصور، تعويد  -2
  .والتدريب على قراءتھا بشكل متكرر

تثبيت أشكال الكلمات في أذھان المتعلمين وتعويدھم نطقھا من دون أن تكون   -3
مقترنة بالصور، وتدريبھم على قراءة الكلمات والجمل بترتيب غير الذي اعتادوا 

 .عليه
لبة على نطق الحروف المتشابھة في الصورة المختلفة في الصوت ، تدريب الط -4

 .وتدريبھم على نطق كلمات تتضمن مثل تلك الحروف بشكل متكرر
 .تدريب الطلبة عل تجريد الحروف بأصواتھا -5
 .تدريب الطلبة على التمييز بين حروف المد والحركات -6

                                                           

.269محسن علي عطية ، مرجع سبق ذكره ، ص  - 1
  

.270محسن علي عطية، نفس المرجع السابق ، ص  - 2
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 . المختلفةتدريب الطلبة على نطق كلمات تشتمل على التنوين بحا;ته  -7
تدريب الطلبة على التمييز بين الحروف الشمسية ، والحروف القمرية من خVل  -8

 .التعريف ) ال ( التعريف، ثم نطقھا مع ) ال ( تقديم كلمات من دون 
 .تدريب الطلبة على نطق كلمات تتضمن حروفا تنطق و; تكتب وبالعكس -9

اجات المتعلمين، تقديم موضوعات قرائية فيھا شيء من المتعة، وتتصل بح - 10
 .وتتدرج من السھل إلى الصعب

 .التشديد على المعاني في المقروء وربطھا بالخبرات السابقة لدى المتعلمين - 11
التھيئة الذھنية، وإثارة الدافعية لدى المتعلمين قبل البدء بالقراءة لجذب انتباھھم  - 12

 .على المعلم وقراءته
من زوايا مختلفة بقصد تحليله، طرح ما يكفي من ا�سئلة التي تتناول الموضوع  - 13

 .ثم تقويمه
تقصي أسباب الضعف لدى كل طالب ومعالجتھا بطريقة جماعية عندما تكون  - 14

 . مشتركة وبطريقة فردية إذا كانت ذوات طبيعة فردية
استعمال وسائل تعليمية فعالة في تعليم القراءة كما فيھا مختبر اللغة والصور  - 15

 .وا�فVم والتسجيVت الصوتية
 .تحفيز المتعلمين على القراءة وإثابة المميزين - 16
 .استخدام أنشطة تربوية ھادفة لممارسة القراءة بأنواعھا - 17
جعل السرعة في القراءة ھدفا من أھداف الدرس لمعالجة ظاھرة القراءة  - 18

  1 .المتقطعة
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

.276محسن علي عطية، مرجع سبق ذكره، ص - 1
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  العسر القرائي: المبحث الثاني
 

  :ماھية العسر القرائي -1

ھو تعطل القدرة على قراءة ما يقرأ جھرا أو :" معجم علم النفس والتربيةتعريف  -
  ".النطقصمتا أو فھمه، وليس لھذا التعطل صلة بأي عيب في 

ھو عدم قدرة ا�طفال من ذوي الذكاء المتوسط :" كما نجد تعريفا آخر للعسر القرائي
على اكتساب مھارات القراءة المVئمة �عمارھم، ويحدث ھذا العيب النمائي على 

  ".الرغم من الجھود العادية التي تبذل من جانب المعلم والمتعلم

فسھا بصورة أساسية في تعلم القراءة فالعسر القرائي ھو صعوبة تعلم تظھر ن   
والھجاء، وكذلك في استخدام الكلمات المكتوبة في مقابل الكلمات المنطوقة، 
وا;ضطراب في جوھره ليس بسبب عدم المVئمة العقلية أو نقص الفرص ا;جتماعية، 
أو في طريقة التدريس أو عيب تكويني معروف بالمخ، فھي تمثل عيبا نمائيا نوعيا 

  1.إلى أن يقل كلما تقدم الطفل في العمر يميل

إن العسر : " قد عرف العسر القرائي قائV "ليندجرين"با~ضافة إلى ذلك نجد أن     
القرائي اضطراب له تأثيرات خطيرة على النمو ا�كاديمي، ا;جتماعي وا;نفعالي لعدد 

  "كبير من ا�طفال

  2.وعموما ھناك من يعتبره اضطراب القراءة وعدم القدرة على القراءة   

لقد عرفت ا;ختبارات التشخيصية العسر القرائي : التعريف اPكلينيكي التشخيصي -
التأكد من خلو ا~صابة في اللغة الشفھية، ا;كتساب المعرفي، اضطراب : " على أنه 

  :ن ا;ختبارات أھمھاسيكولوجي أساسي والذي يلزم تطبيق جملة م
  .O.R.L ) (اختبار سمعي بصري -
  .C.A.T.E.E.G ) (اختبارعصبي  -
  Q.I.3 ) (قياس معامل الذكاء  -
  
  
  
  
  

                                                           

.11-9، ص 2002، المركز الوطني للوثائق التربوية ، الجزائر 46مجلة نافذة على التربية، العدد  - 1
  

2
، النھضة 2ط ) دراسة تشخيصية ع3جية ( الديسليكسيا - العسر القرائينصرة محمد عيد المجيد جلجل،  - 

  .17-12، ص  1995المصرية ، القاھرة، 
3
فاطمة الزھراء حاج صابري،عسر القراءة النمائي وع3قته ببعض المتغيرات ا/خرى، دراسة ميدانية لت3ميذ  - 

  .، جامعة ورقلة 2004/2005الطور الثاني أساسي لوDية ورقلة، 
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  :مؤشرات العسر القرائي والعوامل المؤثرة في ظھوره -2

  :مؤشرات العسر القرائي -1
 .التحصيل القرائي أقل من المتوقع ويكون أقل من تحصيلھم في الحساب -
 .يظھرون عجزا في حاستي السمع وا~بصار;  -
 .نماذج الكلمة كاملة ذكرتصعوبة  -
 .إحداث نوع من ا;ضطراب للكلمات الصغيرة والمتشابھة في الشكل -
 ).ضعاف من ناحية الھجاء ( قراء ضعاف بالنسبة للقراءة الجھرية  -
 .يتميزون بحديث غير تام -
 .لديھم اضطرابات لغوية -
 .ية الجسمية وا;نفعاليةأذكياء وطبيعيين من الناح -
 .لديھم الرغبة في تعلم القراءة -
 .صعوبة جعل اhخرين يفھمونھم -
 .قراءة رديئة للكلمات -
 .; يقرأ بصورة خاطئة ولكنه يقرؤھا كما يراھا -
 .يقوم بالتخمين لفھم المحتوى أو أجزاء الكلمة -
 .; يكونون بارعين في حركاتھم -
 .صعوبة في نسخ ا�شكال الجغرافية -
 .صعوبة التمييز بين الجانبين ا�يمن وا�يسر -
 .المفاضلة في استخدام أحد الجانبين -
 .أساسي للفشل عرضمرض حزين �نه  -
 .عدم القدرة على القراءة أو الكتابة دون عكس الحروف -
  1.; يستطيع إتباع التعليمات البسيطة -

  :ما يتصل بمنھج القراءة، ومنھا -أ

المVئمة لقدرات المتعلمين وحاجاتھم اللغوية ، إذ غالبا ما  عدم اختيار المفردات -
يتم اختيار الموضوعات القرائية من دون النظر إلى مستوى صعوبة مفرداتھا، 

 .ومدى حاجة المتعلمين إليھا في المرحلة التي تدرس فيھا تلك الموضوعات
لمين كثرة الحشو والتكرار الذي ; يتأسس على غرض معنوي مما يرھق المتع -

 .نحو درس القراءة ف دافعيتھمويضع
عدم تنويع موضوعات القراءة من حيث الموضوعات وا�ساليب يضفي عليھا  -

طابع الرتابة فV يجد فيھا المتعلم ما ھو جديد، فيتسبب ذلك في عزوف التلميذ 
 .عن القراءة

 .افتقار موضوعات القراءة إلى الوظيفية، وضعف صلتھا بالواقع -

 

                                                           
1
  .11- 10، مرجع سبق ذكره، ص 46مجلة نافذة على التربية، العدد  - 
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  :بالمتعلم، ومنھاما يتصل  -ب

 .ضعف استيعاب التVميذ ويتمثل في قصور فھم المقروء -
 .عجز التVميذ عن بلوغ المستوى المطلوب من السرعة في القراءة -
تشغيل أعضاء النطق في القراءة الصامتة مع خفض الصوت يعد مشكلة من  -

 .مشكVت القراءة الصامتة، �نه يعيق تحقيق أھدافھا
يذ إلى النطق من دون المعنى في القراءة الجھرية يفرغ انصراف أذھان التVم -

 .القراءة من أحد العناصر الرئيسية التي تشكل مفھوم القراءة
ضعف القدرة على التعبير الصوتي عن المعاني، وضعف ا;لتزام بنطق الحركات  -

 1.والسكنات وإخراج الحروف من مخارجھا

  :كيفية معالجة مشك�ت تعليم القراءة -2

  :ناك أساليب كثيرة لمعالجة مشاكل تعليم القراءة منھاھ    

ة على ترحيل الجمل والكلمات، وتجريد الحروف، وعدم ا;كتفاء تدريب الطلب -1
 2.د من ا�جزاءبتقديم الكل كلمة أو جملة، إنما نبدأ بالكل ثم ننتھي با�جزاء ثم نعو

والرؤية الصعبة الرؤية العادية ھي الشرط ا�ساسي للنجاح ا�قصى للقراءة 
  "ھي سبب محدد للفشل القرائي

) القراءة ( ضمان سVمة السمع تأكيد على التعليم الشفھي الجيد : العيوب السمعية -2
 3.وھي المؤشر المباشر للنجاح القرائي

  :العوامل المؤثرة في ظھوره -3

  Vث نجد من أھم العوامل المسببة لظاھرة العسر القرائي لدى ا�طفال تتمثل في ث
  :عوامل أساسية والمتمثلة فيما يلي

يعد ھذا العامل سبب في ظھور العسر القرائي لدى ا�طفال،  : العوامل المعرفية -1
 :ويتم تحديده من خVل ما يلي

من الضروري وجود عVقة إيجابية مVئمة بين الذكاء والقدرة على :  الذكاء  - أ
إن القدرة العقلية :" في قوله  "ھيوز" التفوق في الدراسة، وھذا ما يؤكده 

الضعيفة تؤخر بالتأكيد قدرة الطفل على القراءة وأن الطفل الذي لديه قدرة عقلية 
منخفضة سوف تكون لديه صعوبة في كشف العVقة التنظيمية بين ا�شكال، 

 ".الكلمات وأصواتھا

                                                           
1
  .270محسن علي عطية، مرجع سبق ذكره، ص  - 

2
  .276-275محسن علي عطية ، نفس المرجع السابق، ص  - 

3
 - De meur, nawet : méthode pratique de rééducation de la lecture et de 

l’orthographe , 4émé ed. de boeck.bruxelle ; p70. 
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، ويؤكد رةالمحتوى العقلي مرآة لبيئة الفرد باعتباره مصدر الخب :المحتوى العقلي  - ب
; يوجد عمل خاص بالقراءة ; يتطلب خلفية مكثفة من :" بقوله "ماسنجر"

 1".خبرات بيئة الفرد
          يعتبر ا;نتباه من العوامل ا�ساسية بالنسبة �ھم العمليات العقلية  :ا/نتباه   - ت

 2.الدافعيةالحداثة، ا�لفة، : والذي يتأثر بدوره بعوامل منھا ) الذاكرة التعلم ( 

  :ويتم تحديدھا من خVل العناصر التالية : العوامل ا/نفعالية والبيئية -2

( في العسر القرائي  أن من أھم ردود الفعل المسھمة نجد : النضج ا/نفعالي  - أ
 ):الناجمة عن عدم النضج ا;نفعالي 

 .ا;ستغراق في عالم خاص.رفض شعوري للتعلم -
 .عدوانية صريحة -
 .ا;عتمادية -
 .جابة انفعالية سالبة للقراءةاست -
 .القلق العام -
 3.ا;عتقاد بأن النجاح في القراءة شيء مستحيل -

أثبتت الدراسات أن تربية الطفل ما قبل المدرسة أساسية في ظھور العسر  : الذات  - ب
القرائي من عدمه، حيث أن الشعور با�مان، الثقة بالنفس أو الذات وإشباع 
حاجات ا;نتباه كلھا ترفع من تقديره لذاته ومن ثم تدفعه للنجاح القرائي و العكس 

 4.صحيح
 

  :والمحددة وفق العناصر التالية : العوامل العصبية الفيزيولوجية والجسمية -3
يعتبر المخ ھو العضو ا�ساسي لجملة السلوكات ا~نسانية بما فيھا : المخ والقراءة  - أ

 5.عملية القراءة
ا��طفال الذين يعانون عجزا قرائيا فھم يسفرون عن عجز في نمو أحد   :الجاذبية  - ب

 –اليمين ( نصفي الكرتين الدماغيتين، كما أن القراءة الجيدة تستوجب التمييز بين 
بأن استعمال اليدج اليسرى يمثل إشكا; حقيقيا لما ينجر "  روبينوقد حدد  ) اليسار 

 "عنه من صعوبات مدرسية
 :والمتمثلة فيما يلي  : يةالعوامل الجسم  - ت
 العVقة ا;رتباطية  ( MALMIQUIST )ملميكيست يؤكد : العيوب البصرية -1

بين الرؤية والنجاح القرائي، وذلك على حد قوله بدون شك، وھذا ما ذھب إليه 
إن الشخص الذي ; يستطيع القراءة يكون معوقا : " بقوله  ( VOGEL ) فوجل

بصورة خطيرة، فالقدرة على القراءة تكون ضرورية بصورة كبيرة ل�مان 
                                                           

1
  .71-70نصرة محمد عبد المجيد جلجل، مرجع سبق ذكره، ص  - 

2
 - Tomatis : éducation et dyslexie , 4eme ed, ESF, paris ; p209.  

3
  .75نصرة محمد عبد المجيد جلجل، مرجع سبق ذكره، ص  - 

4
 -éstinne : méthode d’entrainement à la lecture et dyslexie les stratégie de lire, paris ; 

p25.  
5
 - Tomatis, référence qui dédja sité , p 210. 
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الفيزيقي للفرد، النجاح في التعلم في المدرسة لتحقيق ا;ستقVل ا;قتصادي وحتى 
و ا;نفعالي على مدى حياة الفرد، فإن القراءة تزيد من نمو الخبرة، وكذلك النم

   1".والعقلي
  

 :خ�ت الع�جيةالتد-3

; يمكن بأي حال من ا�حوال أن تعتبر حق المعسر قرائيا ھو التعرف عليه،     
تصنيفه، وتشخيص اضطرابه فحسب، لكنه يتعداه إلى ضرورة التكفل والتدخل 

  .العVجي

المنزل، ( ولعل الحديث عن قضية التكفل والتدخل العVجي مسؤولية يتقاسمھا الجميع   
بحجة إلزامية التوفيق بين تلك ا�طراف للوصول إلى انتقاء ا~ستراتيجية ...) المدرسة 

  ....)حسب شدة ا;ضطراب، المرحلة العمرية ( العVجية الخاصة بالعسر القرائي 

  :ثVثة أنواع من البرامج للقراءة ( EKWOL 1977 )إيكول وقد حدد 

وھي برامج التعليم التي تتم في الفصل العادي وتكون ملبية : البرامج النمائية -
 .لحاجيات التلميذ

وھي برامج تعليم القراءة عن طريق مدرس الفصل خارج  :البرامج التصحيحية -
 .جو الفصل لتصحيح صعوبات القراءة الجادة

برامج لتعليم القراءة تكون خارج الفصل الدراسي لتعليم مھارات  :البرامج الع�جية -
ھاريس القراءة النمائية الفرعية للتVميذ دون المستوى في القراءة، في حين قدم 

 :طريقتين للتدخل العVجي كما يلي  ( HARRIS – SIPAY 1985 )وسيباي 
 

 : الع�ج في الفصول النظامية -1
 .بواسطة مدرس الفصلتقديم العVج داخل الفصل  •
 .انتقاء التVميذ الضعاف من ناحية ا�داء القرائي •
 .ضرورة وجود الرغبة والوقت لدى المعلم وإتباعه لنصائح المتخصص •

 
 :الع�ج خارج الفصول النظامية -2

 .يمكن أن تقدم في حجرة القراءة بمساعدة مدرسين للقراءة العVجية •
ب لتقديم التربية الخاصة حجرة المعلومات، وتدار بواسطة مدرس مدر •

 .المطلوبة لھؤ;ء ا�طفال
في حالة فشل التVميذ من ا;ستجابة لمجمل الجھود : معامل أو عيادات القراءة •

وتوجيھھم إلى العيادات المقدمة في مدارسھم ينبغي تشخيصھم بشكل دقيق 
 .الخاصة

                                                           
1
  .15نصرة محمد عبد المجيد جلجل ، مرجع سبق ذكره، ص  - 
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ل�طفال من وھي التي تعطي الفرصة الواسعة والوقت الكامل : المدارس الع�جية -3
 .ذوي العسر الحاد وتتولى عVجھم

 
وعادة ما تخطط للتVميذ الذين يظھرون صعوبات قرائية أثناء  :البرامج الصيفية -4

ا~جازة الصيفية، وھذه البرامج تساعد بعض ا�طفال ~حراز تقدم ملحوظ في 
  1.ا�داء القرائي

  

                                                           
1
  .94نصرة محمد عبد المجيد جلجل، مرجع سبق ذكره، ص  - 
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  :توطئة  -1
إن الباحث " يمكنه الوصول إلى معلومات عامة دون منھج واضح يتبع خطواته      

ومراحله بكل دقة وصرامة، والبحث العلمي أداة بالغة ا,ھمية في زيادة المعرفة 
واستمرار التقدم العلمي بھدف ا"ستع=م المنظم والدقيق الذي يقوم به الباحث بغرض 

اسة ظاھرة معينة ، باBضافة إلى تطوير استكشاف معلومات أو ع=قات أو در
المعلومات الموجودة فع= وتصحيحھا، وإن نجاح أي باحث في ظاھرة من الظواھر 
مرتبط بمنھجية البحث المعتمدة لتفسير أسباب ھذه الظاھرة ، والمنھج وسيلة من 

  .مھا الباحث للوصول إلى النتائج المرجو استخ=صھا دالوسائل التي يستخ
أن مناھج البحث متنوعة، كما أن من المعلوم أن لكل دراسة علمية جادة منھج ونجد    

الطرق وا%ساليب والعمليات العقلية والخطوات العلمية التي  " محدد، والمنھج ھو 
نقوم بھا من بداية البحث في موضوع معين حتى ننتھي منه مستھدفين بذلك اكتشاف 

".الحقيقة والبرھنة عليھا 
1    

ومن ھذا التعريف نفھم أن المنھج ھو الطريق التي يستدل بھا أي طالب من أجل     
الوصول إلى حقيقة معينة، واكتشاف ظاھرة ما ، وذلك عن طريق البرھان والدليل 

  .الواضح 
كمنھج أساسي والذي يتوافق  "المنھج الوصفي" وھذا ما استدعى بنا إلى انتقاء     

طريقة لوصف الظاھرة المدروسة وتصويرھا كميا : " وھو  ،وتطلعات الدراسة الحالية

....."عن طريق جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنيفھا وتحليلھا 
2
   

ومن ھذا التعريف نفھم أن المنھج الوصفي من أھم المناھج المتبعة في البحوث      
  . ة العلمية والمعرفية، وذلك بإتباع طريقة جمع المعلومات مع تحليلھا بدق

  :منھجية البحث -2
يركز الباحث أثناء قيامه بدراسة ظاھرة معينة على اختيار التقنيات والوسائل التي       

يراھا مھمة في عمله التربوي التي تمكنه من الحصول على أكبر قدر ممكن من 
  .المعلومات والبيانات المتعلقة بموضوع دراسته

وبما أن موضوع بحثنا يتمثل في معرفة ظاھرة عسر القراءة عند ت=ميذ الطور     
ا,ول، السنة الثالثة ابتدائي، وحتى نتمكن من الحصول على أكبر قدر من النتائج 

" الدقيقة والموضوعية، استخدمنا ا"ستبيان كوسيلة للبحث، وقد عرف ا"ستبيان 
عن قائمة من ا%سئلة موجھة %فراد العينة عبارة " :بأنه " مجدي عزيز إبراھيم 

ليقوم كل واحد منھم باMجابة عنھا بنفسه من أجل الحصول على معلومات موضوع 
."معين

3
  

  
                                                           

1
 1985، المكتب الجامعي الحديث، ا�سكندرية،  �1عداد البحوث العلمية، طمحمد شفيق، الخطوات المنھجية  - 

   .80، ص 
2
) دس( ، دار النھضة العربية، بيروت، 1فرح عبد القادر طه وآخرون، معجم علم النفس والتحليل النفسي، ط - 

   .234ص 
3
   .193، ص 1989ا�نجلو، مصر  ، مكتبة1إبراھيم مجدي عزيز، مناھج البحث العلمي في العلوم التربوية، ط  -  
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الدليل أو المرشد الذي يوجه المقابلة التي تقع بين الباحث " : كما أنه أيضا    

ا الباحث من والمبحوث ، ويحدد موضوعاتھا ويشخص طبيعة المعلومات التي يطلبھ
  1"المبحوث 

إن استعمالنا ل=ستبيان في موضوع البحث لعدة أسباب ومزايا نراھا مفيدة في تلقي    
اBجابات بصورة مباشرة دون تكليف المبحوث، أو المستجوب في البحث عن التعابير 
المناسبة، وترك حرية اBجابات التلقائية، ويقصي الحا"ت التي يشعر بھا الكثير من 

 منا في وضع ھذا ا"ستبيان نمبحوثين عن استعمال وسائل بحث أخرى، وكان انط=قال
  .المعلمين و عدة م=حظات عشناھا في الميدان مع الت=ميذ 

  :المقاربة المعتمدة في المناھج  -3

إن منھاج السنة الثالثة من التعليم ا"بتدائي كغيره من مناھج السنوات الموالية، مبني     
على أساس المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصية، وھما بيداغوجيتان تھدفان إلى تثمين 
المعارف المدرسية وجعلھا صالحة لكل وضعية أو مشكلة تواجه المتعلم في المدرسة 

  .يةوفي حياته ا"جتماع

 :المقاربة بالكفاءات  - أ

تعددت التعاريف حول المقاربة بالكفاءات فنجد أن التحديد ا"صط=حي يعرفھا    
ما اتفق عليه الناس في د"لة ا"ستعمال بمعنى " يقبل التأويل أو الغموض في :" بأنھا

المعنى للتعبير عن معنى جديد استحدثوه لتحقيق حاجة اجتماعية أو اقتصادية، وقد 
أصبح الذھن ينصرف إلى المعنى الجديد من غير أن يقع التباين وا"لتباس في المعنى، 
وھي تسعى في ھذا المجال للتعبير عن المعنى التربوي البيداغوجي الذي ينطلق من 

     2"الكفاءة المستھدفة في نھاية أي نشاط أو مرحلة تعليمية 

محور ا,ساسي في العملية التربوية، فھو فنجد أن التلميذ وفق المقاربة بالكفاءات ھو ال  
يتعلم ويكتسب من خ=ل الممارسة وعن طريق الخطأ والصواب، وقد اتسمت ھذه 

  :البيداغوجية بجملة من الخصائص ھي

  .النظر إلى الحياة من منظور علمي -

  .التحقيق من محتويات المواد الدراسية -

حة ل=ستعمال في مختلف مواقف السعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلھا صال -
  .الحياة

  .تفعيل المحتويات والمواد التعليمية في المدرسة وفي الحياة -
                                                           

1
، دار الطليعة للطباعة والنشر، لبنان  2إحسان محمد الحسين، ا7سس العلمية لمناھج البحث ا6جتماعي، ط  - 

   .465، ص 1986
2
   .101، ص 2005 1خير الدين ھني، مقاربة التدريس بالكفاءات ، تونس، ط - 
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جعل المتعلمين يتعلمون بأنفسھم عن طريق حسن التوجيه إلى اكتشاف المادة  -
  .التعليمية

  .الطموح إلى تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية -

وبالتالي فا,ستاذ مدعو إلى أن يؤلف قاربة بالكفاءات،اعتبار اBدماج خاصة في الم -
بين عناصر منفصلة حتى تصبح وظيفية وذات معنى، وھذا أن يعمد إلى إدماج بعضھا 

   1.البعض

 :المقاربة النصية  - ب

من ا,سس التي يبنى عليھا مناھج السنة الثالثة من التعليم "تعد المقاربة النصية      
، ....النص بمختلف أشكاله الحكاية، الحوار، القصة، ا,ناشيد ا"بتدائي، فھي تعتبر 

محل ممارسة الفعل التعليمي، كما تعتمد على قواعد التناسق والتدرج النصي، بحيث 
اعد وفي حركة حلزونية يقرأ ويكتب اس ھذه القويتم فعل القراءة والكتابة على أس

  2"وھكذا 

في الوحدة التعليمية، بحيث تلغى الحواجز عنصرا أساسيا :" كما يعتبر النص أيضا     
  3..."التي تقام بينھا وبين نشاطات اللغة العربية من نحو وصرف ومفردات

  :ومن أبرز المبادئ التي تقوم عليھا المقاربة النصية نجد ما يلي   

  .اعتبار المعلم محور العملية التعليمية -

يدة بدل اعتماد ا,سلوب التراكمي تشجيع اندماج المفاھيم وا,دوات المعرفية الجد -
  .للمعارف

  .تسھيل عملية التعلم والتجھيز على الجھد وا"بتكار -

  .تثمين تجاربه السابقة والعمل على توسيع آفاقھا -

  .المبادرة والمساھمة في تحديد المسار التعليمي -

  4. عد الوضعيات وحث المتعلم على التعامل معھا -

  

  

                                                           
1
   .32-31الثالثة من التعليم ا6بتدائي، ص وزارة التربية الوطنية، مناھج السنة  - 

2
   .31، ص السابقمرجع الوزارة التربية الوطنية،  - 

3
   .24بدر الدين ورشيدة ايت عبد الس@م، دليل بيداغوجي خاص بكتاب اللغة العربية للسنة ا7ولى متوسط، ص - 
   .33ص  وزارة التربية الوطنية، مناھج السنة ا7ولى من التعليم ا6بتدائي، -4
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  :نوعية ا%سئلة  -4

  :ا,سئلة المطروحة في ا"ستبيان نوعان  

 .'"" أو " نعم " تتطلب اBجابة بـ : ا,سئلة المغلقة  - أ
 .وھي أسئلة تتضمن عدة إجابات: ا,سئلة المفتوحة  -  ب

والقصد من ھذين النوعين توفير السھولة على المبحوث لxجابة عن ا,سئلة المطروحة 
  .إيجابية كاملة دون عناء، وھذا بغرض الوصول إلى نتائج

  :عينة البحث -5
بعد أن حصلنا على رخصة الدخول إلى المدارس ا"بتدائية لتوزيع ا"ستبيان ، قمنا   

  بتوزيعه على عدة مدارس، كان عددھا خمسة مدارس ابتدائية،
  .علي يابتدائية شيحاوة محفوظ، اBخوة قصراوي، غان: في بلدية قادرية -

  .حي الجديدابتدائية ال: في بلدية ا,خضرية -

  .ابتدائية العربي التبسي: في بلدية البويرة -

ولعل اختيارنا لھذا العدد من المدارس القصد منه الحصول على المعلومات الكافية 
  .المتعلقة بالموضوع

وبعد اط=عنا على ا"ستبيان وفرزناه ، تبين لنا من خ=ل ذلك أنه من ا,حسن إلغاء     
ى كثرة التشطيب، وكذلك اعتبرت كأسئلة واضحة بعض ا,سئلة، وھذا راجع إل

  .وبديھية، وقمنا با"حتفاظ ببقية ا"ستبيانات وعددھا أربعة عشر سؤا"

سنوات،  9و  7يتراوح سن ت=ميذ المرحلة الثالثة من التعليم ا"بتدائي ما بين      
لى المرحلة فثماني سنوات تشكل نسبة كبيرة، وھم الذين انتقلوا من المرحلة الثانية إ

الثالثة، أما تسع سنوات فتمثل عمر المعيدين سنة واحدة، غير أن ھناك حا"ت خاصة 
تعرضنا إليھا في الميدان وھي ت=ميذ يتراوح سنھم ما بين إحدى عشر سنة وث=ثة 
عشر سنة ، ولقد حصلنا على المعلومات الخاصة بالعينة عن طريق تقديم أسئلة شفھية 

  .نا على ا"ستبيان الخاص با,ساتذة لمعرفة خصائص المتعلمينللت=ميذ، كما اعتمد

  :تحليل نتائج القراءة -6

: " اعتمدنا في ھذا ا"ستبيان على نصين موجودان في كتاب رياض النصوص    
  ".كتابي في اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ا"بتدائي

، وھو نص مدرج ضمن محور " بين الماء والسماء:" النص ا,ول كان تحت عنوان -
، ، كان النص مدعما بصورتين توضيحيتين159-158اBع=م ووسائل النقل، ص 

الصورة ا,ولى كانت تمثل مضيفة الطائرة تتحدث مع المسافرين، أما الثانية فكانت 
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عبارة عن باخرة وسط مياه البحر، بمجرد أن يلمحھا التلميذ يأخذ مباشرة فكرة عما 
  .لك النصيدور موضوع ذ

" أما النص الثاني فكان عبارة عن نص حواري تحت عنوان  -
من نفس الكتاب، وھو ا�خر كان مدعما  170ص  "......................................

بصورة توضيحية، عبارة عن حاسوب وطفل صغير يتحدث إليه، توحي الصورة إلى 
ة المستھدفة من خ=ل ك= النصين ھي معالم النص المقابل لتلك الصورة، أما عن الكفاء

احترام ع=مات الوقف، ا"ستفھام، وكذا التعجب، كما أن لھما أبعادا أخرى معرفية 
  .وتثقيفية

ومن خ=ل قراءة الت=ميذ لھذين النصين تمكنا من تدوين مجموعة من الم=حظات     
ذه ا,خطاء حول الموضوع سنقوم من خ=لھا بتحليل نتائج القراءة ونعرض أھم ھ

  :الشائعة في وسط الت=ميذ، وھي

، جعلنا نكتشف ا,خطاء النطقية من "بين السماء والماء" فيما يخص النص ا,ول* 
خ=ل قراءة الت=ميذ وما ي=حظ عموما أن قراءة الت=ميذ جيدة، أو لنقل حسنة على 

 :نطق بعض الكلمات والتي ھي فيالعموم 

حيث قامت التلميذة بإبدال حرف بحرف "مفيفات " التي نطقت " المضيفات  " كلمة  -
" لزوم له، فاستبدلت حرف الضاء بحرف الفاء، وتسمى ھذه الحالة باضطرابات 

  .النطق اBبدالية

فأما  "كما "حظنا خطأ في حذف حرف من الكلمة فيصبح الك=م ناقصا ، فمث= كلمة  -
  .ھذه الحالة باضطرابات الحذف ، وتسمى"أما  "تلفظت بالشكل التالي " 

ھناك حالة أخرى يقع فيھا الت=ميذ كثيرا وھي تغيير في حركات حروف الكلمة، مثل  -
بعدما كانت الكلمة مجرورة غيرت حركتھا " السياراتُ " نطقتھا  " السياراتِ  "كلمة 

  .وجعلتھا مرفوعة

وھذا بسبب الخوف  ھناك من الت=ميذ من يجدون صعوبة في التنفس أثناء القراءة، -
  .والخجل من المعلم والزم=ء

كما نجذ أن بعض الت=ميذ عند قراءتھم يضيفون بعض ا,حرف للكلمة ا,صلية مثل  -
  .، أضاف إليھا ألف المد" توافر  "نطقھا " توفر  " 

بعض الت=ميذ عند قراءتھم نجدھم يسرعون في القراءة مما يجعلھم عرضة ل�خطاء  -
، لقد "جميل  "قرأھا " بديع  "ديل الكلمة بأكملھا بكلمة مغايرة تماما ، مثل النطقية أو تب

  .غير التلميذ الكلمة بأكملھا وأحل محلھا كلمة أخرى

كما أنھم في بعض ا,حيان تكون سرعتھم سببا في عدم احترام ع=مات الوقف  -
  .وع=مات ا"ستفھام والتعجب
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  :لنص الثاني، فقد "حظنا أن ھناك أما عن الم=حظات التي سجلناھا بخصوص ا

" ماذا تقول؟ من أنت؟ : "عدم احترام ع=مة ا"ستفھام عندما قرأ التلميذ الجملة التالية -
  ".ماذا تقول من أنت "قام بقراءتھا دون احترام ع=مة ا"ستفھام، أي 

 فجاء "قرأھا " جاءه الحاسوب  "كما نجد أن تلميذا آخر أثناء قراءته الجملة  -
أي حذف الھاء، فأحدث بذلك نقصا في الكلمة، فكما سلف وذكرنا ، تسمى " الحاسوب 

  .ھذه الحالة باضطرابات الحذف

غير أننا في زيارتنا أحد ا,قسام وجدنا حا"ت خاصة ذات صلة بالموضوع منھا     
ت=ميذ " يستطيعون نطق و" حرف من حروف الكلمة، وذلك راجع حسب المعلم إلى 

  .واBھمالعدة أسباب منھا تأخر في النمو العقلي لدى التلميذ، باBضافة إلى العزلة 

  :ا%سئلة 

  : 01السؤال رقم * 

  ھل أھمية مادة القراءة ترقى إلى أھمية باقي المواد ا,خرى؟   

  "                         نعم 

  :02السؤال رقم * 

  ھل الحجم الساعي لمادة القراءة مناسب للتلميذ؟   

  "                         نعم 

  :03السؤال رقم * 

مدعمة لمادة ) التعبير الشفوي، الكتابة، اBم=ء ( ھل ا,نشطة اللغوية المختلفة    
  القراءة؟

  "                         نعم 

  :04السؤال رقم * 

  ھل الصور التابعة للنصوص تشد من انتباه التلميذ في استجابته لمادة القراءة؟   

  "                         نعم 
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  :05السؤال رقم * 

تساعد التلميذ ) الصامتة، الجھرية، ا"ستماع ( ھل المداومة على القراءة بأنواعھا    
  على اكتساب مھارة لغوية عالية؟

  "                         نعم 

  :06السؤال رقم * 

  ھل حصص ا"ستدراك المقدمة تساعد الت=ميذ ذوي العسر القرائي؟   

  "                         نعم 

  : 07السؤال رقم * 

  القراءة ومدى ا"ستيعاب؟ علىھل التشويش له أثر    

  "                         نعم 

  :08السؤال رقم * 

  ھل ھناك ع=قة بين القراءة والذكاء؟  

  "                         نعم 

  :09السؤال رقم * 

   التلميذ؟تساھم في إثراء مخيلة ھل القراءة  

  "                         نعم 

  :10السؤال رقم * 

  ھل يراعي منھاج اللغة العربية العسر القرائي عند التلميذ؟ 

  "                         نعم 

  :11السؤال رقم* 

  ما ھي الصعوبات التي يواجھھا التلميذ أثناء القراءة؟ وما ھي طرق ع=جھا؟  

  الرؤيةالصعوبة في  -

  الصعوبة في النطق -
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  :12السؤال رقم * 

  أثر فيم يتمثل؟ ھناكھل القطع أثناء القراءة له أثر على التلميذ؟ وإن كان    

  الخجل -: ا,ثر 

  فقدان التركيز -         

  صعوبة العودة إلى القراءة من جديد  -         

  :13السؤال رقم * 

  ظاھرة العسر القرائي؟ ما ھي العوامل البارزة في حدوث   

  العوامل المعرفية  -

  العوامل ا"جتماعية -

  العوامل البيئية -

  العوامل الجسمية -

  :14السؤال رقم * 

  كم تقدر نسبة العسر القرائي الظاھرة في ھذا الطور؟   

  منخفضة -

  متوسطة -

  مرتفعة -

  :تحليل نتائج اhستبيان

 :قدرة ا%ساتذة -1

من خ=ل تحليلنا ل=ستبيان تبين لنا أن الخبرة تختلف من أستاذ إلى آخر، فأدناھا      
سنة، كما أن أعمارھم 30إلى  17خمس سنوات وھي الوحيدة، أما البقية فتنحصر بين 

سنة، وھذا ينعكس على تدريس مادة اللغة العربية عامة  45إلى  26كانت تقريبا ما بين 
كان أفضل ,ن نقص  ، أطول بطبيعة الحال كلما كانت الخبرةومادة القراءة خاصة، ف

الخبرة جعل ا,ستاذ " يمكنه من إيصال الفكرة في كثير من ا,حيان، لكن يبقى ھذا 
  .المعيار " يمكن تعميمه على كل ا,ساتذة
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أما فيما يخص طريقة اBجابة على ا,سئلة المطروحة والتي وزعت على عشرة     
أساتذة ، فث=ثة أساتذة من خ=ل حضورنا لحصة قراءة قاموا باBجابة، أما الباقي 
فقد وزع عليھم ا"ستبيان، وذلك بعد زيارتنا ل=بتدائية التي يدرسون بھا، ولقد 

اول فرأيناھا أنھا تساعد على عملية الفھم من اعتمدنا في طريقة اBجابة على الجد
  :طرف القارئ، أما العملية الحسابية فكانت بالطريقة ا�تية

     

  
        X 100اBجابة                              

   = النسبة             
  عدد ا,ساتذة                             

 

 :العملية التحليلية -2

  ھل أھمية مادة القراءة ترقى إلى أھمية باقي المواد ا,خرى؟ :1س

ويرجعون ذلك إلى  %100بالنسبة لكل ا,ساتذة، أي " نعم " كل اBجابات كانت ب 
مدى أھمية مادة القراءة في تنمية قدرة التلميذ ومساعدته في فھم باقي المواد ا,خرى، 

  .,ن معظم المواد تعتمد على القراءة من أجل استخراج ا,فكار

  ھل الحجم الساعي لمادة القراءة مناسب للتلميذ؟ : 2س

 ويرجعون ذلك إلى %60بالنسبة ,غلبية ا,ساتذة، أي " ""أغلب اBجابات كانت ب   
أن ساعة واحدة " تكفي Bعطاء كل تلميذ حقه في القراءة، وخاصة بالنسبة إلى ا,قسام 
ذات العدد الكبير من الت=ميذ، أو ما يخص ا,فواج المكتظة، أو نجد أن حصة القراءة 

مدة القراءة التي يحظى بھا مجموعة قليلة من الت=ميذ واBجابة على ا,سئلة  تتوزع بين

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  00  10  التكرار

  %100  %0  %100  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  6  4  التكرار

  %100  %60  %40  النسبة
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المتعلقة بالنص المقروء مع استخراج بعض ا,فكار المھمة، ولذلك يقترح ا,ساتذة 
   .المدة المخصصة لمادة القراءة زيادة 

مدعمة لمادة ) التعبير الشفوي، الكتابة، اBم=ء ( ھل ا,نشطة اللغوية المختلفة : 3س
  القراءة؟

، فلقد اعتبر  %100بالنسبة لكل ا,ساتذة ، أي " نعم" معظم اBجابات كانت     
ا,ساتذة أن كل من التعبير الشفوي واBم=ء يمثلون النسبة ا,كبر وذلك ,نھا مدعمة 
لمادة القراءة ,ن التلميذ كلما قام بالتعبير كلما كانت له قراءة فصيحة أكثر، وكذلك من 

لكتابة أيضا دور في أن لخ=ل اBم=ء يعرف أخطاءه ويستفيد منھا، كما اعتبروا 
  .ءةالقرا

  ھل الصور التابعة للنصوص تشد من انتباه التلميذ في استجابته لمادة القراءة؟: 4س

و " ""بـ  % 50بنسبة " ""مكافئة لxجابة بـ " نعم" نجد ھنا أن اBجابات كانت بـ   
ويرجعون ذلك إلى طبيعة التلميذ في درجة انتباھه بين  ،%100، أي "نعم" بـ 50%

موضوع النص أو الصورة التابعة له، ولھذا يرى أنھم قد تشغلھم الصورة وقد " 
  " .نوعا ما " تشغلھم، وأفادوا كذلك باBجابة بـ 

  

  

  

  

  

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  00  10  التكرار

  %100  %00  %100  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  05  05  التكرار

  %100  %50  %50  النسبة
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تساعد ) الصامتة، الجھرية، ا"ستماع ( ھل المداومة على القراءة بأنواعھا : 5س 
  ذ على اكتساب مھارة لغوية عالية؟التلمي

ويرجعون ذلك بأن  ،%100نعم، بالنسبة لكل ا,ساتذة ، أي " كل اBجابات كانت بـ  
القراءة بأنواعھا يستطيع التلميذ ا"ستفادة منھا، فالقراءة الصامتة يفھم ويستوعب منھا ، 
أما القراءة الجھرية فتمكنه من معرفة أخطائه وتصحيحھا من طرف ا,ستاذ وبھذا 

  .يكتسب مھارة لغوية

  ھل حصص ا"ستدراك المقدمة تساعد الت=ميذ ذوي العسر القرائي؟: 6س

، ويرجعون ذلك إلى %80بالنسبة ,غلبية ا,ساتذة أي " نعم"أغلب اBجابات كانت بـ
أن حصة ا"ستدراك ھي الوسيلة للتعبير عما ھو مرسوخ، وإعطاء فرصة للت=ميذ 

ا"ستدراك " تراعي ذوي العسر ذوي العسر القرائي، أما البعض فيرى أن حصة 
القرائي، وھذا راجع إلى أن ساعة واحدة غير كافية مقارنة مع عدد الت=ميذ الذين 

  .يعانون العسر القرائي

  ھل التشويش له أثر في القراءة ومدى ا"ستيعاب؟: 7س

من ا,ساتذة، وھذا ,نه  %100أي بنسبة " نعم" كل اBجابات كانت بـ  بطبيعة الحال
كلما كان ھناك تشويش نقص التركيز لدى التلميذ في عملية فھمه لمادة القراءة 

   .لما يقرأ، فالتشويش له أثر سلبي على مدى استيعاب التلميذ واستيعابه

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  00  10  التكرار

  %100  %00  %100  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  2  8  التكرار

  %100  %20  %80  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  00  10  التكرار

  %100  %00  %100  النسبة
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  ھل ھناك ع=قة بين القراءة والذكاء؟: 8س

وھم يرجعون ذلك إلى  ،%100بالنسبة لكل ا,ساتذة أي " نعم"كل اBجابات كانت بـ
أنه ھناك ع=قة وثيقة بين القراءة والذكاء، فكلما كان التلميذ ذكيا كانت درجة استيعابه 
لمادة القراءة أعمق وفھمھا أدق من كل جوانبھا، وبھذا يكتسب مھارة القراءة الجيدة من 
خ=ل معرفته لكل من الحركات، تصريف الكلمات، وغيرھا ، وھذا نرجعه إلى 

  .ى الذكاء الذي يمتاز بهمستو

  ھل القراءة تساھم في إثراء مخيلة التلميذ؟  :9س

، ومرد ذلك ,نه من %70بالنسبة ,غلبية ا,ساتذة أي " نعم"كانت بـأغلبية اBجابات 
جديدة يستفيد منھا مستقب=، وتفتح مخيلته خ=ل القراءة يستفيد التلميذ من معرفة أشياء 

مردھم إلى أن الت=ميذ يختلفون، فنجد أن معظمھم  %30نحو معلومة جديدة، أما نسبة 
  .قد ينسى كل ما يكون قد قرأه وبھذا لن يستفيد من مادة القراءة

  ھل يراعي منھاج اللغة العربية العسر القرائي عند التلميذ؟ :10س

ومرد ذلك ,ن محتوى كتاب اللغة  ،%60أي بنسبة " ""أغلبية اBجابات كانت بـ
العربية مھم إذا توافق مع قدرات التلميذ، ونجد أن ,كثر اBجابات انصبت في الخانة 

,ن كل واحد له مبرره الخاص به، فالبعض يرى أن المنھاج " يوافق العسر " ""
القرائي لدى التلميذ ,ن مستواھم ضعيف، والبعض يرى أن بعض المواضيع " 

  .ب مع الواقع المعاش لذلك قد تكون صعبة على تلميذ في ھذا المستوىتتناس

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  00  10  التكرار

  %100  %00  %100  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  03  07  التكرار

  %100  %30  %70  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  06  04  التكرار

  %100  %60  %40  النسبة
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  ما ھي الصعوبات التي يواجھھا التلميذ أثناء القراءة؟ وما ھي طرق ع=جھا؟: 11س  

يعتبر الجانب النطقي أمرا ھاما في عملية القراءة، وھو أمر يعاني منه التلميذ، ويجد 
وھم يرون أن ك= من الرؤية  ،% 60صعوبة فيه، باتفاق معظم ا,ساتذة بنسبة 

والصعوبات النحوية والصرفية تدخل في النطق، فيما أن رؤيته الضعيفة بالطبع تكون 
تجاوزھا عن طريق ا"ستدراك واBكثار من  خاطئة، غير أن صعوبة النطق يمكن

ا,نشطة اللغوية، أي التمارين، التدريب على القراءة سواء كانت نصوص أ فقرات 
  .قصيرة وھذا بمساعدة ا,ھل

  أثر فيم يتمثل؟ ھناكھل القطع أثناء القراءة له أثر على التلميذ؟ وإن كان : 12س

  :الجدول الثاني  :الجدول ا%ول

  

  

، ويردون ذلك إلى أن %70بالنسبة ,غلبية ا,ساتذة " نعم"اBجابات كانت بـ أغلبية
يفقد تركيزه ويخجل وذلك ما يجعله " يعرف العودة إلى القراءة،  التلميذ خ=ل القطع

وبا,خص حين تكون بطريقة سريعة، كأن يسكته المعلم بغضب، وھذا ما يجعله يفقد 
من ا,ثر على صعوبة عودته للقراءة من جديد، أما  %70الثقة ولھذا كانت نسبة 

تؤثر في التلميذ وتجعله "  بالنسبة إلى كل من الخجل وفقدان التركيز فكلھا عوامل
  .يستطيع إكمال القراءة

  

  

  

  المجموع  من نحوية وصرفية  النطق  الرؤية  اMجابة

  10  02  06  02  التكرار

  %100  %20  %60  %20  النسبة

  المجموع  h  نعم  اMجابة

  10  03  07  التكرار

  %100  %30  %70  النسبة

فقدان   الخجل  اMجابة
  التركيز

صعوبة 
العودة إلى 

  القراءة

  المجموع

  10  07  00  03  التكرار

  %100  %70  %00  %30  النسبة
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  ما ھي العوامل البارزة في حدوث ظاھرة العسر القرائي؟: 13س

العوامل الجسمية المختلفة من رؤية، نطق، وسمع من العوامل البارزة التي أكد  تعتبر
في صعوبات القراءة لدى الت=ميذ، وھذا راجع إلى أن سببا  %60عليھا ا,ساتذة بنسبة 

التلميذ تؤثر عليه ھذه العوامل في اكتسابه للغة في المرحلة ا,ولى، ثم ينقلب عليه سلبا، 
خرى ,نه لم يكتسب من ا,ول بسبب ھذا العامل، أما العامل وتظھر في السنوات ا,

  .ا"جتماعي فمرده إلى ا�باء الذين " يشجعون أطفالھم على القراءة والمواظبة عليھا

  كم تقدر نسبة العسر القرائي الظاھرة في ھذا الطور؟: 14س

، ومرد ذلك إلى أن التلميذ في ھذه %50أي " متوسطة"أغلب اBجابات كانت بـ
المرحلة تكون مخيلته واسعة في اكتساب مھارة لغوية بسرعة، وكذلك حصص 

" ا"ستدراك تقلل من العسر القرائي لدى التلميذ بدرجة كبيرة، أما بالنسبة إلى اBجابة بـ
ومرده إلى بعض الحا"ت الخاصة من الت=ميذ الذين  %30فكانت بـ " منخفضة

  .يعانون صعوبة في النطق أو الرؤية
 

 

 

 
 
 
 

العوامل   اMجابة
  المعرفية

العوامل 
  اhجتماعية

العوامل 
  البيئية

العوامل 
  الجسمية

  المجموع

  10  06  00  04  00  التكرار

  %100  %60  %00  %40  %00  النسبة

  المجموع  مرتفعة  متوسطة  منخفضة  اMجابة

  10  02  05  03  التكرار

  %100  %20  %50  %30  النسبة



 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 خاتمة
 



  أ 

  :خاتمة 

وخ$صة قولنا بعد إنجاز ھذا البحث المتواضع الذي كان ثمرة جھدنا المتواصل،     
وكان ھدفنا الرئيسي إبراز الصعوبات القرائية التي تواجه التلميذ في المرحلة 

، حيث وجدنا أن ھذه الصعوبات تختلف من تلميذ "السنة الثالثة" ا4بتدائية، وبالتحديد 
  .الفروق الفردية بين الت$ميذ @خر، وھذا راجع إلى اخت$ف

واستطعنا من خ$ل ھذا الموضوع أن نجيب على بعض اIسئلة التي طرحناھا على    
أساتذة ھذا الطور والتي من خ$لھا ركزنا على أھمية مادة القراءة في تنمية ذكاء التلميذ 

القراءة  وكانت اTجابة بنعم، فللقراءة أھمية واضحة، وكذلك بحثنا على صعوبات تعلم
والتي نرجعھا في معظم اTجابات إلى أنھا جسمية واجتماعية ونفسية أكثر منه بيئية، 

وتوصلنا إلى أن القراءة تمثل وسيلة ا4تصال والتواصل في عصرنا ھذا وذلك من 
  .خ$ل معرفة ما يدور حولنا في أقطاب المعمورة با4ط$ع على ا4نترنيت والجرائد

  :عوبات التي يقع فيھا الت$ميذ أثناء القراءة فيما يليويمكن حصر أھم الص    

صعوبات على مستوى الكلمات، وھي تتمثل في عدم إدراك التشابه من الكلمات  -1
 .ومما يلحقھا من إبدال وحذف وخلط في بعض حروفھا

صعوبات على مستوى الحروف التي يعاني البعض من صعوبة في التمييز بين  -2
 .والنطق الحروف المتشابھة في الخط

اIسرة التي تؤدي دورا مھما في تعلم الطفل، وتحببه في القراءة بشكل خاص،  -3
 .فالجانب الثقافي للوالدين يلعب دورا مھما في تعلم الطفل واكتسابه لھذه المھارة

  :البحث نقترح نحن الطالبتين ما يلينتائج ھذا وفي ظل 

وبخاصة المرحلة ا4بتدائية  –تنظيم دورات تدريبية تحسيسية لجمھرة المعلمين  -1
، تفاع$ته، نمطه فروقاته( وذلك لتبصيرھم لمناخ غرفة الصف الدراسي  –

 .ومن ثمة تحديد الدور المنوط بھم....) ا4تصالي، صعوباته
عدم ا4كتفاء فقط بتشخيص حا4ت العسر القرائي وضرورة تبني أساليب  -2

 .بموضوع الدراسةع$جية مناسبة، وذلك بإعداد برامج ع$جية خاصة 
تركيز ا4ھتمام على توفير مكتبات مدرسية فاعلة، وذلك لما لھا من عظيم  -3

اIھمية في تنمية مواھب التلميذ، وتحسين الحس الفني اTبداعي، وكذا المستوى 
 .اIكاديمي

البسيط الذي احتوى على موضوع غاية في اIھمية ومن خ$ل ھذا البحث 
ا أن يكون مبادرة Iبحاث أخرى في ھذا المجال، والتشويق، نأمل من كل قلوبن

وذلك من طرف جميع المتخصصين في ھذا الميدان والراغبين في سبر أغوار 
    .ھذا الموضوع والوصول بدورھم إلى نتائج أكثر دقة وتفصيل وعلمية
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