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 إيمانا بقول الله تعالى في كتابه الكريم : "و إذ تأذن

 ( 07ربكم لئن شكرتم لأزدنكم " )سورة إبراهيم الاية  

 و قوله صلى الله عليه و سلم : " من لا يشكر الناس لا يشكر الله " 
 نحمد الله على الائه حمدا كثيرا ، و نشكره شكرا عظيما ، و نذكره 

لا يغادر في القلب إستكبارا ولا نفورا، نشكره إذ جعل الليل و النهار خلفه لمن أراد 

 أن
يذكر او أراد شكورا ، الحمد لله عدد ما كان و عدد مايكون و عدد الحركات و  

 السكون .

بشر ، الذي تعلمنا منه أسمى العبر الذي بعثه الله و الصلاة و السلام على أطهر ال
 رحمة للبشرية ، بشيرا و نذيرا ، و على كافة الأنبياء و المرسلين . 

 ونخط أسمى عبارات الشكر و العرفان فشكرا و تقديرا أولا لأستاذتنا المشرفة

 هذا ت" التي لم تبخل علينا بتوجيهاتها القيمة في تسيير خطوالوزاعي رزيقة"  
 العمل .

و الشكر موصول لأساتذتنا الكرام الذين ساعدونا في الوصول إلى هذه اللحظة و لم 

الأستاذة ساعد  يبخلو علينا بنصائحهم و إرشادتهم و تفانيهم في عملهم و نخص بالذكر
" الأستاذ لعزيلي فاتح" ، "الأستاذ لرقط علي "  وردية" "الأستاذة ميلودي حسينة"

سليم"، "الأستاذ بن حامد لخضر" ،"الاستاذة سي محمد  مختار ،"الأستاذ كتاش

الأستاذة إينوري " ، "الأستاذة كواش منيرة" ، "الأستاذ عطاب حميميسعدية" ، "
"الأستاذة جديدي عفيفة"  ،" ، "الأستاذ لعلام الوناس "فايزةريال عينان" ، "الأستاذة 

   "الأستاذة خيدوسي كريمة" ،

 علم النفس و علوم التربية و إلى كل أساتذة قسم



 
 ب

 
 

الحمد لله الواجب الوجود، الدائم العطاء والجود، الموجود قبل كل موجود، والصلاة 

 والسلام على الرحمة المهداة سيدنا وحبيبنا وقائدنا محمد صلى الله عليه وسلم، ملأ
بجماله، عظمت جميع خصاله، صلوا عليه وآله، صلى العلى بكماله، كشف الدجى 

 الله عليك يا سيدي يا رسول الله.

*أهدي ثمرة جهدي إلى التي رآني قلبها قبل عينيها، إلى الزهرة التي فاقت كل 
الزهور، إلى الشمعة التي يشع منها النور، إلى الأزكى من كل العطور، إلى التي أنا 

 قلبي البهجة والسرور،بها فخور، إلى التي هي في وسط 

إلى التي من أجلها تعلمت الكتابة على السطور، سامحيني...فلو كان هناك أكثر من 
 الحب لأهديته لك...

 إلى أمي الغالية * 

يا من علمتني معنى الحياة ، و الصبر و المثابرة و التضحيات ، يا من تكبد عناء *
 . *الدنيا و قسوتها ذاق طعم الحياة بحلوها و مرها 

يا من أنشأني التنشئة الصحيحة ، كبرت بين عينيه و واضعي نصب عينيه إليك يا 

 قرة عيني "أبي العزيز" أطال الله في عمرك و رعاك . 
*إلى كل من قاسموني الحياة بكل ما فيها وشاركوني سقف البيت " إخوتي" *إلياس 

  *، صالح ، شيماء ، يونس ، عمران

 و بجانبي وقت الشدائد ووقت الفرح الذين كان *إلى كل الأصدقاء
 *كما أهدي عملي هذا إلى كل من عرف هذا العبد المتواضع من قريب أو بعيد.

 *إلى كل من هم في ذاكرتي ولم تسعهم مذكرتي*

 *إلى كل من نساهم قلمي ولم ينساهم قلبي*
 *إلى كل من قرأ هذا الإهداء*
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 ملخص الدراسة : 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين الفهم القرائي ومكونات الذاكرة العاممة و المتمثمة في )الحمقة 

الأكثر تأثيرا في الفهم القرائي  و إستنتاج المكون  الفونولوجية ،النظام البصري الفضائي ، المركز التنفيذي (

وكذا دراسة الفروق الفردية في درجات الفهم القرائي بين الجنسين )ذكور/إناث( وذلك بإستخدام المنهج الوصفي 

( تمميذ و تمميذة من السنة الرابعة إبتدائي بمدرسة الإخوة 00وتم إختيار العينة بطريقة عشوائية ، بمغ حجمها )

يرة . وتم تطبيق عميهم إختبار الذكاء لهاريس جودنوف ، إختبار ذاكرة الأرقام بالترتيب بشير بعين بسام/البو 

المباشر من مقياس وكسمر ، إختبار ذاكرة الأرقام بالترتيب العكسي من مقياس وكسمر ،إختبار الخطوط و 

معامل الإرتباط إختبار الفهم القرائي وتمت معالجة مخرجات هذه الإختبارات بأساليب إحصائية تمثمت في 

 إلى النتائج التالية :توصمنا في هذه  بيرسون  إختبار )ت( لعينتين مستقمتين و متجانستين . وقد

 .الفهم القرائي  و الحمقة الفونولوجيةتوجد علاقة بين  -

 .الفهم القرائي  و النظام البصري الفضائيتوجد علاقة بين  -

 . الفهم القرائي و  لتنفيذيالمركز اتوجد علاقة بين  -

 .(في درجات الفهم القرائي تبعا لمتغير الجنس )ذكور /إناث ذات دلالة إحصائية لا توجد فروق فردية -

Résumé : 

Cette étude a pour objectifde décrire la relation entre la compréhension en lecture et 

les composants de la mémoire de travail, à savoir la boucle phonologique, le système 

visuo spatial, le centre exécutif, ainsi qu’à étudier les différences individuelles dans 

les niveaux de compréhension en lecture entre hommes et femmes. 

et pour verifier ces objectifs on a suivi l’approche descriptive. 

 l'échantillon de cette étude est composée de 30 élèvesscolarisésen quatrième année  

primaire, à l'école Al-Akhwa Bashir à Ain Bassam / Bouira.  Et Pour aborder cette 

thématique on a appliqués le test d'intelligence de Harris, test de mémoire des chiffre  
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orde directe et inverse issus du test de  Wechsler,  test de lignes ,ainsi que le test de 

compréhension de la lecture. 

Les résultats de ces tests ont été traités par des méthodes statistiques, coefficient de 

corrélation de Pearson, test T pour deux échantillons Indépendant et hétérogène. 

Les résultats de l’étude ont indiqué ce qui suit: 

- Il existe une relation entre la compréhension en lecture et l'anneau phonologique 

- Il existe une relation entre la compréhension en lecture et le système d'espace visuel 

- Il existe une relation entre la compréhension en lecture et le statut de l'exécutif 

- Il n'y a pas de différences individuelles dans les scores de compréhension de lecture 

selon la variable de genre (homme / femme). 
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 مقدمة :

التي تتعمق من  ،فمن خلاليا يكوّن الفرد إتجاىاتو وقيمو و فكره و خبراتو ،تعد القراءة أساس كل تقدم بشري
و إذا أتقن  ،خلال إجادتو لمقراءة وفنونيا لتجعمو يتصل بالعالم المحيط من حولو متفاعلا مع مجتمعو و ثقافتو

 .(402،ص4102،العتيبي)سوزان و المتعمم القراءة و أجادىا فإنّو يصبح ممتمكا لأداة إكتساب المعرفة 

ترد إليو عن طريق % من المعمومات التي يتعمميا الإنسان 07إلى أنّ حوالي  (4111يونس )حيث يشير 
أىمية الأىداف و الغايات ،وبالتالي يظير لنا جميا الأىمية الكبرى لميارة القراءة ، (3،ص4104)الشهري ،القراءة 

 المرجوة من مخرجات مجال التربية و التعميم ، ومع إدراك أىمية القراءة لابد أن يكون مفيوميا أكبر من أن
الفيم و انما يتعداه الى ،يحصر في نطاق ضيق يتمثل في مجال فك شفرة الرموز المكتوبة وتحويميا إلى أصوات

يم و المعاني أي أن أساس القراءة ىو الفيم، الذي بدوره يقترن بسيولة إستخدام التمميذ لممفاى، (4112)سعد، 
ستعاب المواد  يعتبر الفيم القرائيالمكتسبة،ف بمثابة الميارة الأساسية التي من خلاليا يتمكن التمميذ من فيم وا 

 .(4102عيسى،ن )بالتعميمية الأخرى 

عممية عقمية معرفية يصل بيا القارئ الى معرفة ن الفيم القرائي ىو فإ(4104شحاتة والسمان )و حسب 
المعاني التي يتضمنيا النص المقروء نثرا أو شعرا، اعتمادا عمى خبراتو السابقة وذلك من خلال قيامو بالربط 
بين الكممات، والجمل، والفقرات ربط يقوم عمى عمميات التفسير والموازنة، والتحميل، والنقد، ويتدرج في مستويات 

الفيم الحرفي لمنص وتنتيي بالفيم الابداعي لو، حتى يتمكن من بناء المعنى من النص من خلال تفاعمو تبدأ ب
الا ان ىذا الاخير لا يمكن ان يحدث بمعزل عن العمميات المعرفية التي (.42، ص4104)شحاتة والسمان، معو. 

ي وقت متزامن ، ويتعمق الامر بالذاكرة بموجبيا يتمكن القارئ من الاحتفاظ بالمعمومات المقروءة و معالجتيا ف
من ثلاث مكونات رئيسيّة تشترك معا لإبقاء المعمومات و العمميات العقمية نشطة  ،تتكون ىذه الاخيرةالعاممة

 ، و تعد من أىم مكونات نظام معالجة المعمومات.(21،ص4113)الزغلول،ريثما يتم تنفيذ الميمّة المطموبة 

ىي المسؤولة في الذاكرة و ،نولوجية أو ذاكرة التنشيط المفظيو الحمقة الفب ما يسمىنجد  و أول ىذه المكونات
)وصيف نيا و إسترجاعيا العاممة لمقيام بمجموعة من العمميات اللازمة لحفظ المعمومات المفظية وتخزي

 .(20،ص4113الزغلول،)المعمومات المفظية نشطة في نظام معالجة المعمومات  و تبقي ىذه،(401ص،4101،خالد
تعامل مع المعمومات البصرية ، والذي يأو ذاكرة التنشيط البصريالمكاني المكون البصريوالمكون الثاني يعرف ب

أو إسترجاع المعمومات من الذاكرة طويمة ،ستقبل مدخلات إما مباشرة من حاسة البصر ويمكن أن ي ،المكانية
عمل عمى الإحتفاظ بالإنطباعات الحسيّة البصرية حيث ي، (401،ص4101،)وصيف خالدمدى عمى شكل صور ال
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يتمثل دوره  ، الذيخر مكوناتيا ىو المركز التنفيذياو .(20،ص4113الزغلول،)إستخلاص المعاني منيا ريثما يتم 
وينسقيا وىو أىم عناصر الذاكرة العاممة لأنو يتدخل في العمميات المعرفية  ،في مراقبة عمل العناصر الأخرى

يقوم بالحفاظ عمى المعمومات في الذاكرة العاممة و معالجتيا و كذالك يتدخل في إسترجاع المعمومات  وكميا ،
 (.402،ص4101،)وصيف خالدكرة طويمة المدى من الذا

( أن الذاكرة العاممة تعتبر أىم الوظائف النفسيّة لعممية Sulzen ;2001سولزن )و في ىذا الاطار يرى 
 )التذكر لما ليا من دور ميم في عمميات الإسترجاع و الإستحضار لمخبرات و المعمومات و المثيرات السابقة 

 . (01،ص4102تجاني ،

حتى يتم ،الذاكريفي ىذا النظام  بالدرجة الأولى عمى إبقاء المادة المقروءة نشطة  يعتمد الفيم القرائيو 
عممية إستحضار الخبرات  اتوكل لي و ىي التي،ا بالخبرات السابقة معالجتيا و إرتباطيا ببعضيا البعض و كذ

 ذىبت اليو و ىذا ما ،الفيم القرائيىا نشطة وىذا ما يفسر العلاقة القوية بين الذاكرة العاممة و السابقة و إبقاء
 ( waters et caplan ;1996مجموعة من الدراسات أمثال دراسة )

(Andrew et al ;1998( )Di vesta et al ;1997 ( )waters et caplan ;1999()Abu 
Rabia ;2003 ( )Debni et Palladino ;2000( )Carretti et al ;2005( )Burton et 

Daneman ;2007 حيث أشارت إلى وحود علاقة قوية بين الذاكرة العاممة و الفيم القرائي ) 

ومما سبق يتضح أىمية الذاكرة العاممة كعممية معرفية تؤثر في أداء التلاميذ ، وبالتالي فإن تفعيل الذاكرة "
الحالي البحث العاممة في أداء الميام المعرفية يعد ىدفا تربويا تسعى إليو كافة المؤسسات التربوية ، وبذلك يسعى

لدراسة مكونات الذاكرة العاممة كمتغير من أىم المتغيرات المتحكمة في مستوى كفاءة و فاعمية تجييز و معالجة 
من خلال ،المعمومات و كيفية تنظيميا و اختزانيا و استخداميا في انتقاء أفضل إستراتيجيات التعمم الممكنة 

المكون الذي لو العلاقة الأكثر قوة بو وكذا  ئي و إستنتاجعلاقتو بالفيم القرا دراسة كل مكون من مكوناتيا و
 دراسة الفروق الفردية بين الجنسين في القدرة عمى الفيم القرائي

وعمى ىذا الأساس جاءت فكرة إنجاز ىذا البحث الذي ييدف إلى إبراز ىذه العلاقة بين الفيم القرائي و الذاكرة 
جانب نظري جانبين  لتناول الموضوع تم تقسيم العمل إلى جانبين،ئيالعاممة لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدا

 و الذي يتمثل في  فصل التمييديالتطبيقي. وقبل البدء بعرض ىذين الجانبين نتطرق اولا الى وجانب 



 مقدمة
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،ويتضمن طرح الإشكالية وصياغة الفرضيات،أسباب إختيار الموضوع،أىمية البحث،أىداف دراسةالعام لم الإطار
 أيضا إلى تحديد المفاىيم والدراسات السابقة. نتطرقالبحث،كما 

 الى الاولالفصل  حيث نتطرق فيالاول و الثاني، و بالنسبة لمجانب النظري تم تقسيمو الى فصمين، الفصل
أنواع  يا، شروطيا،مفيوم ، من خلال التطرق الىالقراءة حيث تناولنا في البداية عممية، القراءة و الفيم القرائي

المكونات التفاعمية لو وكذا  ومفيوم. ثم فصمنا في الفيم القرائي، حيث ادرجنا القراءة و أىمية و أىداف القراءة
م فسرة لو و مظاىر صعوبات الفيأىميتو و النماذج الم و مياراتو و العوامل الؤثرة فيو، اضافة الى مستوياتو

ستراتيجيات تنمية الفيم القرائي القرائي و ختمنا  .الفصل بالتشخيص و طرق وا 

الذاكرة العاممة من خلال عرض بعض التعاريف و مكوناتيا و كذا الفرق بينما نتطرق في الفصل الثاني الى 
بينيا و بين الذاكرة قصيرة المدى وسعة الذاكرة العاممة و النماذج المفسرة ليا و أىميتيا وكذا تبيان كيف تكون 

 و توضيح علاقتيا بالفيم القرائي.عند الأطفال عبر المراحل العمرية المختمفة 

منيجية البحث،حيث تطرقنا فيو إلى و المتمثل في  الرابعالفصل يداني فيتكون من فصمين، اما الجانب الم
الدراسة الإستطلاعية، منيج الدراسة المتبع،مجتمعالدراسة،العينة وطريقة إختيارىا،مكان وزمان إجراء الدراسة،مع 

ات الذاكرة العاممة الثلاث ) الحمقة ذكر الأدوات المستخدمة لجمع المعمومات والمتمثمة في إختبار الذكاء إختبار 
الفونولوجية،النظام البصري الفضائي،والمركز التنفيذي ( و كذا إختبار الفيم القرائي وفي الأخير تطرقنا إلى 

 الأساليب  الإحصائية.   

 . الإستنتاج العام و الخاتمة ،عرض وتحميل ومناقشة النتائجلخامس، الذي يتضمن الفصل ا و
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 الإشكالية :  _1

مع التطور الحاصل حاليا في مجال العموم و التكنولوجيا و النمو المعرفي الذي يتزايد بإستمرار لم ينتزع من 
المفيوم التقميدي لمقراءة و الذي و إنتقمت من ،(25،،ص5002)حمدي ،القراءة مكانتيا الرفيعة بل تطور معيا 

حيث  ،كان محصورا في دائرة ضيقة حدودىا الإدراك البصري لمرموز المكتوبة و التعرف عمييا و النطق بيا
إلى القول أن  ،كان القارئ الجيد يعتبر القارئ الذي يستطيع نطق كممة مكتوبة نطقا جيدا خاليا من الأخطاء

)سمير  عقدة أساسيا الفيم و غايتيا ترجمة ىذه الرموز إلى مدلولاتيا من الأفكارالقراءة عبارة عن عممية عقمية م
 .(25،ص5002،

وبالتالي فالقراءة تتضمن عمميتين أو آليتين أساسيتين ، أوليما فك شفرة الحروف و الرموز المكتوبة و تحويميا 
ى.ويتدخل ىذا الأخير بشكل كبير في إلى أصوات ، و الثانية ىي فيم تمك المادة المقروءة و تحويميا إلى معن

الحلاق وفي ىذا الصدد يقول ، (522،ص5005)بن عيسى،عممية القراءة ، و ىو أساسيا و غايتيا المرجوة 
أن الفيم القرائي ىو الغاية من القراءة و اليدف الذي يسعى إليو كل معمم لتنميتو بميارتو المختمفة و  (5000)

 .(002،ص5002)نهابة،مف المراحل الدراسية مستوياتو لدى التلاميذ في مخت

و يقوم الفيم القرائي عمى مبدأ تفسير النص القرائي المعروض أمام الطفل في ضوء المعارف و الخبرات السابقة 
والذي يرى أن الفيم القرائي  (5000) عبد الحميدو ىذا ما يؤكده المخزنة في الذاكرة طويمة المدى، لمتمميذ و 

ىو العممية العقمية التي تعتمد عمى التعرف عمى الرموز المكتوبة و تفسيرىا ،وربطيا بدلالتيا في ضوء الخبرة 
 .(20، ص5005) التتري،لممتعمم  السابقة

 ، الا انالمدرسية و عمى الرغم من الأىمية الكبرى لميارة الفيم القرائي في تحديد نجاح أو فشل التمميذ في الحياة
حتى أصبح  ،ىذه الميارة لم تنل من إىتمام القائمين عمى تعميم المغة العربية ما تستحقو من عناية و إىتمام

 .(55،ص5002)عبداللاه،ضعف التلاميذ في ىذه الميارة مشكمة حقيقية و ذلك لإنتشارىا الواسع 

التلاميذ الذين يعانون بشكل عام من ضعف و يظير ذلك جميا من خلال نتائج الدراسات التي أظيرت أن 
 و كيرك"و "" فاجنر"  ودراسة بمدن" "بقرائتو ، و في ىذا الاطار اشارت دراسة  واضح في فيم ما يقومون

إلا أنو لايمكن الإعتماد عمى درجة وراء صعوبات الفيم القرائي، الى ان نقص الذكاء يمكن ان يكون "الكنز"
 .(552،ص5002)الشريجي،النمو العقمي وحدىا في تحديد مدى إتقان ىذه الميارة 
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ة، التي تعتبر حسب الذاكرة العاممبينيا نجد وبالتالي توجد عوامل أخرى ضرورية لكي يتحقق الفيم القرائي ومن
ونولوجية، نظام بصري فضائي ومركز تنفيذي، حيث نموذج بادلي بانيا نظام يتكون من ثلاث مكونات، حمقة ف

، كما (5002) لوزاعي، تقوم بعممية التخزين و المعالجة لممعمومات في وقت متزامن خلال انجاز ميام متنوعة
 ىو الحال في الفيم القرائي.

عدّة أوجو من  من ،و في ىذا الصدد وجدنا بعض الدراسات التي تناولت موضوع الفيم القرائي و الذاكرة العاممة
و التي جاءت تحت عنوان الفيم القرائي الميتامعرفي و علاقتو  "5005أحمد بن عيسى بينيا نجد دراسة "

و أسفرت نتائج الدراسة إلى أنّو توجد  ،بالذاكرة العاممة لدى التلاميذ المعسرين قرائيا مستوى سنة خامسة إبتدائي
إرتفعت درجاتيم في الذاكرة عرفي و الذاكرة العاممة أي أنّو كمما علاقة طردية قوية بين الفيم القرائي الميتام

 في الفيم القرائي الميتامعرفي . العاممة إرتفعت درجاتيم 

من جية أخرى ىناك دراسات تناولت الفيم القرائي و علاقتو بأحد مكونات الذاكرة العاممة من بينيا نجد دراسة 
مكونات الذاكرة العاممة المنبئة بالفيم القرائي لدى تلاميذ المرحمة تحت عنوان  "5000أمل سميمان حافظ نجاتي"

 الإبتدائية و أسفرت نتائجيا عن وجود علاقة إرتباطية مرتفعة بين الذاكرة العاممة المفظية و الفيم القرائي .

كرة البصرية إلى أنو لا توجد علاقة بين الفيم القرائي و الذا "0992سوانسون وبرنينجر بينما توصمت دراست "
 المكانية .

 .إلى وجود علاقة قوية بين الفيم القرائي والمركز التنفيذي  أوكهيل و آخرون"كما أوضحت دراسة "

و التي من نتائجيا أن الإناث  "5002"مسعد أبو الديار وأمثال هادي الحويمة" من جية أخرى نجد دراسة "
 .المكانية من الذكور ةأفضل أداء في الذاكرة البصري

ومما سبق ذكره من دراسات يتضح أن الذاكرة العاممة تمعب دورا ىاما في الفيم القرائي إلا أنو ما يميز 
دراستناعن تمك الدراسات ىو أنو سنتناول الفيم القرائي و علاقتو بكل مكونات الذاكرة العاممة )البصرية الفضائية 

فقط بيدف معرفة المكون الذي لو التأثير الأكبر في  ،الحمقة الفنولوجية ، والمركز التنفيذي( وليس مكون واحد
 الفيم القرائي.

وبالتالي فيذه الدراسة تعد تكممة لمدراسات التي سبقتنا في ىذا المجال ليذا أردنا تناول ىذا الموضوع مؤسسين 
 من خلالو التساؤلات التالية :



دراسةالإطار العام لل                            الفصل التمهيدي                                                 
 

 
10 

 :الأول  ؤلاالتس -0

 الفيم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي ؟ و الحمقة الفنولوجية ىل توجد علاقة بين -

 :الثاني  ؤلاالتس -0

 لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي ؟ الفيم القرائي  و  النظام البصري الفضائي توجد علاقة بينىل  -

 :الثالث  ؤلاالتس -0

 الرابعة إبتدائي ؟لدى تلاميذ السنة  الفيم القرائي  و المركز التنفيذي توجد علاقة بين ىل -

 : الرابعالتساؤل  – 5

 ؟ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغير الجنس )ذكور/إناث(  -

 

 الفرضيات : - 5

 :   الفرضية الأولى - 0 – 5

 .الفيم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و الحمقة الفنولوجية توجد علاقة بين

 :   الثانيةالفرضية  - 5 – 5

 .لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي الفيم القرائي  و النظام البصري الفضائي توجد علاقة بين

 :   الثالثةالفرضية  - 2 – 5

 .لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي الفيم القرائي  و المركز التنفيذي توجد علاقة بين

 :  الرابعةالفرضية  - 2 -5

 .فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي يعزى لمتغير الجنس )ذكور/إناث( لصالح البنات توجد
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 أسباب إختيار الموضوع :  - 2

الرغبة الذاتية في التعمق أكثر في مثل ىذه الدراسات المتعمقة بالعمميات المعرفية وعلاقتيا بالميارات  -
 الأكاديمية لدى التلاميذ 

 إنتشار مشكمة صعوبات الفيم القرائي في المدارس الإبتدائية خاصة  -

 الرغبة في توضيح أىمية الذاكرة العاممة ودورىا في الميارات الأكاديمية  -

 نقص البحوث حول موضوع الفيم القرائي و علاقتو بالذاكرة العاممة في البيئة الجزائرية عمى وجو التحديد  -

 و تأثيره عل باقي الميارات الأكاديمية الأخرى  أىمية الفيم القرائي -

 أهمية الموضوع :  – 2

تزويد المعممين بمعمومات و إستراتيجيات عن الفيم القرائي و ىذا ما يسمح ليم بتحسين مستوى الفيم القرائي  -
 لدى التلاميذ 

من جية و الحث عمى تقديم تبصير مخططي المناىج و القائمين عمى العممية التعميمية التعممية بالمشكمة  -
 نشاطات مبرمجة و مدروسة تنمي ميارات الفيم القرائي من جية أخرى 

توجيو الباحثين لدرايات أخرى فيما يخص الفيم القرائي و علاقتو بالجانب المعرفي لمتمميذ بعيدا عن الدراسات  -
 الكلاسيكسة التي تتناولو من جانب طرق التدريس و نقص الذكاء ....

تح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من الدراسات و البحوث حول إستخدام نشاطات القراءة في تنمية تف -
 مياراتيا المختمفة 

 أهداف الدراسة :  – 2

 الكشف عن العلاقة بين الفيم القرائي و مكونات الذاكرة العاممة و المتمثمة في : -

 * الحمقة الفنولوجية      

 صري الفضائي * النظام الب     

 * المركز التنفيذي      

 و إستنتاج المكون الأكثر تأثيرا في الفيم القرائي  -

 دراسة الفروق الفردية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغير الجنس )بنات / ذكور(  -
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 التعاريف الإجرائية لمصطمحات البحث :  – 5

 الفهم القرائي :  - 0 – 5

التي يقوم بيا التمميذ في التفاعل مع موضوع القراءة من أجل التعرف عمى المفردات و ىي تمك العممية العقمية 
إستخلاص الأفكار و يستدل عمى حدوث الفيم القرائي من خلال إجابات التلاميذ عمى إختبار الفيم القرائي الذي 

 أعدتو الدكتورة ميمودي حسينة .

 الذاكرة العاممة :  - 5 - 5

ل عمييا تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي بمدرسة الأخوين بشير عبد القادر و مسعود بعين ىي الدرجة التي يتحص
بسام /البويرة ، عمى مقاييس الذاكرة العاممة المتعمة بالحمقة الفنولوجية ، النظام البصري الفضائي ، و المركز 

 التنفيذي 

 

 : الدراسات السابقة - 7

 : القرائيالدراسات السابقة حول الفهم  -2-0

 : الدراسات المحمية -2-0-0

 : 5005 دراسة محمد بوفاتح -
ىدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة العلاقة بين الفيم القرائي الميتا معرفي والذاكرة العاممة لدى تلاميذ السنة 

تلاميذ ( 9الخامسة إبتدائي المعسرين قرائيا في بعض مدارس بمدية الأغواط طبقت الدراسة عمى عينة قدرىا )
معسرون قرائيا وبجمع البيانات قام الباحثان بتطبيق نص العطمة لصاحبتو )غلاب قزداري صميحة( من أجل 
تحديد عينة البحث. ثم تطبيق إختبار الذاكرة العاممة والمصمم من طرف )بادلي وجاثركول( واختبار الفيم القرائي 

سماع يل الصاوي( وتم التأكد من الصلاحية السيكومترية الميتامعرفي من تعريب وتقنين )أحمد ميدي مصطفى وا 
وبعد التحميل أسفرت  spssللأدوات عمى عينة الدراسة الإستطلاعية ولتحميل البيانات تم الاعتماد عمى برنامج 

نتائج الدراسة عمى أنو توجد علاقة طردية موجبة دالة إحصائيا بين الفيم القرائي الميتامعرفي والذاكرة العاممة 
 التلاميذ المعسري قرائيا .عند 
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 العربية : الدراسات -2-0-5

 :  5005دراسة العيسوي 

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية القراءة الجيرية الزوجية المتزامنة في علاج ضعف البراءة 
المراسة إتبع الباحث المنيج الجيرية و تحسين الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الثالثة إبتدائي ، ولتحقيق أىداف 

تمميذ و تمميذة من تلاميذ الصف الثالث أساسي بمحافظة  69الوصفي التجريبي ، وتكونت عينة المراسة من 
تمميذة ( وقد أعد  17تمميذ و  17كفر الشيخ بمصر تم توزيعيم عمى مجموعتين إحداىما تجريبية مكونة من )

الذكاء الغير لغوي ) إعداد إدارة الخدمة النفسية بالكويت ( و إختبار الباحث أدوات الدراسة متمثمة في إختبار 
تشخيص مظاىر الضعف في القراءة الجيرية ، و اختبار لقياس مستوى الفيم القرائي ، و أظيرت نتائج الدراسة 

بية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجري 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
و الضابطة في اختبار القىاءة الجيرية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية ، بالإضافة إلى وجود فروق ذات دلالة 

( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطة في 0.05و  0.01إحصائية تتراوح ما بين ) 
 اختبار الفيم القرائي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية .

 : 5002دراسة حافظ  -

في   k.w.lىدفت الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية استخدام استراتيجية التعمم التعاوني الجمعي  واستراتيجية 
تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف السادس إبتدائي بالمممكة العربية السعودية ولتحقيق أىداف 

( تمميذ في الصف السادس إبتدائي من 135الدراسة اتبع الباحث المنيج التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )
وقد قسموا ىؤلاء التلاميذ إلى ثلاث مجموعات  ثلاث مدارس مختمفة في شرق الرياض بالمممكة العربية السعودية

( تمميذا ومجموعة 45( تمميذا ومجموعة تجريبية ثانية مكونة من )45وىي مجموعة تجريبية أولى مكونة من )
( تمميذا وقد أعد الباحث أدوات الدراسة متمثمة في قائمة بميارات الفيم القرائي واختبار 45ظابطة مكونة من )

( بين متوسطات درجات 0.01أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )الفيم القرائي و 
تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى وتلاميذ المجموعة الظابطة وذلك في ميارات الفيم القرائي و ككل وفي كل 

جود فروق دالة إحصائيا بين مستوى عمى حدة وذلك لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى بالإضافة إلى و 
المجموعة الضابطة وذلك في نيارات الفيم القرائي و متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية وتلاميذ

مستويااه ككل ، في كل مستوى عمى حدة وذلك لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية ، كما تبين أنو لا 
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ين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية الأولى و الثاتية وذلك في توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب
 أغمب مستويات الفيم القرائي و مياراتو.

 : 5002دراسة أحمد صالح نهابة  -
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طلاب 
الصف الثاني متوسط ولتحقيق ما ىدف إليو البحث إستعمل الباحث المنيج التجريبي حيث طبق البحث عمى 

م توزيعيم عمى مجموعتين تجريبية ( طالبا من الصف الثاني متوسط في محافظة بابل ت60عينة بمغ حجميا )
( طالبا درست بالطريقة 30( طالبا درست وفقا لاستراتيجية التساؤل الذاتي وظابطة مكونة من )30مكونة من )

الاعتيادية وتمثمت أدوات الدراسة وموادىا في قائمة ميارات الفيم القرائي المناسب لمطلاب وتم الاقتصار عمى 
الدراسات السابقة وقد استخدم الباحث عددا من الأساليب والمعالجات الإحصائية  الميارات التي اتفقت عمييا

وصولا إلى نتائج البحث الذي أكدت عمى أن استراتيجية التساؤل الذاتي أثرت في تنمية ميارات الفيم القرائي 
ثارة إنتباىيم وتشويقيم لدى الطمبة مقارنة بالطريقة التقميدية مما زاد من دافعيتيم   .لمدرس وا 

 : 5005 دراسة محمد عمي سميم التتري -
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف 
الثالث أساسي ولتحقيق أىداف الدراسة إتبع الباحث المنيج التجريبي حيث أختيرت العينة بطريقة عشوائية وقد 

فمسطين  -الإبتدائية للاجئين بغزة بيت لاىيا طالبا من طلاب من مدرسة الذكور 74الدراسة من تكونت عينة 
( طالبا وقد 37( طالبا والأخرى ظابطة مكونة من )37مقسمسن عمى مجموعتين إحداىما تجريبية مكونة من )

ابي من توظيف القصص الرقمية تمثمت أداة الدراسة في اختبار ميارات الفيم القرائي وأظيرت النتائج الأثر الإيج
 في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الثالث أساسي .

 الدراسات الأجنبية :-2-0-2

 :  5005دراسة بورنهولت  -

ىدرفت الدراسة إلى تحميل إستراتيجيات أداء الميام المطموبة من الأطفال في أحد اختبارات قياس القدرة عمى 
الفتم القرائي واعتمدت المراسة منيج البحوث  الارتباطية و إستعان الباحثة في إجراء دراستيا بعينة عشوائية 

الدراسي الرابعةمن التعميم باحدى المدارس  من الأطفال المختمطي القدرات بأحد فصول الصف 30مكونة من 
الإ بتدائية بمدينة سيدني الأسترالية ، وتم جمع البيانات اللازمة لمدراسة من خلال الإستعانة بأدوات إختبار الفيم 
القرائي ، و مقياس التعامل مع الإختبارات الدراسية ، كما تم جمع الملاحظات الصفية و تحميميا كيفيا ، وبعد 
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ق الأدوات و تحميميا أبرزت النتائج وجود علاقة إرتباطية و ثيقة بين الإستراتيجيات التي يتبعيا التلاميذ في تطبي
أماء الميام المطموبة منيم ، وبين صقل مياراتيم و الحصول عمى درجات تحصيية مرتفعة في إختبارات الفيم 

 القرائي .

 : 5002دراسة فرانسيسوني  -

قوف عمى فاعمية استخدام استراتيجية الخرائط القصصية كأداة داعمة لتحسين قدرات ىدفت الدراسة إلى الو 
التلاميذ في الفيم القرائي ، وتم جمع البيانات اللازمة لمدراسة بإستخدام أدوات القواعد المقننة لتقدير اداء الخرائط 

إجراء سمسمة من المقابلات  القصصية لمتلاميذ ، و اختبارات أسبوعية لقياس الفيم القرائي ، إضافة إلى
من تلاميذ  34الشخصية مع التلاميذ المشاركين و استعانت الباحثة بعينة عشوائية مؤلفة من فصل دراسي يضم 

الصفوف الدراسية الأربعة الأولى بإحدى المدارس الإبتدائية الواقعة في سمال شرق الولايات المتحدة الأمريكية ، 
دراسة فاعمية استخدام الخرائط القصصية وغيرىا من الأنماط الأخرى من خرائط و ابرزت النتائج النياىية لم

 ارات الفيم القرائي لدى الطلاب .المفاىيم في الإرتقاء بمي

 التعميق عمى الدراسات السابقة حول الفهم القرائي : 

سائل التي تزيد من نلاحظ من خلال الدراسات السابقة إلى أن جل الدراسات استخدمت من أجل التعرف عمى الو 
مستوى الفيم القرائي ويظير ذلك من خلال إستخدام الدراسات مجموعة منوالإستراتيجيات أي أنيا تركز عمى 
كيفية العلاج وليس عن السبب الذي يؤدي إلى عدم القدرة عمى الفيم ويظير ذلك في الدراسات العربية و 

ح والتي تتطابق نوعا ما مع دراستي الحالية وتركز عمى سبب الأجنبية وىذا خلاف الدراسة الجزائرية لمحمد بوفات
الضعف في الفيم القرائي من خلال البحث في العلاقة بين الفيم القىائي الميتامعرفي و الذاكرة العاممة ، من 
جية أخرى نلاحظ أن جل الدراسات أستخدمت المنيج التجريبي و الشبو تجريبي وىو عكس دراستي التي 

ا المنيج الوصفي ، كما تم استخدام مجموعة من الاختبارات و المقاييس الخاصة بالفيم القرائي إستخدمت فيي
ومياراتو . وتعتبر ىذه الدراسات بمثابة الحجر الأساس الذي إرتكزت و إتضحت من خلاليا رؤيا الدراسة الحالية 

مدى أىميتو ومدى الجيود المبذولة من من خلال التعرف أكثر عمى المفاىيم الأساسية المتعمقة بالفيم القرائي و 
 .التلاميذ من خلال ىاتو الدراسات قبل الباحثين لمرفع من مستوى الفيم القرائي لدى 
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 الدراسات السابقة حول الذاكرة العاممة :

 الدراسات المحمية :-2-5-0

 : 5002 دراسة رحمة صادقي -

الذاكرة العاممة و الإزدواجية المغوية ، من خلال المقارنة بين ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة الموجودة بين 
تحصيل فئتين من التلاميذ بالمدارس الإبتدائية بمنطقة تمنراست )تلاميذ ناطقين بالعربية و نظرائيم الناطقين 

ل ترجع بالتارقية ( من الميتوى الرابعة إبتدائي ، حيث توصمت النتائج إلى وجود فروق بين الفئتين في التحصي
 إلى التفاوت في قدرات الذاكرة العاممة .

 :  5002دراسة تجاني كوثر -

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى طبيعة العلاقة بين ضعف الإنتباه البصري بالذاكرة العاممة البصرية المكانية و 
وق بين الجنسين ، المفظية لدى الأطفال ذوي ضعف الإنتباه وفرط النشاط كذا التحقق عن ما إذا كانت ىناك فر 

وذلك بإستخدام المنيج الوصفي بنوعيو الإرتباطي و المقارن وتم إختيار العينة بطريقة عشوائية من خلال 
( تمميذا من الطور الثاني إبتدائي 50بمغ حجميا ) 2007المقياس الفرعي لصعوبات الإنتباه لفتحي الزيات 

الإنتباه و فرط النشاط ، و تم تطبي عمييم إختبار ( سنة من إضطراب نقص 11إلى  8تتراوح أعمارىم من )
الذكاء لجون رافن لإستبعاد الفئات الخاصة و إختبار للإنتباه البصري و إختبار مدى الأرقام ووحدة الحفظ 
العكسي لمذاكرة العاممة و إختبار لمذاكرة العاممة المكانية البصرية وتمت معالجة مخرجات ىذه المقاييس بأساليب 

ة وقد توصمت الدراسة إلى أنو يوجد تأثير لإضطراب فرط النشاط عمى كل من عمميات الإنتباه البصري إحصائي
و الذاكرة العاممة البصرية المكانية و المفظية ، وكذالك توجد علاقة إرتباطية بين ضعف الإنتباه البصري و 

اه وفرط النشاط .وكذالك توصمت الدراسة الذاكرة العاممة المفضية و المكانية البصرية للأطفال ذوي نقص الإنتب
إلى أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسي في ضعف الإنتباه البصري بينما كانت غير دالة في كل 

 من الذاكرة العاممة المفظية و المكانية البصرية .

 :5002دراسة بزراوي نور الهدى  -

لموجودة بين سعة الذاكرة العاممة وصعوبات تعمم القراءة من تيدف الدراسة إلى محاولة التعرف عمى العلاقة ا
خلال الكشف عن درجة التأثير و التأثر بينيما  كما تيدف أيضا إلأى الكشف عن إمكانية وجود فروق دالة 
إحصائية بين الأطفال العاديين و الأطفال ذوي صعوبات القراءة في سعة الذاكرة لدى عينة من تلامي السنة 
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تمميذ وتمميذة تم إستخدام مقياس التقدير التشخيصي  30إبتدائي بثلاث مدارس إبتدائية بتممسان وعددىم الرابعة 
لصعوبات القراءة إختبار رسم الشخص و بطارية التقدير المعرفي وأكدت نتائج الدراسة عن وجود علاقة إرتباطية 

ت نتائج الدراسة إلى أنو توجد فروق ذات دلالة سالبة بين سعة الذاكرة العاممة وصعوبات تعمم القراءة .وكذا أكد
 إحصائية بين العاديين و ذوي صعوبات تعمم القراءة و في إتجاه العاديين.

 الدراسات العربية : 2-5-5

 : 5000دراسة شمبي  -

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى إرتباط الذاكرة العاممة بالتحصيل الأكاديمي العام، النوعية، والكشف عن 
تمميذا و  236مصداقية كفاءة الذاكرة العاممة بوصفيا منبئا بالتحصيل الأكاديمي ، تكونت عينة الدراسة من 

إناثا تم اختيارىم عشوائيا من ثلاث مدارس إعدادية في محافظة الدقيمية وقد تراوحت  102ذكور و  134تمميذة 
اختبار الذكاء غير المفظي ومقياس الذاكرة العاممة  ( عام ، وتم تطبيق11.13الأعمار الزمنية لأفراد العينة بين )

، وقد أشارت النتائج إلى إرتباط مستوى كفاءة الذاكرة العاممة وااعميتيا بمستوى التحصيل الدراسي ارتباطا دالا 
موجبا ، كما أشارت إلى أنو توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى كفاءة الذاكرة العاممة و فاعميتيا لدى ذوي 

 .بات التعمم مع أقرانيم العاديين من أفراد العينة لصالح العاديينصعو 

 : 5002دراسة محمد والسيد  -

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر الذاكرة العاممة البصرية في كفاءة أداء ميام البحث البصري ، ومدى علاقة 
طالبا و طالبة بالفرقة الثالثة  125من  ذلك بإرتفاع و إنخفاظ التحصيل الدراسي لمطلاب ، وتكونت عينة الدراسة

بالمرحمة الجامعية بكمية التربية بالعريش بجامعة قناة السويس ، وقد تم تقسيم الطلاب إلى مجموعتين ) مجموعة 
طالب و طالبة ومجموعة الطلاب منخفضي التحصيل 250الطلاب مرتفعي التحصيل الدراسي وبمغ عددىم 

تم فحض السجلات الرسمية لمعرفة تقديرات الطلاب في العام الجامعي الأول طالبا وطالبة و  60وبمغ عددىم 
والثاني ، وميام حاسوية في الذاكرة العاممة البصرية ، وميام البحث البصري وتوصمت النتائج أن لمذاكرة العاممة 

 البضرية تأثيرا عمى كفاءة مياموالبحث البصري .

 : 5000دراسة امل سميمان حافظ نجاتي  -

دفت الدراسة الى التعرف عمى العلاقة التي تربط بين مكونات الذاكرة العاممة و الفيم القرائي بالإضافة إلى ى
الكشف عن مكونات الذاكرة العاممة المنبئة بالفيم القرائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية وكذالك التعرف عمى 
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ائي في الذاكرة العاممة و في سبيل ذلك تم تطبيق أدوات الفروق بين التلاميذ العاديين و ذوي صعوبات الفيم القر 
الدراسة و التي تشمل اختبار التعرف في القراءة ،اختبار الفيم القرائي اختبار الذكاء ،واختبار الذاكرة العاممة 

ذوي صعوباا الفيم القرائي و  60من تلاميذ الصف الخامس ابتدائي  98عمى تلامي العينة الاساسية و عددىم 
من العاديين . وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود معاملات إرتباط مرتفعة بين محونات الذاكرة العاممة 38

والفيم القرائي الممي ومياراتو المختمفة ، وقد تنبأت محوناتةالذاكرة العاممة المفظية بالفيم الفرائي الكمي و مياراتو 
غير المفظية او الذاكرة العاممة الكمية بأي ميارة من ميارات الفيم المختمفة بينما لم تتنبأ مكونات الذاكرة العاممة 

القرائي وقد أظيرت فروق بين متوسطات درجات العاديين ومتوسطات درجات ذوي صعوبات الفيم القرائي في 
 مكونات الذاكرة العاممة المفظية وغير المفظية و الكمية لصالح العاديين .

 دراسة أحمد حسن محمد عاشور :

ىدفت الدراسة إلى المقارنة بين مجموعات الدراسة الأربع )مجموعة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم مع قصور 
الإنتباه وفرط النشاط الزائد ن مجموعة التلاميذ ذوي فرط النشاط الزائد و إضطراب الإنتباه ومجموعة التلاميذ 

و البصري و الإنتباه المتواصل المفظي و العددي و  العاديين ( في أدائيم عمى إختبار الإنتباه الإنتقائي السمعي
إختبار الذاكرة العاممة مدى القراءة ، العمميات الحسابية البسيطة وذلك لموقوف عمى مدى تمايز ىذه العمميات 
المعرفية لدى عينات مختمفة من التلاميذ و الذين يختمفون في خصائصيم من حيث الحدّة و الدرجة و النوع ، 

تمميذ و تمميذة وتم إستخدام مجموعة من الأدوات لجمع البايانات  88راسة عمى عينة تكونت من طبقت الد
وتمثمت في قائمة الملاحظات الإكمينيكية لسموك الطفل ، مقياس كونرز لتقدير سموك الطفل ، إختبار الإنتباه 

متواصل لفظي وعددي و إختبار مدى الإنتقائي السمعي إختبار الإنتباه الإنتقائي البصري ، إختبار الإنتباه ال
القراءة ، إختبار العمميات الحسابية البسيطة و أكدت نتائج الدراسة أن ىناك تمايز بين مجموعات الدراسة في 

 العمميات المعرفية و أوصت بتدريب ىاؤلاء التلاميذ بعد تشخيصيم فارقيا يميز خصائص كل فئة عن الأخرى

 

 الدراسات الأجنبية : -

 :  5005ة سوانسون و آخرون دراس -

ىدفت الدراسة إلى تقصي تجربتين عن تأثيرات المعرفة الإستراتيجية ووالتدريب اإستراتيجي في أداء عمى الذاكرة 
سنة ( معةعجز القراءة و بدونو ، التجربة الأولى اختبرت العلاقة بين  11إلى  10العاممة عند الأطفال ) من 
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الخيارات الاستراتيجية ( و الأداء عمى الذاكرة العاممة كأداة فطرية ومكتسبة و خالة  المعرفة الاستراتيجية ) ثبات
تصحيحية وقد جاءت النتيجة بتطور الأداء عمى الذاكرة العامة بشكل ممحوظ في كلا المجموعتين تحتوحالات 

ميام الذاكرة كميا وكان التمقين ، ولكن أداء الأطفال ذوي ضعوبات القراءة كان أدنى من الأطفال العاديين في 
 قياس سعة الذاكرة العاممة أفضل في توقع الأداء في القراءة و الفيم من ثبات الإستراتيجيات 

 التعميق عمى الدراسات السابقة حول الذاكرة العاممة :  -

 نلاحظ من خلال ىاتو الدراسات أنو تم تناول موضوع الذاكرة العاممة من عدة جوانب ومن خلال علاقتيا
راسي كاديمية بصفة خاصة و التحصيمة الدبالعمميات المعرفية الأخرى  ، وكذا من خلال علاقتيا بالميارات الأ

بصفة عامة و كذا فعالية بعض البرامج في تحسين الذاكرة العاممة و نلاحظ كذالك أن معظم الدراسات اتخذت 
ذا ينعكس مع الدراسة الحالية ىاتو التي اتخذت ذوي صعوبات التعمم كعينة لدراسة الذاكرة العاممة و ى الأطفال

 فييا الأطفال العاديين كعينة البحث و يرجع السبب في اختيار معظم الدراسات لفئة ذوي صعوبات التعمم لأن
ىاتو الدراسات ميما لياتو الدراسة من جانب  أن الذاكرة العاممة تعد السبب الرئيسي في صعوبات التعمم . غير

قة وواضحة عن الذاكرة العاممة و المدى الذي توصمت إليو التتائج البحث و كذا التفسيرات تكوين صورة مسب
 .الحديثة لمذاكرة العاممة و المفاىيم المتصمة بيا
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 تمهيد : 

ك قدراتو المعرفية  تعد القراءة مف أىـ الميارات المغكية التي تسمح لمطفؿ مف تنمية ز تطكير إكتساباتو
فيي ليست مجرد فؾ لمرمكز ك إنما ىي القدرة عمى فيـ النصكص المقركءة مف خلاؿ القياـ بشرح ، 
تحميؿ ، تمخيص ك كذا تفسير الأحداث الكاردة في ، النص ك ذلؾ بإتباع الإستراتيجيات خاصة المعرفية 

نتطرؽ إليو في ىذا الفصؿ الذم قسـ منيا مع تكفر مجمكعة مف الشركط التي تسمح لو بذلؾ كىذا ما س
 .ص بالفيـ القرائي إلى قسميف الجزء الأكؿ خاص بالقراءة ك الجزء الثاني خا

I-ءة :القرا 

 _مفهوم القراءة:1

ميارات المغة العربية الاربع )ميارة الاستماع، ميارة التحدث، ميارة القراءة، ميارة الكتابة(  القراءة احدل
 كلقد تعددت تعارؼ ىاتو الميارة كؿ حسب كجية نظره كالتي نذكر منيا:

اف القراءة ىي القدرة عمى فؾ شفرة الرمكز المكتكبة كتحكيميا  ىال gauche"( 1972جوف )"يشير  -
 . (2003،ص2006هالهان واخرون،). الى اصكات منطكقة

 "national institue of literai) (200 المعهد القومي الامريكي لمقراءة الكتابة"اما -

نيا ذلؾ النسؽ المعقد الذم يمكننا بمكجبو استخراج المعنى مف مادة مطبكعة معينة فيعرؼ القراءة عمى أ
 (8،ص2016ركزة،)

 مراحؿ كىي: 6يا عممية عقمية تتككف مف أن "buzanبوزان "مف جية اخرل عرفيا -

 التمثؿ: كىي تمثؿ البيانات البصرية عف طريؽ العيف .

 التعرؼ: تعرؼ الاحرؼ كالكممات.

 المفردات المقركءة بالمعنى الكمي لمنص.الفيـ: ربط 

 : ربط المعمكمات المقركءة بالمخزكف المعرفي لمقارئ.الاستيعاب

 الاستبقاء: تخزيف المعمكمات في الذاكرة بفاعمية كبكفاية. 
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الاستدعاء: ذكر المعمكمات كاستثمارىا في التكاصؿ الفعاؿ مع الذات كمع الاخريف كيككف التكاصؿ مع 
 (.20، ص2005) بدري، .كير السميـ الكاضحالذات بالتف

ي ية تشمؿ تفسير الرمكز كالرسكـ التف القراءة عممية انفعالية دافعأ "(1993حسن شحاتة)"كيرل  -
القارئ عف طريؽ عينيو، كفيـ المعاني، كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني كالاستنتاج كالنقد  قاىاتمي

 .(79، ص2005)سعد، .    كالحكـ كالتذكؽ كحؿ المشكلات

بانيا نشاط فكرم ك عقمي يدخؿ فيو الكثير مف  "(1971محمد صلاح الدين مجاور )"كما يعرفيا -
)عبد الباري، .  العكامؿ سكاء اكانت مف ناحية القارئ نفسو، اـ مف ناحية البيئة، اما المادة المقركءة 

 (.30، ص2009

عمى شرح ف القراءة ىي كؿ فعؿ يعمؿ أ"(world bookالموسوعة العالمية وورلد بوك)"ذكر في _ك 
 .(21، ص2004)الكندري، لطيفة حسن،.ك المكتكبةمعاني الكممات المطبكعة أ

كفيـ ىذه الرمكز المكتكبة لمجممة كالفقرة كالفكر بأنيا الرمكز المطبكعة،  "احمد مذكور "كعرفيا
 (.21، ص2015)يحياوي، كالمكضكع.

 

القراءة ىي عممية عقمية فكرية تتمثؿ في القدرة عمى فؾ شفرة الرمكز كمما سبؽ يمكف القكؿ أف 
المعركضة ك تحكيميا إلى أصكات منطكقة ك إعطائيا معنى بالإعتماد عمى الخبرات السابقة تحت تأثير 

 مجمكعة مف العامؿ ساء كانت نفسية بيئية أك مف المادة المقركءة 

 : _شروط القراءة2

كمككنات  شركطية في مجاؿ القراءة يجب تكفر عدة مف اجؿ الحصكؿ عمى تمميذ ذك طلاقة ككفاءة عال
 اساسية نذكر منيا:

 القدرات العقمية:1_2 

 تكجد علاقة قكية جدا بيف نسبة الذكاء كالقدرة عمى القراءة لدل تلاميذ في مختمؼ المراحؿ العمرية.
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الى انو تكجد فركؽ بيف الاطفاؿ في قدراتيـ العقمية في ام مستكل  (1981جراي) اليو ما أشاركىذا 
لقدرات العقمية عمرم، حيث ثـ حساب المعامؿ الارتباط  بيف الدرجات في اختبارات القراءة كاختبارات ا

عامؿ يرتبط بالتقدـ في القراءة مف أم  كبربؿ إف القدرة العقمية ىي أ 0.70_0.35فكجد أنو يتراكح بيف 
 خر درس حتى الاف.آعامؿ 

الذكي يككف لديو استعداد قراءم أكبر مف الطفؿ متكسط الذكاء، كما أف تعممو القراءة سيككف  فالطفؿ
ك لتشخيص الاستعداد اختبارات الذكاء تعد ميمة جدا لتحديد أف اء، فإسيؿ مف الطفؿ متكسط الذكأسرع كأ

 (84،ص2010.)عبد الباري، الاستعداد القرائي لقياسالقرائي للأطفاؿ فضلا عف اختبارات مقننة لاختبار 

 المغة:2-2

حدل خطكات نحك و بالمغة الشفكية في البيت بيف الأىؿ، مما يعني أف نمك المغة إيحاط الطفؿ منذ كلادت
 تعمـ القراءة السممية. 

 المستقبؿ. ف نيتـ بمغتو، كالمغة ىي التي تجعؿ القراءة كالكتابة ممكنيف فيفمكي يتكمـ بطلاقة لابد مف أ

ذا أر  لمغة في حياة الطفؿ فقارف بيف الأطفاؿ الذيف قرأكا مبكرا في البيكت عمى يدم ىمية اأدت اف تدرؾ كا 
 فالأطفاؿ الذيف قرأكاطفاؿ الذيف يدخمكف المدارس مباشرة مف غير قراءة بينية، آبائيـ كأمياتيـ، كبيف الأ

طفاؿ المبكرة، أما الأة معمكماتية نتيجة تمؾ القراءة في البيت يستخدمكف عبارات كجملا بميغة، كلدييـ كفر 
الفكر، كيحتاجكف الى مباشرة مف غير تييئة بيتية ليـ، فإنيـ فارغك الذىف كخالك بالمدارس  التحقكاالذيف 

 كقت حتى يتدربكف عمى القراءة.

ة قبؿ دخكلو ف يكسب الطفؿ بعض المعرفة عف المغة ك القراءة كالكتابمف أجؿ ذلؾ فاف مارم يفترض أ
 المدرسة، كيسمى ىذه بالمعرفة بالتعمـ المنبثؽ كيككف في شكؿ خربشات.

يا تعمميـ فييا عف كظائؼ المطبكعات، عف أىمية القراءة المبكرة للأطفاؿ بأن smithكيقكؿ سميث 
، 2008.)ياسر، كلئؾ الذيف يقرأكفعماؿ المطبكعات ككيؼ تككف كضعية أكتكسبيـ كعيا عف كيفية است

 (.61-59ص
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 حصيمة الخبرات :3_2

دكره يتكقؼ القدرة عمى فيـ ما يقرأ تتكقؼ عمى ما تثيره المادة المقركءة  كما تستدعيو مف معاف، كىذا ب
يا أمكر القارئ لما يقرأ كمحية  ككاسعة يككف فيم ذا كانت المعاني المتداعية عمى الخبرة السابقة، فإ
 .(90ص ،2005)سعد،.    مرتبطة بخبراتو السابقة

 العمميات المعرفية:4_2

تعد القراءة عممية نفسية تتطمب عددا مف العمميات العقمية كالنفسية كالحسية اللازمة لظيكرىا لدل التلاميذ 
 كمف ىذه القدرات: فالعادي

 .الادراؾ السمعي -
 .الادراؾ البصرم-
 القدرة عمى النطؽ.-
 (.25-24،ص2016.) ركزة،الحركي كالبصرمالقدرة عمى التذكر كالتفكير كالانتباه كالتآزر -

 :الذاكرة العاممة2-5
لمذاكرة العاممة دكرا ىاما في عممية القراءة، فالذاكرة العاممة تربط مباشرة القراءة مع المعالجة الفكنكلكجية       

ك تتدخؿ الذاكرة العاممة لما يتطمب (.2005ك الكعي الشامؿ. ك ليا دكرا في صعكبات القراءة)الشيخ، 
العنصر المقركء تحكيؿ صكتي حرفي. ك ىذه الكظيفة تسمح لمطفؿ بالاحتفاظ بالتسمسؿ في الذاكرة ريثما 

 يتـ التعرؼ عمييا ك تجميعيا. 
فالذاكرة العاممة ىي نظاـ معرفي ذك قدرة محدكدة قادر عمى تخزيف ك معالجة المعمكمات في نفس الكقت 

كـ فيو بمياـ معرفية كالتفكير أك الفيـ.كما أنيا كظيفة تسمح بالتخزيف المؤقت لممعممات          الذم نق
(mazeau  &moret , 2013). 

في شركط القراءة فقد حدد national institue of littéraireالمعهد القومي لمقراءة والكتابةأما* 
 النقاط التالية:

صكات الكلامية الفكف يمات كالأالميارات كالمعارؼ اللازمة لفيـ تمؾ الكيفية التي ترتبط بمكجبيا  -
 بالمادة المطبكعة.
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 القدرة عمى فؾ شفرة الكممات غير المألكفة.-

 (.517، ص2017)دانيال، القدرة عمى القراءة بطلاقة.   -

 دكث الفيـ القرائي.خمفية كافية مف المعمكمات كالمفردات المغكية تسيـ في ح-

 تطكير استراتيجيات فعالة ملائمة يتـ بمكجبيا استخلاص المعنى مف تمؾ المادة المطبكعة.-

 (.9-8، ص2016)ركزة، بقاء عمييا. لإاكفر الدافعية لمقراءة ك كجكد أك ت-

 أنواع القراءة:-3

 ىناؾ تقسيمات عدة لمقراءةّ، فيث ذك شجكف كالكلاـ عمييا يطكؿ، إذ أدالحديث عف أنكاع القراءة ح
تختمؼ فيما بينيا مف حيث الغرض )قراءة الدرس، قراءة استمتاعيو، قراءة نقدية( كىناؾ مف يقسميا مف 
حيث اليدؼ)قراءة فضكلية، قراءة عممية( كىناؾ تقسيمات أخرل مف حيث نكع المقركء)قراءة سريعة، قراءة 

 .(46)النصار، صءة جيرية، صامتة(.ى)قرامف يقسميا مف حيث الأداء ال بطيئة( ، كىناؾ

كىذا التصنيؼ الأخير ىك الذم يتناسب كالمرحمة العمرية الخاصة بالمرحمة الابتدائية كالمتداكؿ في جؿ 
 المدارس كالتي تعتمد عمى القراءة الجيرية كالقراءة الصامتة.

 القراءة الصامتة:-أ

ىنا لايمتزـ بقراءة المادة المقركءة بشكؿ كامؿ  كف ىمس أك تمفظ أك جير القارئىي القراءة بالعيف د
 (.144، ص2009)أبو النصر، كحرفي.    

 .(46، ص2008)ياسر،عمى عنصريف فقط ىنا النظر الى المقركء، كالنشاط الذىنيلأنو يعتمد 

امتة كاف في القرف التاسع عشر، حيث ت الأكلى لظيكر مصطمح القراءة الصالى أف البدايا ينتو  كيشير
 ظيرت بعض العكامؿ التي أدت الى الاىتماـ بالقراءة الصامتة.

عدد القراء، كنتيجة لتمؾ العكامؿ ظيرت القراءة  لتالي ازديادمف بيف ىذه العكامؿ انتشار حركة التعميـ، كبا 
الصامتة كنشاط خاص يستخدميا الفرد في الأماكف العامة كالمكتبات كما أف مف العكامؿ التي ساعدت 
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عمى ظيكر القراءة الصامتة استخداـ الكتب في التنمية الشخصية، كفي تحسيف الكضع  أيضا في
 (.248، ص2011)حسن، .الاجتماعي الذم ظيرت أىميتو نتيجة لمثكرة الصناعية

كمف أىـ أىداؼ القراءة الصامتة أف يستكعب القارئ النص الذم أمامو كبالسرعة الكافية، كبناء عمى ذلؾ 
فالميارات التي تحدث في القراءة الصامتة كبيرة مف بينيا إدراؾ العلاقات كتكليد كاسترجاع المعاني أم 

 .(99،ص2008السيد عبيد، )ميارة الفيـ كالسرعة. 

 مزاياها:

 يقة الصعبة لكسب المعرفة انيا الطر  -

 طريقة اقتصادية في التحصيؿ لأنيا أسرع مف الجيرية–

 تكل الانتباه أك حصر الذىف في المقركء كفيمو بدقة.س_تشغؿ جميع التلاميذ كتتيح ليـ م

 تعكد الطالب الاستقلاؿ كالاعتماد عمى النفس.يا مف صمت كىدكء، نفيكتلما  مريحة_

 لأنيا محررة مف أكفاؿ النطؽ._أيسر مف القراءة الجيرية 

 عيوبها:

 لا تتيح لممعمـ معرفة أخطاء التلاميذ كعيكبيـ في النطؽ كالأداء-

 (28،ص2005،بدري)ءة ك تمثيؿ المعنى كجكدة الإلقاء._لا تييء لمتلاميذ فرصة التدرب عمى صحة القرا

 القراءة الجهرية:_ ب 

آخريف، كيمتزـ القارئ ىنا بقراءة المادة المقركءة ىي القراءة بصكت مسمكع لمشخص القارئ أك لأشخاص 
 (.144،ص2009.)أبو النصر،بشكؿ كامؿ ك حرفي دكف ترؾ أم كممة أك سطر أك جممة أك فقرة

التمفظ بالمقركء بصكت عاؿ.  لى المقركء، النشاط الذىني، عتمد عمى ثلاثة عناصر كىي النظر اكت
 (.47، ص2008، )ياسر

في تعريفيا لمقراءة الجيرية بأنيا العممية التي يتـ بيا ترجمة الرمكز  (1981)قورهكىذا ما يؤكد عميو 
فيي اينة الدلالة حسبيا تحمؿ مف معنى، المكتكبة، كغيرىا الى ألفاظ منطكقة، كأصكات مسمكعة متب
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تعتمد عمى رؤية العيف لمرمز، كعمى النشاط الذىني في إدراؾ معنى الرمز، كعمى التمفظ بالصكت المعبر 
 (.248،ص2011)حسن، عما يدؿ عميو دلؾ الرمز. 

 مزاياها:

_مف خلاليايقكـ بتشخيص الصعكبات التي يكاجييا المتعمـ في التعرؼ عمى الكممات الخاطئة في 1
 المراحؿ الأكلى.

)عبيد، يفة نفسية لمتعمـ حيث تزيد مف ثقتو بنفسو كتساعد عمى تخطي حاجز الخكؼ كالقمؽ._تؤدم كظ2
 (.19، ص2008

 _تساعد التلاميذ عمى إدراؾ مكاطف الجماؿ كالذكؽ الفني.3

 (.30،ص2005)مصطفى،بية كمكاجية الجماىير.      _تعد التلاميذ لممكاقؼ الخطا4

 عيوبها:

 جميع التلاميذ.قد لا تتسع الحصة لقراءة -1

 الدرس. شغؿ بعض التلاميذ في  أثناءىا بغيرقد ين -2

 ربما أدت الى إجياد المعمـ ك التلاميذ كلاسيما إذا كانت بأصكات مرتفعة. -3

 .(31،ص2005) مصطفى، في التحصيؿ.    طريقة غير اقتصادية -4

 

 أهمية القراءة:-4

المدرسة ف لمقراءة أىمية كبيرة لمتمميذ في مختمؼ جكانبو الشخصية الفكرية كالثقافية كنحك جزء مف إ
 يتيا في:كالمجتمع ككؿ كتتجمى أىم

 *كسيمة لكسب المعارؼ كالمعمكمات.

 *كسيمة مع الانساف مستمرة منذ بدايتو حتى ينتيي أجمو.



الفهم القرائي               الفصل الثاني                                                                   

 

 29 

 حاجات كميكؿ الفرد عف طريؽ القراءة.*كسيمة لإشباع 

 *تساعد في تككيف الشخصية الانسانية المتكاممة.

 *كسيمة مف كسائؿ التغير الاجتماعي.

 (.25، ص2010)عبد الباري، طرة المجتمع لمتقدـ كالرقي. *أنيا قا

 *كثيرة الخياؿ كتستثير الفكر كتكسع المدارؾ.

أفراد  *تساعد في كسب السمكؾ المرغكب كتدعك لمتكاصؿ بيف الماضي كالحاضركفيو جمع بيف
 .(18، ص2004حسين، و ريالكند.)المجتمع

 *تزيد مف إدراؾ الانساف للأمكر.

 *تنمي الثقة بالنفس.

 (.123، ص2009)أبو النصر،. *تساعد عمى فيـ المكضكع

 *تعد أىـ كسيمة لمتعمـ.

 *تنشط القكل الفكرية لمتلاميذ.

 (.76، ص2010الباري، )عبد *تساىـ في تحقيؽ التكافؽ الشخصي الاجتماعي لمتلاميذ. 

أف القراءة تفتح الأبكاب أماـ الأطفاؿ نحك الفضكؿ كالاستطلاع ، ( 1995اسماعيل عبد الفتاح )كيضيؼ
الحدة كالممؿ، كتخمؽ أماميـ نماذج يتمثمكف أدكارىا، كتنمي رغبتيـ لرؤية أماكف يتخيمكنيا كتقمؿ مشاعر 

 (.85، ص2005عد، )سكفي النياية تعتبر القراءة أسمكب حياة الأطفاؿ. 

 

 _أهداف القراءة:5

 إف عممية القراءة لمتلاميذ تسعى مف خلاليا الى تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ نذكر منيا:

 كالبحث الذاتي عف المعمكمات أكلى ركائز التعميـ. المطالعةخمؽ المجتمع القارئ كجعؿ -
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يجعؿ القراءة جزءا مف حياتو تمكيف الفرد مف تنمية عقمية، كتحسيف فيمو كأسمكب كتابتو، الذم 
 (.39-38، ص2007.)قريش،اليكمية

 داء كتكسب الأطفاؿ الميارة القرائية المطمكبة.بشكؿ خاص الى جكدة النطؽ كحسف الأتيدؼ القراءة -

تزكد الفرد بتنكع معمكماتو، كبالنسبة لممجتمع تعد كسيمة لنيكضو لأنيا تدعك الى التقارب بيف عناصر -
 .(39، ص2008اسر، .    )يالمجتمع

 ب المعمكمات المكتسبة مف خلاؿ القراءة كالاطلاع.تكسيع المدارؾ العقمية بسب-

 تيذيب السمكؾ كاستغلاؿ الكقت بما يعكد عمى الانساف بالنفع كالفائدة.-

 (.75، ص2009)عبد الباري، تككيف اىتمامات كميكؿ جدية كحؿ المشكلات الشخصية.   -

 يجابي المثمر.كالقدرة عمى التعامؿ الإ لاجتماعيتحقيؽ التكيؼ ا-

 .(21، ص2005)مصطفى، بناء شخصية الفرد كتثقيفو بكصفيا اداةاك كسيمة لمتعمـ. -

 فيما يمي: )جيري روجرز(ؼ أخرل يذكرىا اكىناؾ أىد

 .لمعادة رضكخا-
 شعكرا بالكاجب.-
 .لمجرد ممئ الفراغ-
 ة.لمتعرؼ عمى الأحداث الجاري-
 استجابة لحاجات في الحياة اليكمية. -
 استجابة لحاجات اجتماعية مدنية.–
 .(41.)النصار، صتمبية لمتطمبات فكرية بحتة -

 
في كتابو "صعكبات تعمـ المغة العربية المكتكبة في الطكر الثالث مف )عمي عوينات( كيمخص الأستاذ 

 المرحة الابتدائية في ثلاثة نقاط أساسية كىي:التعميـ الأساسي" الأىداؼ العامة لتعمـ القراءة خلاؿ 
 الكصكؿ بالتمميذ الى القراءة المسترسمة المعبرة كالمؤثرة.-
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 مع تمكينو مف الأداء الطبيعي لتطكير المعنى، كالتعجب كالاستفياـ. تنمية الفيـ العميؽ لما يقرأ-
 (19،ص2016)ركزة، الانتفاع بالقراءة لأغراض الحياة العامة كقراءة الإعلانات، اللافتات كالجرائد. -

 

II-الفهم القرائي 

 مفهوم الفهم القرائي:-1

 تعددت تفسيرات الفيـ القرائي، كيمكف عرضيا عمى النحك التالي:

خراج المعنى مف السياؽ، كاختيار المعنى  "يونس"عرفو عمى أنو الربط الصحيح بيف الرمز كالمعنى، كا 
المناسب، كتنظيـ الأفكار المقركءة، كتذكر الأىداؼ كاستخداميا في بعض الأنشطة الحاضرة ك 

 (.90، ص2004)عبد الوهاب، . كالمستقبمية

كتكبة ثـ تشكيميا مع بأنو عممية التعرؼ عمى الرمكز أك المكاد الم "(1975)سامي عبد الله"كما عرفو
 بعضيا بشكؿ مندمج كتفسيرىا الى معانييا في عممية عقمية معقدة.

الى الفيـ القرائي عمى أنو عبارة عف عممية التقاط معنى المغة المكتكبة  "carrol (1977)كارول"كأشار
تداعي المعاني، كتقكيـ المعاني  أكأك المنطكقة،  فيك عممة مركبة تتضمف العمميات العقمية لمتعرؼ عمى 

 (.95،ص2005)سعد،المعركفة كاختيار المعاني الصحيحة. 
الفيـ القرائي بأنو محصمة ما يستكعبو القارئ ك مايستنتجو مف معارؼ "(1988)التل و المقدادي "كعرؼ

 .(104،ص2013)نهابة،كحقائؽ بالإستناد إلى ممفاتو المعرفية 
عمى أنو عممية عقمية معرفية يصؿ بيا القارئ الى معرفة المعاني  "(2012شحاتة والسمان )"كما عرفو 

اعتمادا عمى خبراتو السابقة كذلؾ مف خلاؿ قيامو بالربط بيف التي يتضمنيا النص المقركء نثرا أك شعرا، 
الكممات، كالجمؿ، كالفقرات ربط يقكـ عمى عمميات التفسير كالمكازنة، كالتحميؿ، كالنقد، كيتدرج في 
مستكيات تبدأ بالفيـ الحرفي لمنص كتنتيي بالفيـ الابداعي لو، حتى يتمكف مف بناء المعنى مف النص 

 (84، ص2012)شحاتة والسمان،معو.  مف خلاؿ تفاعمو

الى أف الفيـ  يعتمد عمى التنبؤ في ضكء الخبرات كالمعارؼ، كيفسر التنبؤ عمى " smithسميث"كيشير 
أنو استبعاد لمبدائؿ غير المحتممة  مف خلاؿ التعرؼ، بناء عمى تساؤلات عقمية تستند نظريا عمى 
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، 2004)عبد الوهاب، .الى إجابات عف أسئمة صؿالتك  الفيـ كفقا ليذه النظرية ىكالمعارؼ السابقة، ف
 (.90ص

ىك عممية عقمية معرفية تقكـ بالدرجة الأكلى عمى إعطاء النص  كمما سبؽ يمكف القكؿ أف الفيـ القرائي
معنى مف خلاؿ فؾ شفرة الرمكز ك ربطيا ببعضيا البعض مف جية ك ربطيا بالخبرات السابقة مف جية 

العمميات العقمية المعرفية أىميا الذكاء ك الذاكرة خاصة الذاكرة العاممة كيتدرج أخرل بتدخؿ مجمكعة مف 
 في مستكيات تبدأ بالفيـ الحرفي كتنتيي بالفيـ الإبداعي .

 

 :فاعمة لمفهم القرائيتالمكونات ال-2

 ىي:تقترح النظريات البنائية لمقراءة أف الفيـ القرائي يعتمد عمى ثلاث عناصر أك مككنات أساسية  

 :القارئ -1- 2

تؤثر خصائص القارئ العقمية ك المعرفية كالانفعالية كالدافعية عمى اختيار لممكاد مكضكع القراءة، كىذه 
الخصائص تقؼ خمؼ معدؿ فيمو القرائي، كتؤثر عمى قدرتو عمى القراءة مف حيث الكـ كالكيؼ، حيث 

العقمية المتمثمة في الذكاء يختمؼ معدؿ إقبالو عمى القراءة كفيمو ليا، كمثابرتو عمييا باختلاؼ العكامؿ 
)إبراهيم، كالعمميات المعرفية، كالقدرات المغكية كالنفس لغكية، كغيرىا مف الأنشطة العقمية الأخرل. 

 (.307،ص2010

 : النص موضوع القراءة-2-2

في تنمية فيـ القارئ أك إعاقة ىذا الفيـ لديو كلبمكغ ىذا الفيـ بيف القارئ عددا مف لو تأثير شديد ك 
 لتمثيلات المعينة، كالتي تتمثؿ فيما يمي: ا

الشفرة الظاىرة لمنص: كالتي تتمثؿ في الصياغة المغكية لممكضكع متحدثا مفردات كتراكيب تعيف القارئ -
 عمى فيـ الرسالة المغكية.

 أساس النص أك قاعدتو: كيقصد بيا الطريقة التي تعالج مف خلاليا الأفكار الكاردة في المكضكع لتعييف -
 (.51، ص2012)الشهري، . عمى تكصيؿ الفكرة العامة، أك الغاية مف المكضكع لممستقبؿ أك القارئ
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 : السياق-2-3

قد تؤثر خصائص سياؽ القراءة، كالظركؼ البيئية التي تحدث فييا عممية القراءة، كقد كجد أف المكاقؼ 
ئي لدل المتعمميف كيعتبر الغرض مف يمكف أف تؤثر عمى الفيـ القراالاختيارية كالتكترات التي تصاحبيا 

القراءة جزء مف سياؽ القراءة، فالقراءة في مجمة بيدؼ التسمية تختمؼ عف القراءة في كتب عممية بيدؼ 
 التحصيؿ الدراسي كفيـ التفاصيؿ الدقيقة. 

تي ىذه العكامؿ الثلاثة التي تناكلناىا كتفاعميا معا تؤثر عمى كيفية بناء الفرد لمعنى المادة ال
 (.308،ص 2010، .)ابراهيميقرأىا

بقكلو عمميات الفيـ القرائي إما أف تككف مرتبطة بالقارئ كالمدركات الحسية  (1944)عطية ما أكدهكىذا 
كالتعرؼ، كالتذكر، إما أف تككف مرتبطة بالقارئ، كعمميات المكضكع مثؿ الإدراؾ الترابطي. 

 (.52، ص2012الشهري،)

 

 القرائي:مستويات الفهم -3

 لقد صنؼ العمماء ميارات الفيـ الى مستكيات متدرجة كعديدة كمتنكعة نذكر منيا:

 كالذم أنو يمكف اعتمادا ثلاثة مستكيات لمفيـ القرائي: "محمد فضل الله"تصنيؼ 3-1

 

 أ:مستوي الفهم الحرفي:

فكرتو الصريحة كتحديد  كيشير الى فيـ المعاني الحقيقية لمكممات الكاردة في المكضكع المقركء، كتحديد
 تفاصيمو، كفيـ تنظيـ الكاتب لو، كاستيعاب التعميمات كالتكجييات الكاردة اليو.
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 :ب: مستوى الفهم التفسيري

دراؾ ماتيدؼ اليو، كتحديد الأفكار الضمنية، كاستخلاص النتائج كيشير الى تفسي  ر المفردات المجازية كا 
الكاردة، كتحميؿ مشاعر كاتب المكضكع، كالشخص الذم  حداثمف المعمكمات المعركضة كتميز الأ

 يتحدث عمى لسانو.

 ج: الفهم التطبيقي:

كيشير الى نقد المقركء بإصدار حكـ أك رأم فيو كتحديد مدل دقتو العممية، كالتمييز بينف ما فيو مف 
لكتابة بالجدير غبر حقائؽ كأراء، كالاستفادة منو في حؿ المشكلات، كاستثماره لفظا كفكرا عند الكلاـ كا

 (.66، ص2008)عبد الخالق،المألكؼ. 

 :calrket,callhanتصنيف كالهانوكلاريك 3-2

. ما بيف السطكر، كقراءة ما كراء السطكر السطكر،ميارات الفيـ القرائي الى قراءة كفيو ضمت
 (.158، ص2013)سميمة،

 قراءة السطور:-أ

كتحديد التفاصيؿ كتحديد الفكرة العامة المصرح بيا، كفيـ  ارات تطكير الثركة المغكية كالمفظيةكيتضمف مي
 بناء النص كتنفيذ العمميات.

 قراءة ما بين  السطور:-ب

كيتضمف تفسير المعنى المجازم لمكممات، كتعرؼ فكرة الكاتب كرأيو، كاستخلاص النتائج، كالتنبؤ 
 كتحميؿ الشخصيات. بالأحداث، كتعرؼ الفكرة المحكرية غير المصرح بيا، كتفسير المشاعر

 قراءة ما وراء السطور:-ج 

، كالتنبؤ جكيتضمف ميارات تفسير المعنى المجازم لمكممات، كيعرؼ فكرة الكاتب ك رأيو كاستخلاص النتائ
بالأحداث، كتعرؼ الفكرة المحكرية غير المصرح بيا كفيـ بناء النص، كتنفيذ 

 (.63،ص2001)البصيص،.التعميمات
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 الحميد عبد الله:تصنيف عبد  3-3

 كلقد صنؼ ميارات الفيـ القرائي الى ثلاث مستكيات كىي عمى النحك التالي:

 :لمقراءة وتشملمهارات الفهم الأساسية -أ

 *تحديد دلالة الكممة.

 *تحديد الفكرة العامة لممكضكع.

 (.65، ص2008)عبد اللاه، *تحديد الأفكار الجزئية مف خلاؿ تحميؿ المكضكع. 

 الفهم الاستنتاجي أو الضمني وتشمل:مهارات  -ب

 *استنتاج المعاني الضمنية.

 *استنتاج معاني الكممات مف خلاؿ السياؽ.

 *استنتاج التنظيـ الذم اتبعو الكاتب.

 *المقارنة بيف الأشياء المتشابية كالغير متشابية.

 *التميز بيف الأفكار التي اشتمؿ عمييا المكضكع كالتي لـ تشتمؿ عمييا.

 (.158، ص2013، لعطوي.      )الجمؿ الاستفتاحية تحديد*

 مهارات الفهمالناقد وتشمل. -ج

 *اكتشاؼ كجية نظر الكاتب.

 *التمييز بيف الحقيقة كالرأم.

صدار الحكـ عميو  (.65، ص2008.)عبد اللاه، *تحديد مكقؼ القارئ مف المقركء بإداء رأيو كا 

 *تحديد العلاقة بيف الػسباب كالنتائج.

 (.158،ص2013، لعطوي)*تقكيـ الأدلة كالبراىيف.  
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 :barrettتصنيف باريت3-4

تفصيلا لميارات الفيـ في القراءة حيث قسـ باريت مستكيات  يعد نمكذج باريت مف أىـ النماذج كأكثرىا
الفيـ القرائي الى أربعة مستكيات كأعطى أمثمة لكؿ مستكل عبارة عف ميارات فيـ متضمنة في كؿ 

 مستكل ككانت كالآتي:

 :المباشر ويتضمنأ(مستوى الفهم الحركي 

 التعرؼ عمى كاسترجاع الأفكار التفصيمية.-

 جاع الأفكار الرئيسية.التعرؼ عمى كاستر -

 التعرؼ عمى كاسترجاع التسمسؿ.  -

 التعرؼ عمى كاسترجاع أكجو التشابو كالاختلاؼ.–

 التعرؼ عمى كاسترجاع علاقة السبب كالنتيجة.  -

 التعرؼ عمى كاسترجاع سمات الشخصية.–

 ب( مستوى  لفهم الاستنتاجي ويتضمن:

 استنتاج الأفكار التفصيمية.      -

 الأفكار الرئيسية.استنتاج –

 استنتاج التسمسؿ.      -

 استنتاج أكجو التشابو كالاختلاؼ.–

 استنتاج علاقة السبب بالنتيجة.  -

 استنتاج سمات الشخصية.–

 التنبؤ بالخاتمة.–
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 ج(مستوى الفهم الناقد ويتضمن:

 التمييز بيف عالـ الكاقع كعالـ الخياؿ. -

 التمييز بيف الحقيقة كالرأم.–

 الحكـ عمى الكفاية كالصدؽ.  -

 الحكـ عمى متابعة الأفكار,–

 الحكـ عمى القيمة كالتقبؿ كالرغبة.-

 د(مستوى الفهم التذوقي ويتضمن:  

 .الاستجابة لمحبكة كالمكضكع -

 تقمص الشخصيات كالأحداث.-

 الاستجابة لأسمكب الكاتب. -

 (.126-125، ص2005)سعد، الدخيمة. الاستجابة لمصكر –

 تصنيف مصطفى اسماعيل :3-5

 حيث أكضح أف أىـ أنماط الفيـ القرائي تشمؿ في:

 كيضـ خمس ميارات: النمط الحرفي:-أ

 يذكر حقيقة محددة كردت في المقركء. -

 يذكر الأعداد التي كردت في المقركء. -

 يذكر الشخصيات الكاردة في المقركء. -

 يذكر الأماكف الكاردة في المقركء. -

 الألكاف الكاردة في المقركء.يذكر  -



الفهم القرائي               الفصل الثاني                                                                   

 

 38 

 : كيضـ تسع ميارات:النمط التفسيري-ب

 يستنتج معنى كممة كردت في القطعة باستخداـ السياؽ. -

 يستنتج ما يدؿ عميو الأسمكب الإنشائي الكارد في القطعة. -

 يستنبط الدركس كالعب المتضمنة في المقركء. -

 المقركء.يحدد العكامؿ كالأسباب لظاىرة كردت في  -

 .يقسر سبب ظاىرة كردت في المقركء -

 يفسر الكممات المجازية في المقركء, -

 يفرؽ بيف التعبيرات الدالة عمى الزمف. -

 يتكقع الأسباب كالعلاقات في ضكء ما كرد في المقركء. -

 يستنتج الصفات المميزة لمشخصيات الكاردة في المقركء. -

 مهارات:النمط الاستيعابي ويضم ستة -ج

 يكشؼ العنكاف المعبر عف المقركء. -

 يختار الترتيب الصحيح للأحداث حسب ظيكرىافي المقركء. -

 يختار الترتيب الصحيح لمكممات حسب العلاقة بينيا. -

 يستدؿ عمى ظاىرة معينة باختيار الكممات الدالة عمى المقركء. -

 يرتب الأشياء الكاردة في المقركء حسب أىميتيا. -

 نؼ الأفكار كالأحداث في مجمكعات متجانسة.يص -

 كيضـ أربع ميارات: النمط التطبيقي:-د

 يستنتج مما سبؽ تعميمات يمكف تطبيقيا عمى ظاىرة جديدة. -
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 يستنتج مما سبؽ درسا جديدا يتصؿ بحياتو المستقبمية مما قرأ. -

 يحدد سببا جكىريا لحدكث ظاىرة جديدة لـ ترد في المقركء. -

 مشكمة عامة أك خاصة مستخدما ما قرأ.يحؿ  -

 يتضمف خمس ميارات: النمط النقدي:-ه

 يصدر حكما عمى ظاىرة اك شخصية كردت في المقركء. -

 يحدد رأيو في تصرؼ أك ظاىرة كردت في المقركء. -

 بحدد مدل اتفاقو مع ما كرد في المقركء. -

 يحدد الصكاب كالخطأ في تصرؼ شخصية كردت في المقركء. -

 (.68-67،ص 2007)عبد اللاه،يحدد النقاط الجديدة في المقركء.  -

 

 الفهم القرائي:مهارات -4

تتطمب القراءة السيطرة عمى ميارات معينة، كتناكؿ المتخصصكف ميارات الفيـ في القراءة مف زكايا 
 متعددة منيا:

 كالذم حدد خمس ميارات لمفيـ القرائي: Davideديفيد صنيؼت-4-1

 .المعاني المذككرة لمكممة -أ 

 الاستنتاج مف المحتكل.-ب

 تتبع بناء القطعة. -ج

 غرض الكاتب كاتجاىو، كأسمكبو كشعكره.إدراؾ -د

 (.106، ص2003)سعد، عمييا ظاىريا. إيجاد إجابات للأسئمة المجاب -ق
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 حسن عسر: صنيفت-4-2

القراءة لاستنتاج –الفقرة الرئيسية اكتشاؼ -معنى السياؽ -معنى الفقرة-معنى الجممة-معنى الكممة* 
 التفاصيؿ.

 القراءة الناقدة)التقكيمية(.-التخطيط-العناكيف الفرعية-الييكمة–التمخيص-ميارة تنظيـ المقركء* 

 القراءة لمتعميـ.* 

 (.159.)عسر،صقراءة الأشكاؿ كالخرائط كالمكحات كالجداكؿ كالرسكـ البيانية* 

 : ( 2000محمد صلاح مجاو ) صنيفت-4-3

 كالذم كضع مجمكعة مف القكائـ تمثؿ ميارات الفيـ القرائي في المرحمة الابتدائية كىي:

 التعرؼ عمى الكممة.   - أ
 فيـ التفاصيؿ كالأفكار الرئيسية. - ب

 .ةالقدرة عمى التتبع التسمسؿ في القص-ج

 تصكر النتائج المتكقعة .-د

 تعمـ عمؿ المقارنة.    -ق

 التعرؼ عمى الجممة.-ك

 (.111،ص2005)سعد،التعرؼ عمى الفقرة.   -م

 (:1998محمد صلاح الدين) صنيفت-4-4

 القدرة عمى فيـ العلاقات بيف الآخريف كبيف كؿ جزء كآخر كبيف الأجزاء كالأفكار الرئيسية . -

 فيـ الأفكار الرئيسية.-

 الكصكؿ الى النتائج.-
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 شرح أىداؼ الكاتب.-

 تقكيـ المقركء.-

 مع مادة مف مصادر أخرل.مقارنة المقركء -

 (.309،ص1998ور،جام.  )تطبيؽ ما قرئ عمى المشكلات الحاضرة كالمستقبمة-

 حصر ميارات الفيـ القرائي فيما يمي: يمكفك 

دراؾ- العلاقات  الفيـ طبقا لنكع العمميات العقمية التي تتطمب القراءة، كفيـ الأفكار الرئيسية، الفرعية، كا 
 بيف الأفكار.

طبقا لمستكل العمميات العقمية المستدؿ عمييا بنتائجيا السمككية، كتشمؿ الفيـ التفسيرم، كفيـ ما الفيـ -
 كراء السطكر، الفيـ النقدم.

عبد )الفيـ طبقا لحجـ الكحدة المقركءة كبدءا الكممة، كانتياء بالمكضكع، مركر بالعبارة كالجمؿ كالفقرة. -
 (.94-93، ص2004الوهاب،

 

 المؤثرة في الفهم القرائي:العوامل -5

يختمؼ الأشخاص فيما بينيـ مف حيث القدرة عمى القراءة كالقدرة عمى الفيـ كاستيعاب المادة المقركءة 
 (.184،ص2007ي،يب)طكالأسمكب أك الطريقة التي يتبعكنيا في قراءة كفيـ المادة المقركءة. 

معمكمات المقدمة في النص المقركء، كالمعرفة السابقة أك البناء المعرفي لمفرد الفجكاةبينالكالمتمثمة في ممئ 
 (.308، ص2010) ابراهيم،القائـ بالقراءة.  

مجرد ىذا الاختلاؼ عائد الى عكامؿ عديدة منيا المستكل الذم كصؿ اليو الشخص في إتقاف ىذه  -
مف ممارسة القراءة كالخمفية المعرفية كالقدرات الغرض  الميارة ككذلؾ  مستكاه العممي كالثقافي كاليدؼ أك

المغكية كطبيعة المادة المقركءة كالخبرات الشخصية، كفي ىذا الصدديذكر "فتحي الزيات" أنيى تكجد 
 ؿ يمكف مف خلاليا تنشيط كاستثارة بكاعث الفيـ القرائي، كىذه العكامؿ تتركز عمى المبادئ التالية:عكام
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 عرفية.الفيـ القرائي عممية م-أ

 الفيـ القرائي عممية لغكية.-ب

 الفيـ القرائي عممية تفكير.-ج

 الفيـ القرائي يتطمب تفاعؿ نشط مع النص.-د

 (.463، ص1998.)الزيات،الفيـ القرائي يعتمد عمى الطلاقة الذىنية-ق

لصعكبة الاستيعاب، كالفيـ، نظرا لأف ك بناء عمى ما سبؽ فإنو مف الصعب تحديد  سبب كاحد 
 (.185،  ص2007ي،يب)ط.  الاستيعاب كفيـ المادة المقركءة يعتمد عمى مجمؿ ىذه العكامؿ كتداخميا

 

 أهمية الفهم القرائي:-6

الى أف أىمية الفيـ القرائي بقكلو إف الفيـ القرائي يعد البنية الأساسية التي  (2008عبد الوهاب )يشير 
ينطمؽ الطالب مف خلاليا الى تعمـ كاستيعاب مكضكعات المغة العربية ككذلؾ مكضكعات المكاد الدراسية 

ىدفا مف  الأخرل بدرجات متفاكتة كفؽ درجة تشبعيا بالعامؿ المغكم لذا يظؿ تنمية ميارات الفيـ القرائي
الأىداؼ الأساسية التي يسعى المربكف كعمماء  المغة كعمماء النفس الى تحقيقيا دكما لدل المتعمميف في 

 كؿ المراحؿ التعميمية.

 كتتضح أىمية الفيـ القرائي كضركرة تنمية مياراتو مف خلاؿ ما يأتي:

 ت الأخرل.إتاحة الفرصة لمطلاب لإدراؾ المعارؼ كالمعمكمات كالتكاصؿ مع الثقافا -1
 مساعدة الطلاب عمى حؿ المشكلات. -2
 التقميؿ مف أخطاء الطلاب في القراءة. -3
 أساس لتعمـ كؿ فرد، فالأصؿ في القراءة أف تككف أكلا لمفيـ. -4
 يرتقي بمغة الطلاب كيزكدىـ بأفكار ثرية كمعمكمات مفيدة. -5
 يكسب الطلاب ميارات النقد المكضكعي كيعكدىـ عمى إبداء الآراء. -6
 (.42، ص2016ري،تت)الطلاب عمى التعمؽ في النص المقركء. يساعد ال -7



الفهم القرائي               الفصل الثاني                                                                   

 

 43 

تتمثؿ في إحدل ثلاث فئات ىامة كىي عمى  نماذج  القراءةة لمفهم القرائي: النماذج المفسر -7
 النحك التالي:

 النموذج من أسفل إلى أعمى:-7-1

،  fixation ayeيعرض نمكذج مف أسفؿ الى أعمى لخمس مراحؿ يتبعيا القارئ، التركيز البصرم،
 phonologique représentationاستيعاب التمثيؿ البصرم، التعرؼ عمى الحركؼ، التمثيؿ الصكتي 

كفيـ الكممات بشكؿ تسمسمي مف اليسار الى اليميف، كالفيـ كفؽ ىذا النمكذج يبدأ بالحرؼ كالتعرؼ عمى 
الكممة ثـ ينتقؿ الى العبارات كالجمؿ كينتيي بالحصكؿ عمى المعنى الاجمالي لمنص في ىذا النمكذج، 

ت بسيطة، فالقارئ الذم تستيؿ القراءة بدراسة الرمكز المطبكعة كتتطمب مف القارئ أف يككف لده مدخلا
يستخدـ النمكذج مف أسفؿ الى أعمى ينبغي عميو في البداية أف يعرؼ صكت الحرؼ في الكممة ثـ ينطقيا 

 بعد ذلؾ، كبفكر في الكممة كعلاقتيا بمعنى الجممة التي تحكييا.

ممعمكمات مف مف ىذا المنظكر فإف النمكذج مف أسفؿ الى أعمى ينظر الى القارئ عمى أنو مستقبؿ سمبي ل
الناحية المعرفية، حيث يستجيب لمنص أثناء قراءتو،  ك لا يضع فرضا أك يقكـ بعمؿ تنبؤات عمى نحك 
فعاؿ لذا فإف فيـ القارئ لنص معيف يعتمد بشمؿ رئيسي عمى فؾ رمكز ما يغيبو الكاتب معرفة الكممات، 

 يحتكييارئ محككـ بالمعمكمات التي كالجمؿ كتنتيي بالحصكؿ عمى المعنى الإجمالي لمقطعة، لذلؾ فالقا
 النص.

أف الفيـ القرائي كفقا لنمكذج مف أسفؿ الى أعمى يعتمد بشكؿ رئيسي عمى قدرة القارئ  مما سبؽ يتضح
المعمكمات مف النص،  فالقارئ يفيـ النص مف خلاؿ إدراؾ الحركؼ الكممات، الجمؿ  استخلاصعمى 

كالفقرات، لذلؾ ما يفعمو القارئ ىك فؾ رمكز ما يحتكم عميو النص، ىذا النمكذج يساير النظرة التقميدية 
د، )سعالتعرؼ عمى الرمكز. لمقراءة عمى أنيا تقكـ عمى بعض المياـ ذات المستكيات الدنيا مثؿ 

 (.102-101،ص2005

  النموذج من أعمى الى أسفل: -2-7

نظريات مف أعمى الى أسفؿ في القراءة تمفت الانتباه الى أىمية معرفة القارئّ، كتكقعاتو كاختبار فركضو، 
فالقارئ يساىـ في المعمكمات أكثر مما يساىـ بو المطبكع عمى كرؽ المقركء، يعني أف القارئ يفيـ ما يقرأ 
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عمى أخذ المثير الى أبعد مف تمثيمو البياني كيربطو بمجمكعة مف المفاىيـ الملائمة التي قد قاـ  لأنو قادر
 بالفعؿ بتخزينيا في ذاكرتو.

يفترض منظكر مف أعمى الى أسفؿ أف القارئ ينتقؿ مباشرة مف المطبكع الى المعنى بدكف فؾ رمكز 
بيانية، كبعد استقباؿ ىذه المدخلات يقكـ بكضع المطبكع، في ىذا النمكذج فإف معرفة القارئ أم مدخلات 

فركض تتعمؽ بمعنى المادة المطبكعة، ىذه الفركض تقكـ عمى أساس مف المعرفة السابقة لمقارئ عف 
المكضكعات، كأيضا عمى ػساس قدراتو المغكية، كمما استمر القارئ في القراءة كمما تبيف  لو صدؽ 

 فركضو أك لرفضيا أك تعديميا.

اف الأكثر ذكرا عمى أنيا تمثيلات المنظكر مف أعمى الى أسفؿ ىما نمكذجي جكدماف كسميث، النمكذج
كلاىما يقكماف عمى النظريات السيكك لغكية  لمقراءة، يعتقد جكدماف أـ القارئ يستخدـ معرفتو بعمكـ 

 phoniqueليقمؿ مف اعتماده عمى الصكتيات  sémantiquesكالمعاني  syntaxeتراكيب المغة 
كالحركؼ المطبكعة في النص، كيحدد جكدماف أربع عمميات في القراءة: التنبؤ، الاختبار، التثبت، 

 عمى دكر المعنى كحاجة القارئ لمتنبؤ أثناء القراءة. Smith( 1944التصحيح، كيؤكد سميث)

حيث يختار فييا القارئ، مدعما لخمفيتو المعرفية مف  سيكك لغكيةكخلاصة القكؿ أف القراءة لعبة تخميف 
لمتنبؤ بالأحداث في النص، لك صدقت تنبؤاتو، أدل الى  المغكيةالنص إيماءات المعاني كالتراكيب 

ذا لـ تصدؽ يعكد مرة أخرل ليقكـ بعمؿ تنبؤات جديدة  (.103-102، ص2005.)سعد،استمراره في القراءة كا 

نمكذجيف يتضح أف النمكذج مف أسفؿ الى أعمى يؤكد عمى أىمية كمما سبؽ كمف خلاؿ عرض ال
 الفركض، التثبت، التصحيح، ك بناءالميارات ذات المستكيات العميا مثؿ الخمفية المعرفية، التنبؤ، كضع 

أنو يجب أف يككف ىناؾ تكازف ملائـ بيف المعمكمات في النص كالمعمكمات  Adamsعمى ذلؾ يرل آدمز 
 في ذىف القارئ.

 :interactive medalالنموذج التفاعمي:  -3-7

نمكذجا تتفاعؿ فيو المعمكمات في اتجاىيف: مف أعمى الى أسفؿ كمف أسفؿ  rumelhartمهاترومابتكر 
 الى أعمى كأطمؽ عميو النمكذج التفاعمي. 
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تمثميا كبالتالي فالكصكؿ الى الفيـ لا بد أف يككف ىناؾ تفاعؿ بيف المعمكمات في ذىف القارئ كالتي 
لا ينبغي  عمى القارئ أف يعتمد عمى مصدر كاحد  كيتجاىؿ  الرمكز البيانية، المعاني، كالتراكيب المغكية،

مصدريف يجب أف نلاحظ أف النمكذج  مف أعمى الى يستفيد مف كلا ال المصدر الآخر بؿ ينبغي أف 
تمفة ىي المسؤكلة عف تقديـ أسفؿ كالنمكذج مف أسفؿ الى أعمى ففي ىذا النمكذج يعتقد أف عمميات مخ

الذم ىك كليد المعالجة مف أعمى الى أسفؿ  نبؤالمعمكمات التي تشترؾ معيا في عمميات أخرل لذلؾ الت
يتأثر بنتائج المعالجة مف أسفؿ الى أعمى، كأف المعالجة مف أسفؿ الى أعمى تتأثر بالمعالجة مف أعمى 

مف المعالجة يصؿ القارئ الى فيـ القطعة، ىذا  الى أسفؿ، مف خلاؿ تفاعؿ نشط بيف ىذيف النكعيف
التفاعؿ يحدث دائما في آف كاحد مف ىذا المنظكر، فإف القارئ يأخذ دكرا سمبيا أك إيجابيا بناء عمى قكة 
كدقة الفركض الناتجة عف المعالجة مف أعمى الى أسفؿ، عندما يككف ىناؾ دليؿ يثبت صحة الفركض. 

 (.105-104، ص2005) سعد، فيـ. فإف القارئ كقتيا يصؿ الى ال

 

 تطور الفهم القرائي خلال مراحل النمو المختمفة:-8

إف الفيـ القرائي ينمك تدريجيا لدل التلاميذ العادييف بداية مف المرحمة الأكلى كحتى مرحمة الثانكية،  حيث 
لأف  الحقائؽ، كذلؾ مى تقكيـ تمؾأف قدرة التمميذ عمى التقاط الحقائؽ المعركضة تمكف أفضؿ مف قدرتو ع

 الترقيب كىنا سماىا بياجيو "بالعمميات العقمية".الأعماؿ المعرفية تبمغ قدرا عاليا مف التكازف كالتنظيـ ك 

كبالرغـ مف أف النكاحي الآلية  في القدرة عمى القراءة تنمك أسرع  مف النكاحي المرتبطة بالقدرة عمى فيـ 
كلى، فإف نمك الفيـ يزداد عف السرعة في القراءة خاصة في المعاني  كخاصة في السنكات الأربعة الأ

السنة الرابعة كما بعدىا بعد السنة الثالثة يككف الفيـ في القراءة الصامتة  أكثر دقة ككفاءة مف الفيـ في 
ة القراءة الجيرية، كيككف الفرؽ كاسعا    بيف التلاميذ )الفركؽ الفردية( في القدرة عمى الفيـ.إف لمفيـ طبيع

سيككلكجية خاصة بو تشير الى أف الفيـ عممة نشطة تتضمف الكظائؼ العقمية العميا، فالفيـ عممة أشبو 
)عيسى، .الابتدائيةمف المرحمة ما تككف بحؿ مشكمة  ما، ثـ إف الفيـ ينمك لدل التلاميذ كيزداد بداية 

 (.99، ص2005

سنة، كىي البداية الحقيقية لاستخداـ القراءة  16كبالتحديد بداية مف السف التاسعة مف عمر التمميذ حتى 
ككسيمة لمتعمـ، كفي ىذه المرحمة تعد عممة فؾ الرمكز عممية آلية،  فاتحة المجاؿ أماـ مصادر الانتباه 
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.)عبد رحمة تعادؿ ميارة فـ الرمكزلمتركيز عمى فيـ النص كتعممو، ككانت ميارة القراءة في قبؿ ىذه الم
 (.46-45،ص2009الباري،

 

 مظاهر صعوبات الفهم:-9

 تظير صعكبات الفيـ في النكاحي كالميارات التالية:

 .المعرفة المحدكدة لمعاني الكممات 
 .عدـ كفاية فيـ معنى الجممة 
 .القصكر في تذكؽ النص 
 .عدـ كفاية المعرفة بالمفردات كفيميا 
  القراءة في كحدات كفكرية ذات معنى.عدـ القدرة عمى 
 .عدـ القدرة عمى ضبط معدؿ السرعة في الفيـ 
 .عدـ كفاية المفردات البصرية 
 .عدـ الكفاءة في التعرؼ عمى الكممة 
 .الإفراط في تخيؿ ما يقرأ 
 .عدـ القدرة عمى تقسيـ ما يقرأ الى عبارات ذات معنى 
 (.101-100ص،20005)عاشور، .التمفظ بكممات أك نطقيا دكف داعي 

 :ombraو  reutzelو    piiaك  أيمن بكريكىذا ما أكد عميو كؿ مف 

 (:2007أيمن بكري) 9-1

كالذم يرل أف صعكبات الفيـ القرائي تتمثؿ في تحديد الفكرة الرئيسية لمفقرة، تحديد المعنى المناسب 
خصائص أسمكب الكاتب ، كالتمييز لمكممات مف السياؽ، كاستنتاج أكجو التشابو كالاختلاؼ، كاستنتاج 

، كتحديد مكاطف بيف ما يتصؿ بالمكضكع كمالا يتصؿ بو، كالتمييز بيف  الأفكار الرئيسية كالأفكار الفرعية
 الجماؿ في الفقرة كادراؾ جك النص، كتحديد نياية قصة ما، كتطكير أفكار جديدة مف أفكار معركضة.

9-2piior(2008:) 
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القرائي ك أىميا استنتاج الأفكار الرئيسية، الالماـ بالتفاصيؿ، القدرة عمى  كالذم حدد صعكبات الفيـ
تحميؿ كنقد المكضكع، كاستخلاص النتائج مف المقركء،  كالقدرة عمى تقكيـ المقركء، تحديد ىدؼ الكاتب 

 كاتجاىو كالقدرة عمى ربط المقركء بالخبرة.

9-3reutzel(2012:) 

مثؿ في اختيار المعاني الملائمة لمكممات في محتكاىا، اختيار كتمخيص يرل أف صعكبات الفيـ القرائي تت
الفكرة الرئيسية، التمييز بيف الأفكار الرئيسية، كالأفكار الأقؿ منيا، فيـ الجمؿ المباشرة التي كضعيا 
المؤلؼ، كملاحظة الخصائص المنظمة لممكضكع، المكضكع مف حيث الأفكار كالفرض ك تحديد كجية 

ب كغرضو، كتعرؼ المغة المجردة كشرحيا، كربط الأفكار التي حصؿ عمييا مف القراءة مع نظر الكات
 المعمكمات الحاضرة.

9-4ombra(2013:) 

صعكبات الفيـ القرائي في التعرؼ عمى المفردات ك تحديد معناىا، التعرؼ عمى الجممة، كفيـ كالذم حدد 
معنى الفقرة، كتحديد الأفكار الرئيسية كتحديد الأفكار الداعمة، كفيـ علاقة السبب بالنتيجة كالتعرؼ عمى 

 (.499،ص2016)حسين، ىدؼ الكاتب كاتجاىو، كالقدرة عمى تكقع النتائج. 

 الفهم القرائي: تشخيص-10

 :أهداف تشخيص الفهم القرائي -10-1

 ( أربعة أىداؼ أساسية لتقييـ الفيـ القرائي كىي:kameenui et al 1996وآخرون ) يكيمينو حدد 

 الفرز .1
 التشخيص .2
 تحديد مستكل التقييـ. .3
 نتائج التقييـ. .4

 أربعة أىداؼ متماثمة لتقييـ الفيـ القرائي: (carlile and ric 2004)كاريل ورايسكما حدد 

 تقسيـ المناىج كالرامج الدراسية. .1
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 تحديد الأطفاؿ المعرضيف لخطر المعاناة مف مشكلات الفيـ. .2
 تشخيص مشكمة الفيـ لدل الطلاب. .3
 قياس مستكل تقدـ الطلاب خلاؿ البرنامج التعميمي. .4

  أساليب تشخيص الفهم القرائي: -10-2

أف أساليب التقييـ تعتمد عمى مجمكعة متنكعة مف الطرؽ كالاستراتيجيات لتحقيؽ  (2009)عواد يذكر 
 اليدؼ مف عممية التقييـ كىي:

 أساليب واستراتيجيات التقييم الرسمي:-أ

معظـ أساليب التقييـ الرسمي يتـ إجراؤىا خارج غرفة الصؼ بكاسطة أخصائييف مدربيف عمى ذلؾ، كيتـ 
كمضبكط بعناية  غير الفصؿ الدراسي الرسمي عمى أساس فردم في مكقؼ محكـ  تطبيؽ أدكات التقييـ

 العادم.

 أساليب استراتيجيات التقييم الغير رسمي:  -ب

 تطبؽ اختبارات التقييـ الغير رسمية بكاسطة معمـ الفصؿ أك معمـ التربية الخاصة.

 لمتدريب الناجح لمطفؿ.كالغرض مف ىذا التقييـ الحصكؿ عمى معمكمات تككف ذات أىمية 

  طرق قياس الفهم القرائي: -10-3

ىناؾ طرؽ مختمفة لقياس الفيـ القرائي لا تختمؼ عف الطرؽ التي تستعمؿ في تقكيـ تحصيؿ الطلاب 
 مف حيث الأىمية:

 فحص أعماؿ  الأطفاؿ اليكمية. .1
 استخداـ الاختبارات التحريرية المكضكعية. .2
 المقابلات الفردية. .3
 (.117،ص2005)سعد،ملاحظة سمكؾ الأطفاؿ ملاحظة عممية أثناء العمؿ ك أثناء الفراغ.    .4
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 تنمية الفهم القرائي:و طرق استراتيجيات -11

ي أف يسير المعمـ في تنمية الميارات الفيـ القرائي لدل طلابو بطريقة عشكائية فيتصرؼ حسب بغلا ين
يسير في درسو كفؽ أىداؼ معينة في خطكات كاضحة متدرجة أك كفقا لحالتو النفسية، بؿ عميو أف ىكاه 

 تحكميا استراتيجيات محدد مبنية عمى نظريات معمكمة.

كالقراءة الميرة ىـ الذيف يستخدمكف استراتيجيات فعالة كمناسبة في فيـ فيـ المقركء بحيث يتفاعمكف 
دميا في أثناء الاستراتيجية التي يستخمعو، كالفرؽ الرئيسي فبيف القارئ الجيد عف غيره يكمف في نكعية 

 (.74، ص2008ه،)عبد اللاالقراءة. 

 كمف ىذه الاستراتيجيات نذكر ما يمي:

  :عمل استنتاجات 11-1

حيث تطبؽ ىذه الاستراتيجية ، سينتج القراء المعاني باستعماؿ المعمكمات  الكاردة في النص كتمؾ التي 
ـ، كالصكر الذىنية لدييـ  لمؿء أجزاء المعمكمات التي ترد صراحة مصدرىا المعرفية القائمة لديو عف العال

في النص، إذ ليس ىناؾ نص صريح تماما  لذا فإف المطمكب مف القارئ أف يقكـ باستنتاجات حتى ينمنو 
فيـ ما يقرؤكنو، عف طريؽ تعميـ الطمبة كيؼ يستنتجكف  فإنؾ تساعدىـ عمى تعمـ كيؼ يستخدمكف 

 (.86،ص2005)عاشور، المعني، جانب المعمكمات الكاردة في النص في سبيؿ بناء معرفتيـ القائمة ال

 استراتيجيات العصف  الذهني: 11-2

تقكـ ىذه الاستراتيجيات عمى عصؼ ذىف الانساف بالمشكمة التي تتحدل معمكماتو فينشط في تفحصيا 
يجاد حمكؿ إبداعية ليا، لـ تكف معمكمة لديو، تقكـ ىذه  الاستراتيجيات  عمى عدة مبادئ كىي : حرية كا 

التفكير، تأجيؿ النقد كالتقكيـ، تكفير بيئة التعمـ، إنتاج أكبر كـ مف الأفكار، التكحيد كالتعمؽ كالتحسيف 
 (.46، ص1435.)السممي،للأفكار المطركحة

 استراتيجيات التساؤل الذاتي: 11-3

 راتيجيات المساعدة الذاتية مثؿ:كتنتمي ىذه الاستراتيجية الى ما يطمؽ عميو باست

 التخطيط الذاتي كالتقدير الذاتي كالتأمؿ الذاتي. 
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 :ثلاث مراحؿ ىذه الاستراتيجية في كيمكف تمخيص خطكات 

 الأسئمة التالية:تثار :   المرحمة السابقة لمتدريس/  1

 ماذا تفعؿ؟. -أ     

 لماذا تفعؿ؟. -ب     

 أفعمو؟.لماذا يتغير ىذا الذم  -ج     

 كيؼ يرتبط ىذا بما أفعمو؟. -د      

 / مرحمة التدريس : تثار الأسئمة التالية : 2

 جييا في ىذا المكقؼ؟.الأسئمة التي أك  ما -أ 

 ىؿ أحتاج الى خطة معينة لفيـ ىذا أك تعممو؟.-ب     

 ما لأفكار الرئيسية في ىذا المكقؼ؟. -ج     

 ئمة التالية:الأستثار  / المرحمة التالية لمتدريس: 3

 كيؼ أستخدـ ىذه المعمكمات في جكانب حياتية أخرل؟. -أ     

 ما مدل كفاءتي في ىذه العممية ؟. -ب     

 ىؿ أحتاج بذؿ جيد جديد؟. -ج     

في تنمية الفيـ كالاستنتاج الذاتي  فعالية استراتيجية التساؤؿ  Chong(19595)شونجكقد أثبتت دراسة 
الدراسة بأىمية استخداـ ىذه الاستراتيجية خاصة مع التلاميذ منخفضي في القراءة، كأكصت 

 (.78،ص2008.)عبد اللاه،التحصيؿ

 :استراتيجية التمخيص -11-4
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النص المقركء،  لاختصارتعرؼ ىذه الاستراتيجية بأنيا خطة عمؿ قرائي يستخدميا القارئ بكعي كمركنة 
عادة بناءه في صكرة نص جديد يحافظ عمى  العناصر الأساسية في النص كا 

 (.78،ص1435.)السممي،الأصمي

 كتقكـ ىذه الاستراتيجية عمى :

 .حذؼ المعمكمات غير الملائمة 
 .حذؼ المعمكمات المكررة 
 .تزيد داعـ لأفراد الصؼ 
 .إيجاد كاستخداـ التعميمات التي قاـ بيا المؤلؼ 
 .التعامؿ مع معمكمات تحمميا الأشكاؿ 
 (.86،ص2005)عاشور،.مرئية تحميؿ كابتكار تمثيلات 

فعالية استراتيجية التمخيص مع استراتيجية التساؤؿ الذاتي  (2000عبدالله )كقد أثبتت دراسة عبد الحميد 
 (.78،ص2008)عبد اللاه،في تنمية ميارات  الفيـ القرائي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم. 

 استراتيجية طرح الأسئمة:-11-5
القراء يطرحكف أسئمة قبؿ القراءة أك أثناء القراءة أك بعدىا يحاكلكا أف يجيبكا عف الاستراتيجية في ىذه 

الأسئمة أثناء القراءة كتكظيؼ ىذه الاستراتيجية يفسر اعتبار عممية القراءة نشيطة تؤدم الى تركيز انتباه 
 (.85،ص 2005)عاشور،.  القارئ

الاستيعاب أك العثكر عمى الأجكبة ك حؿ فالطلاب يطرحكف الأسئمة لاستيضاح المعنى أك لتحسيف 
 المشكلات، أك لاكتشاؼ الجديد كيؤدم المعمـ دكرا ىاما في إثارة الدافعية نحك استخداـ ىذه الاستراتيجية
بطرح الأسئمة بالشكؿ كالمضمكف المناسبيف، كىذه الاستراتيجية تعمؿ عمى استثمار قدرات الطلاب 

 (.114، ص2008)الهاشمي والدليمي، استخداـ التعمـ  التعاكني. أنفسيـ، لذلؾ يجرم تنفيذىا غالبا ب
 :استراتيجيات التعمم التعاوني-11-6

التعمـ التعاكني استراتيجية تدريبية تتطمب مف التلاميذ العمؿ مع بعضيـ البعض، كالحكار فيما بينيـ في 
اعؿ الفعاؿ تنمك لدييـ ميارات ما يتعمؽ بالمادة الدراسية، كأف يعمـ  بعضيـ بعضا ك في أثناء ىذا التف

 شخصية كاجتماعية إيجابية لذا فيي استراتيجية تدريب تحقؽ ىدفيف.
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كالتعمـ  التعاكني استراتيجية تعتمد عمى تقسيـ التلاميذ الى مجمكعات صغيرة، حيث أف كؿ عضك في 
خمؽ جكا مف الفريؽ ليس مسؤكلا عف تعممو فقط، بؿ يساعد زملاءه في المجمكعة عمى التعمـ مما ي

 الإنجاز كالتحصيؿ المرتفع.
 كىك كذلؾ استراتيجية تحظى باىتماـ الباحثيف لسببيف رئيسييف ىما:

سبة لمطالب يجد فرصة لإلقاء المعمـ كالطالب عمى حد سكاء فبالنيحقؽ التعمـ التعاكني فائدة لكؿ مف  -1
حرية كدكف خكؼ كما يعرض أفكار كيحصؿ عمى  الأسئمة كالإجابة عمى بعض التساؤلات كبعبر عف رأيو

فرصة آمنة لممحاكلة كالخطأ، كالتعمـ مف خطئو، كتزداد دافعية كنشاطو لمتعمـ، كينمك تفكيره كيكتسب 
 القدرة عمى التحكـ في كقتو كيكتسب المثير مف ميارات التفاعؿ الاجتماعي.

ت كجيد المعمـ في عرض المادة العممية كبالنسبة لممعمـ تعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى تكفير كق - 2
 كمناقشتيا، كما أنيا تقمؿ مف العناء الممقى عميو في متابعة كعلاج التلاميذ الضعاؼ.

كتكجد الكثير مف الدراسات كالبحكث التي أثبتت فعالية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات الفيـ 
( دراسة 1999( دراسة زكريا اسماعيؿ)1997سة حمداف نصر)القرائي في مراحؿ تعميمية مختمفة، مثؿ درا

 (.85، ص2008)عبد اللاه،Wilson(1992 . )( كدراسة كلسكف 2001أماني عبد الحميد)

 
 نذكر مايمي : الفيـ القرائي كمف الطرؽ التي تساعد في القدرة عمى* 

 اختيار الطرؽ التعميمية المناسبة التي تراعي كتلائـ قدرات المتعمـ.-أ

يجب تدريب المتعمـ عمى تحميؿ الكممة بصريا قبؿ أف ينطؽ بيا لأف ذلؾ يساعده عمى فؾ العناصر  - ت
 المكتكبة لمكممة، كالتي تساعد عمى القراءة بكضكح، كىذه الأخيرة تساعد عمى الفيـ .

دفع المتعمـ الى القراءة  المستفيضة مف خلاؿ تكفير الكتب المشكقة كالتي تككف مرغكب فييا مف قبؿ  - ث
 المتعمـ مع استخداـ التشجيع المستمر. 

استخداـ الكسائؿ السمعية كالبصرية التي تساعد عمى إظيار المعاني بشكؿ حسي مممكس يساعد  - ج
 ترة طكيمة، مما يزيد استيعابيـ.عمى إبقاء دلالة الكممات المقركءة في الذىف لف

 استخداـ بعض التدريبات التي تزيد مف مفرداتيـ المغكية كالتي ترتبط ارتباطا كثيقا بالفيـ مثؿ: - ح
 استخداـ مفردات كحبذا لك تككف عمى شكؿ مسابقات بيف اثنيف أك أكثر.-
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 أسماء......الخ.مسابقة تطبيؽ حسب الحركؼ الأبجدية لأشياء مختمفة، نبات حيكاف -
 الكممات المتضادة.-

إعطاء بعض الكممات كنطمب مف المتعمميف إيجاد معانييا مف القامكس كيفضؿ أف تككف ىناؾ  - خ
 منافسة أك سباؽ.

الطمب مف المتعمميف استخلاص الأفكار الرئيسية مف القطع المقركءة أك قراءة قصة مناسبة ليـ  - د
 قصة كطمب التخميف لما يحدث بعد ذلؾ.مف كطمب عنكاف ليا، أك سرد جزء 

 يجب اختيار المادة المقركءة التي تتشكؿ معنى لممتعمـ لأف ذلؾ سيخمؽ حافزا للاستمرار كالتكاصؿ. - ذ

درب المتعمـ عمى إصدار الحكـ كالتقييـ كالتفكير بما يقرأ مف خلاؿ تقييـ قصة سمعيا ىؿ ىي  - ر
حقيقية أـ خيالية؟ أك يطمب منو إيجاد بعض النقاط المكجكدة مف القطعة المقركءة لبرىنة شيء ما، أك أف 

 (.236، ص2004)قحطان، يبدم لرأبو في مكقفيف نقيضيف. 
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 خلاصة الفصؿ :

لقد تناكلنا ىذا الفصؿ مف جانبيف الجانب الاكؿ خاص بالقراءة ك الجانب الثاني خاص بالفيـ القرائي 
القراءة مف الميارات الضركرية التي يجب أف يتعمميا الفرد كيتقنيا لإعتماد المعرفة  كتكصمنا إلى  أف

، العقمية ، الإجتماعية ،  منيا الجسميةعمييا ك لذا فإنو لفيـ ما يقرأ يجب تكفر مجمكعة مف الشركط 
النفسية ك خاصة المعرفية مع ضركرة تحديد الأىداؼ المرجكة منيا ،لكي يتمكف القارئ مف إستخراج 
المعنى الكمي لممقركء ك الإستفادة منو كذلؾ بإتباع الإستراتيجيات اللازمة مع إيجاد الكسيمة التي تسمح 

النيائي لمقارئ ثـ تحدد فيما بعد الشركط المسبقة التي  بتطبسقيا بطريقة مرنة ، فيمكف البدء مف اليدؼ
ك  بياتسمح ببمكغ ىذا اليدؼ ك المتمثؿ في فيـ النص المقركء ك الكصكؿ إلى حؿ المشكلات المتعمقة 

 .الإستفادة منو في المستقبؿ 
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 تمهيد 7

بعدما تناولنا في الفصل السابق القراءة والفيم القرائي سنتناول في ىذا الفصل المتغير الثاني من 
موضوع بحثنا و ىو الذاكرة العاممة التي تحتل مكانة شديدة الأىمية ، بوصفيا أكثر مكونات الذاكرة 

عالجة المعمومات ، التي حظيت بإىتمام الباحثين في ىذا المجال لما ليا من دور أساسي في عممية م
ومواقف المعمومات عن العالم الخارجي و البيئة التي تعنى بمعالجة المفاىيم و القواعد العممية 

المحيطة بالإنسان ، كما تمثل الذاكرة العاممة المكان الذي يحتفظ بت الفرد بكل ما يمر بت من 
 خبرات سابقة ، ومن ثم إسترجاعيا وقت الحاجة .

 

 : العاممة اكرةالذ تعريف -1

 : كر منيامجموعة من التعريفات الخاصة بالذاكرة العاممة والتي نذ ىناك

اكرة العاممة عمى أنيا جزء من الذي يعرف الذ : "(0212) عبد الواحد يوسف ابراهيم"تعريف سميمان 
وتعني القدرة عمى  ،وتعرف بالسعة العقمية ،المخ يحدث فيو معالجة المعمومات وتفسيرىا وتخزينيا

وىي تختص بالتجييز الشعوري لممعمومات ،رتبط بالميمة التي يواجييا الفرداستحضار المعمومات التي ت
 . (034ص  ،0212 ،)ابراهيمالتي تكتسبيا 

عمى أنيا نظام لقدرات محدودة معينة للبحتفاظ الزمني ولمعالجة  :" (1641هيتش )بادلي و "ويعرفيا 
 ،)صادقيالتفكير والاستدلال .  ،التعمم ،الفيم : المعمومات أثناء تحقيق ميمات معرفية مختمفة مثل

 ( .3ص ،0211

ن تجييزي نشط ينقل أو يحول من عمى أنيا مكو  : اكرة العاممةمذفي تعريفو ل "(1665الزيات)"ويشير 
لييا .الذ  .( 013ص  ،0214 ،)وصيف اكرة طويمة المدى وا 

بأنيا مكون عقمي يحتوي عمى العديد من العمميات المعرفية وتساىم  : "(Noland 2010نولاند)"ويعرفيا 
إلى حد كبير في إمداد الطفل بعمميات معرفية ونفسية تساعده في تصنيف العوامل المرتبطة بحل 

 . (63ص ،0213 ،عريشي.) الالمشكلبت التي تواجيو 
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 (13ص ،0212 ،)بن عبيد ىي القدرة عمى إسترجاعالاكتسابات المخزنة سابقا : ليريتعريف 

ا القدرة عمى التحكم في محتوى الذاكرة قصيرة المدى. بأني : في موسوعتو "(0210)أبو الديار"وعرفيا 
التزامني عمى متطمبات عمميات التجييز اكرة العاممة عملب ديناميكيا نشطا من خلبل التركيز وتعمل الذ
.) يمة المدى اكرة طو تعمل عمى تحويل المعمومات من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذ حيث ،والتخزين
 ( .13ص ،0214،شنيخر

تعتبر أىم جزء في نظام معالجة المعمومات تعنى بإستقبال و  ومما سبق يمكن القول أن الذاكرة العاممة
الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويمة المدى كما يعمل عمى استحضار  المعمومات منمعالجة ونقل 

كما تعتبر المكون الحيوي الذي يبقي المعمومات نشطة  المعمومات التي ترتبط بالميمة التي يواجييا الفرد
في المياراة  و تصنف من أىم العناصر المؤثرةو يتدخل في كل العمميات المعرفية كالإنتباه و الإدراك 

 الأكاديمية .

 : مكونات الذاكرة العاممة -2

 : المكون البصري المكاني -2-1

يتعامل ىذا المكون مع المعمومات البصرية المكانية ويمكن أن يستقبل مدخلبت إما مباشرة من حاسة 
البصر أو استرجاع المعمومات من الذاكرة طويمة الأمد عمى شكل صور ويمعب دورا ىاما في التوجو 

ضحت الأبحاث المكاني وحل المشكلبت المكانية البصرية ونستخدم ىذا المكون في حياتنا اليومية وأو 
الحديثة أن للئنسان القدرة عمى حفظ عدد من الأشياء البصرية دون أن تفقد ولكن في عدد صفات الشيء 

 .( 014ص ،0214،)وصيف )المون الشكل الموقع ( غير محدودة 

في تعريفو لممكون البصري المكاني عمى أنو نظام لديو baddeley 2002بادلي وىدا مايؤكد عميو 
المكانية وأداء الدور الميم في التوجيو  –القدرة عمى الإحتفاظ المؤقت ومعالجة المعمومات البصرية 

المكاني وفي حل المشكلبت البصرية المكانية وذلك من خلبل الإحساس عن طريق الذاكرة طويمة المدى 
 . (32ص، 0210 ،أبو الديار)
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 : الحمقة الفونولوجية -0-0

وتختص بالتخزين المؤقت لممعمومات المفظية تتكون من مخزون فونولوجي وسياق تكرار لفظي حيث 
يستقبل المخزن الفونولوجي المعمومات المقدمة سمعيا والتي تخزن عمى شكل رموز فونولوجية في مدة 

بينو كل من تومسون وبادلي وتدرج باستمرار ( ثانية حسب ما 2( إلى )1.3قصيرة جدا تتراوح من )
المرحمة  : بواسطة ميكانيزم التكرار النطقي أما إذا كان تقديم المادة بصريا فتمر عممية التخزين بمرحمتين

الأولى يتم فييا ترجمة أو تشفير المادة فونولوجيا بواسطة ميكانيزم التكرار المفظي ثم في المرحمة الثانية 
السجل الفونولوجي أين تتم عممية التنشيط بواسطة نفس الميكانيزم لأجل الإحتفاظ يتم تخزينيا في 

 . ( 1ص ،0211،)صادقي بالمعمومة لزمن معين 

وتشير الدراسات إلى أىمية ىذا المكون في عمميات القراءة والكتابة ولاسيما في حال تعمميا في سن مبكرة 
 ل غير المترابطة." إنتاج المغة " أيضا لو دور في إستدعاء الجم

المكاني والمكون المفظي إسم الأنظمة  –عمى المكون البصري  (1641بادلي وهيتش )وقد أطمق 
 ،0210 ،)أبو الديارإذ تساعد المنفذ )المعالج( التنفيذي عمى أداء عممو  Slanesystemesالخادمة 

 .( 33ص

 : نظام التحكم التنفيذي -2-3

نظام التحكم الذي أطمق عميو أحيانا المنفذ المركزي المكون الرئيسي لمذاكرة العاممة. ويفترض  بادلي إعتبر
أن يكون لمكون التحكم التنفيذي لمذاكرة العاممة قدرة محدودة. كما يفترض أن يتحكم بحمقة التسميع 

كثر تعقيدا من الجزئين المكانية ويربطيما بالذاكرة طويمة المدى. وىو جزء أ –المفظي والمبادة البصرية 
 ( .141ص الزغمول،)الآخرين الذين يقومان بوظيفة مساعدة المكون الرئيسي 

إلى المعالج المركزي عمى أنو الحل العقمي لممعالجة الفورية وتخزين  (1641بادلي وهيتش )وينظر 
ية كي لا تؤثر المعمومات بالإضافة إلى وظيفة أخرى ىي كبت المعمومات غير المرتبطة بالميمة الحال

 . (35ص ،0210 ،)أبو الديارعمى أداء الميمة وىو يسترجع المعمومات المطموبة ويكبت خلبف ذلك 

ويؤكد بادلي عمى أن المعالج المركزي ىو جوىر الذاكرة العاممة لمميام العديدة التي يقوم بيا والمتمثمة 
 : في
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 خر .الإنتباه الإنتقائي لمثير معين وكف تأثير المعطل للآ -
 تحويل إستراتيجياتالإسترجاع كتمك المستخدمة في ميام التوليد العشوائي . -
 تنسيق الميام المزدوجة حيث يوزع المصادر في أثناء التنفيذ المتزامن لميمتين . -
 التحديث المستمر لمحتوى الذاكرة العاممة بناءا عمى المدخلبت الحسية الجديدة . -
 خزنة في الذاكرة العاممة ومعالجتيا .الحفاظ عمى المعمومات الم -
 تنسيق النشاط داخل الذاكرة العاممة ويحكم عممية نقل المعمومات بين الأجزاء الأخرى لمنظام المعرفي .-
 ( .016ص، 0214 ،)وصيف المكاني  –يحدد مدخلبت المكون المفظي ومدخلبت المكون البصري  -

والذي تمت مراجعتو سنة  1986تعديلبت لنموذجو الثلبثي في  Baddeley( 022بادلي )كما وضع 
 . (2ص ،0211 ،)صادقيم حيث أضاف إليو مركبة رابعة سماىا الحاجز العرضي 1998

 : الحاجز العرضي )مصد الأحداث( -2-1

من ضرورة  (Ericson e Kintitich 1995ت ىذا المكون إلى ما افترضو كل من )ءاتعود إرصا
إضافة ميكانيزم آخر يساىم من وجية نظرىما في تفسير السعة اليائمة لمذاكرة العاممة لدى الأفراد الميرة 
حيث وجد أن بعض عازفي البيانو يستطيعون الغناء في أثناء قراءة النوتة الموسيقية من دون أي تدخل 

مميات عد ذىني أو حسابو. مما جعميما يعتقدان وأداء بعض الأفراد ميمة التتبع المكاني في أثناء القيام بع
بضرورة وجود نوع من الذاكرة العاممة طويمة الأمد بالإضافة إلى الذاكرة العاممة المعروفة قصيرة الأمد 
ومصد الأحداث يمثل تخزين ذي شفرة متعددة المكونات يقوم بتجميع الأحداث المترابطة أو المشاىد 

خل ويربط بين نظم عديدة لممعمومات في آن واحد مما يساعد عمى تكوين المترابطة وذي وسع محدود يتد
نموذج واضح لمموقف )الميمة( ومن ثم معالجتيا كما يعالج المعمومات من المنظومتين الفرعيتين والذاكرة 

 ،)أبو الديارطويمة الأمد ثم يحمل المعمومات في جذل كبيرة ذي عدد صغير ليناسب سعة الذاكرة العاممة 
 ( .36ص، 0210

إنو المسؤول عن مؤازرة الأداء عمى ميمتين منفصمتين من خلبل سعة تنفيذية قابمة للئنفصال وتوزيع 
 الإنتباه عمى ميمتين في آن واحد .

ولعل ىذه الوظيفة ىي التي جعمت بادلي يقترحو مكونا فرعيا رابعا لمذاكرة العاممة ويتحول النموذج القديم 
 وذج حديث رباعي المكونات .ثلبثي المكونات إلى نم
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 : يلبحظ أن النموذج الجديد متعدد المكونات يختمف عن النموذج القديم في نقطتين

وجود روابط بين المنظومتين الفرعيتين والذاكرة طويمة الأمد المفظية البصرية حيث توجد  : الأولى -
د رابطة مماثمة بين مسودة المعالجة رابطة بين دائرة التوظيف الصوتي والمغة أي الجانب المفظي كما توج

البصرية المكانية والمعاني البصرية والأخيرة نتجت من التراكم الدوري لممعمومات غير المفظية ذات 
 المعنى مثل أنماط ألوان الأشياء أو كيف يتحرك حيوان معين أو فرد .

وىو مصد الأحداث أو حاجز الأحداث الحياتية حيث يفترض أنو يربط المعمومات من الذاكرة  : الثانية -
المركزي .  طويمة الأمد مع تمك المعمومات القادمة من مخازن الذاكرة العاممة ويعتمد دلك عمى المنفذ

 ( .002ص ،0214 )وصيف،
 

 : الفرق بين الذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة المدى -3

قيام بالبحوث حول الذاكرة بمختمف أنواعيا ىناك من العمماء من لا يفرق بين الذاكرتين قصيرة بعد ال
المدى والذاكرة العاممة والبعض الآخر يرون العكس أي ىناك فروق وىناك من يقول أن الذاكرة العاممة 

لتجريبية بينت ىي الذاكرة الأولية أو المؤقتة أو غيرىا من المصطمحات لكن عندما تطورت البحوث ا
 : الفروق الموجزة بين ىذين المفيومين ومن ىذه الأبحاث والآراء ما يمي

( 1652هيتش )يرى أصحاب التوجو القائل إن الذاكرة العاممة مرادف لمذاكرة قصيرة المدى ومنيم 
Hitch التقميدية لمذاكرة الدي يرى أن الذاكرة العاممة ىي نفسيا الذاكرة قصيرة المدى مع تعديل في الرؤية

قصيرة المدى التي اقتصرت فييا الوظيفة عمى التخزين المؤقت لممعمومات كما يؤكد أن مصطمحات 
 الذاكرة الأولية الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة النشطة بل الذاكرة العاممة جميعيا مصطمحات مترادفة : مثل

 .( 14ص ،0210،،)مسعد أبو الديار

وذلك من خلبل تجاربو التي استعمل فييا تجربة الرقم  Klappيدا الإتجاه نجد ومن الآراء المعاكسة ل
الناقص لمعرفة الفرق بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاممة. وتوصل إلى أنو يوجد فرق بين الذاكرة 

شيط وتحميل قصيرة المدى المسؤولة عمى الاسترجاع المنظم لمقائمة المقدمة والذاكرة العاممة التي تقوم بتن
 ومعالجة المعمومات والفيم وحل المشكلبت وىذا ما يسمح باسترجاع الرقم الناقص .
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إلى أن الذاكرة العاممة نظام مستقل تماما عن الذاكرة قصيرة المدى حيث لا  بادلي وفي ىذا الصدد يشير
حيث تيتم بتحميل  ،ةتستطيع الذاكرة قصيرة المدى القيام بيذه الأدوار التي تقوم بيا الذاكرة العامم

المعمومات الحالية وتفسيرىا وتكامميا وترابطيا مع المعمومات السابق تخزينيا أو الاحتفاظ بيا لإنجاز 
في حين تمثل الذاكرة قصيرة المدى مكونا ذا سعة محدودة لتجميع  ،الميمة موضوع المعالجة بكفاءة

وعب المعمومات الضرورة التي يستقبميا الفرد في المعمومات التي تتطمب الاستجابة المحظية فقط والتي تست
ولعل ىذه الخصائص توضح لنا الدور البالغ الأىمية  ،أثاء الحديث أو القراءة من أجل الاستمرار والمتابعة

 الدي تقوم بو الذاكرة العاممة في تجييز المعمومات عند الإنسان .

 brained e" برايندوكينما " )المدى ومنيم ويرى بعضيم أن الذاكرة العاممة جزء من الذاكرة قصيرة 
king ma 1985  )  إذ يفترض أن الذاكرة قصيرة المدى مكونة من نظامين فرعيين ىما نظام تخزين

 ،أبو الديار )المعمومات وىو الذاكرة الفورية ونظام التخزين ومعالجة المعمومات وىو الذاكرة العاممة . 
 ( .15ص، 0210

 Harford" هارفورد وآخرون) ويرى آخرون أن الذاكرة قصيرة المدى جزء من الذاكرة العاممة ومنيم 
( الذين ينظرون إلى الذاكرة قصيرة المدى عمى أنيا أحد مكونات الذاكرة العاممة المسمى بالمكون 1994
خل إلى الذاكرة طويمة حيث يخزن المعمومات المفظية ثم تختفي ىذه المعمومات إذا لم تنشط وتد ،المفظي

 . وىذا الرأي ىو الأقرب إلى الصواب . (15ص 0210)أبو الديار المدى . 

وبالتالي من العرض السابق يمكن القول أن الذاكرة قصيرة المدى ىي جزء من الذاكرة العاممة وذلك بسبب 
اتيا ثم تنقل إلى الذاكرة ثانية وقد تظل فترة أطول إذا سمعت ذ 30فترة الاحتفاظ بالمعمومة التي تصل إلى 

بينما الذاكرة قصيرة المدى ىي مخزن مؤقت لممعمومات تظل فيو المعمومة  ،طويمة المدى في حال الأىمية
 ويمة المدى والأقل أىمية يتلبشى .ثانية الميم منيا ينقل إلى الذاكرة ط 15حوالي 

 

 : اكرة العاممةسعة الذ -4

كشفت و  ،والأرقام التي يمكن لمفرد أن يستعيدىا بعد سماعيا مباشرةاكرة إلى عدد الوحدات تشير سعة الذ
تطيع طفل الرابعة من العمر فحينما يساكرة العاممة للؤرقام تزداد مع العمر الدراسات الحديثة أن سعة الذ
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أما  ،( بنود7 – 6( بنود يستطيع طفل الحادية عشر من العمر إستعادة من )4 – 3كر من )أن يتذ
اكرة إلى التي تطرأ عمى سعة الذ ه التغييرات( بنود ويفسر الباحثون مثل ىذ7د )كنو أن يستعيالراشد فيم

زيادة كفاءة عممية المعالجة التي تتحسن بدورىا بفعل التغيرات البيولوجية والفسيولوجية التي تطرأ عمى 
الاحتفاظ بسبع وحدات منيا مع اكرة أن لدينا مقدرة عمى ناء النمو ويظير من تجارب سعة الذالدماغ في أث

ث ليا ىبوط عمى الفور إذا لم تكرر ات قد يحده الوحدوىذ ،تزداد وحدتان أو تنقص وحدتان توقع أن
سبع  تكون ه الصورةفي ىذ ، وبيذا فإن سعة في الذاكرةالمعمومات الموجودة فييا والعمل عمى تنظيميا

 . (13ص ،0210 ،)أبو الديارر كثيرة أجزاء من الوحدات تحتوي عمى أجزاء أو قطع أو عناص

اكرة العاممة لا يمكن زيادتو لأكثر من من أن عدد وحدات المعمومات في الذأنو عمى الرغم  ميمركر ويذ
 : ا تناولنا الأرقام التسعة التاليةإذ : إلا أنو يمكن زيادة المعمومات في كل وحدة . مثال 7+2

5.4.0.5.3.0.7.2.5 

ا جزأت في تكون أقدر عمى التعامل مع ىذه السمسمة الطويمة من الأرقام إذ ناسفإننا نلبحظ أن ال
 : مجموعات كما يمي

7.2.5     5.3.0     5.4.0 

ه العممية عمى زيادة عممية التجزئة الكتمية وتساعد ىذ ه العممية في تجميع أجزاء المعموماتويطمق عمى ىذ
 (22ص، 0211،)أبوعلام اكرة العاممة المحدودة لمذ ساحةكمية المعمومات التي يمكن أن تحتفظ بيا الم

. 

 : اكرة العاممة بالتجربة التاليةويمكن قياس الذ

ه الأجزاء مع تغيير طول ويطمب منيا إسترجاعيا كما نكرر ىذتقدم إلى أفراد عينة البحث قائمة مفردات 
أخطاء. ويعتبر طول ىذه القائمة اعيا بدون القائمة في كل مرة حتى يمكن تحديد أطول قائمة يمكن استرج

 ( .036ص  ،0221 ،)المميجيا الشخص في تمك الميمة ىو " سعة الذاكرة " ليذ
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 : اكرة العاممةنماذج الذ -5

يا من خلبل العديد من النظريات وذلك لوصف ج التي وضعالنفس المعرفي بالعديد من النماذ يؤرخ عمم
 : كر مايمينذالذاكرة العاممة. ومن أىم ىذه النماذج 

 : (Baddeley e Hitch 1974ج بادلي وهتش الأول )نموذ -5-1

ي المركزي مع عمى أنيا تتألف من المكون التنفيذاكرة العاممة النموذج الأصمي لمذ )بادلي وهتش(قدم 
 اكرة العاممة وميمتو الأساسيةن النظم الفرعية. والجياز التنفيذي المركزي ىو وحدة تحكم في الذإثنين م
بالإضافة إلى  ،ي يحدد أىمية المعمومات الواردة ويحدد أولوياتياوىو الذ ،عالجة المعمومات وتخزينياىي م

قسيم الموارد ي يقرر تدة إلى النظام فإن الجياز التنفيذي المركزي ىو الذأنو عندما ترد المعمومات الجدي
 . (32ص  ،0210،،)أبو الدياره المعمومات الواردة الإضافية لمعالجة ىذ

 : (Atkinson e shifrinModl 1968ج اتكنسون وشيفر )نموذ -5-0

اكرة بافتراض مفاده أن المعمومات ي يتم بيا تخزين المعمومات في الذج عمى الكيفية التيركز ىذا النموذ
 : يتم معالجتيا وتخزينيا في ثلبث مراحل متسمسمة

 اكرة طويمة المدى الذ -الذاكرة قصيرة المدى           -    اكرة الحسية )المسجل الحسي(   الذ -

 : كرىا فيما يميلأنواع المعالجة ضمن ىذا النمودج نذكما توجد ثلبثة أشكال 

 تعالج فييا المثيرات البصرية كالصور والمادة المكتوبة . : المعالجة المادية -
ويتم من خلبليا معالجةالمثيرات الصوتية المتمثمة في الحروف والكممات المسموعة  : المعالجة السمعية -

يقاعيا .  وا 
 . (266ص، 0212،)بن يحييتم فييا معالجة المثيرات البصرية والسمعية معا  : معالجة المعاني -

 : Kase( 1652ج كاز)نموذ -5-3

 : اكرة العاممة بناءا عمى ثلبثة مظاىرالذ (Kaseكاز )يعرف 
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 : ي بدوره يتكون من( والذun espace totale de traitementفضاء شامل لمتعامل والمعالجة )
 un espace de( . وفضاء لمتخزين قصير المدى )espace de traitementفضاء المعالجة ) 

stokage عند القيام بأية ميمة فإن فضاء المعالجة تشغمو مجموعة من الشامات متزامنة النشاط من )
 : ج عمى المساواة التاليةاء التخزين فإنو يضمن أن يحتفظ ىذا النموذجل تحقيق المعالجة بينما فضأ

 فضاء المعالجة الشامل = فضاء المعالجة + فضاء التخزين

 : ج المظاىر التاليةويمكن أن نستخمص من ىذا النموذ

 الفضاء الشامل لممعالجة لا يتغير خلبل التطور . -
اكرة قصيرة المدى خلبل التطور ناتج عن نقص فضاء المعالجة المكتسب وحدة الحفظ في الذالتزايد في  -

 فكمما نقص الفضاء اللبزم لممعالجة كمما كان الفضاء الخاص بالتخزين أكثر أىمية .
الفضاء اللبزم لممعالجة ينقص خلبل التطور بفضل تزايد الفعاليات وأيضا لكون ميكانيزمات المعالجة  -

 ( .Automatisationآلية )تصبح 
 بفضل عدة تجارب لوحدة الحفظ بأن ارتفاع وحدة الحفظ حسب السن تعود 1650( Kaseبين كاز ) -

ا ما يقمص من فضاء المعالجة ويحرر فضاء التخزين وقد استعمل لقياس إلى ارتفاع فعاليات المعالجة وىذ
 . (36ص، 0214 ،)ممياني( Test d’empan numériqueوحدة الحفظ العددية )

 : ج كواننموذ -5-1

ىموا بشكل واضح في توسيع بنية الذاكرة العاممة وتغيير ين ساأحد عمماء النفس الأمريكيين الذ وان ىوك
اكرة العاممة شكل وثيق. وقد طور كوان نظرية لمذاكرة طويمة المدى بفكرة سعة الذاكرة العاممة وربطيا بالذ

جو عمى أن تركيز الإنتباه ومستويات ويؤكد نموذ ،لمنتائج المعاصرة تجيبتعالج عيوب نظرية بادلي وتس
قد إفترض كوان وجود تداخل كبير و  ،اكرة العاممةوالخبرات ىي الخصائص الأساسية لمذالتنشيط 

عتمادمتبادل بين الذاكرة العاممة والذ اكرة ا يشير في الأساس إلى وجود نظام ذاكرة طويمة المدى وىو موا 
ين يعد كوان نظام الذاكرة التخزينية الوحيد ىو دة يتكون من مستويات تنشيط مختمفة. وفي حتخزينية واح

ة طويمة المدى. ويؤكد عمى أن اكر مة المدى تشير النظرية إلى أن الذاكرة العاممة توجد داخل الذاكرة طويالذ
كما يشير إلى أن التراكيب الدقيقة  ،الإسترجاع طويل المدى تفوق أىمية المعالجة قصيرة المدىأىمية

يثة التي حفظت لفترة بسيطة في لك المعمومات الحدء الذاكرة العاممة بما في ذطويمة المدى تعزز أدا
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حول المعمومات بشكل أساسي ت اكرة العاممةومع ذلك تفترض نظرية كوان أن الذ ،الذاكرة قصيرة المدى
ج كوان بشكل أساسي الإختلبف طة أشياء بسيطة. ويظير نموذط بواساكرة طويمة المدى التي تتنشإلى الذ

اكرة طويمة كما أن ىناك العديد من عناصر الذ اكرة طويمة المدى وتركيز الإنتباهن الجزء المفعل من الذبي
 . (00ص ،0213 ،)العبريالمدى التي تظير بحالة غير نشطة 

 : Caplan e Waters 1999ج كابلان ووترزنموذ -5-2

في الإعتبار  مة النظريات السابقة التي لا تأخذاكرة العامفي نظرية أخرى عن الذ ابلان ووترزكناقش 
اكرة العاممة لمعالجة المغة عمون أن ىناك موارد متميزة في الذالمعرفة المحددة اللبزمة لمعالجة المغة ويز 

العممية الأولى ىي الفيم الغير  : ا النظام المميزلعمميات الفرعية المنفصمة داخل ىذوأن ىناك نوعين من ا
لك عندما تكون فعل واع يسيطر عميو الفرد. مثال ذشعوري لممعنى الأول من الكلبم والعممية الثانية ىي 

العممية الثانية ضرورية في فيم الجممة المبنية لممجيول عمى سبيل المثال طورد القط وسوف تستخدم 
 إلى نائب فاعل / فاعل )الكمب( وليس المفعول بو )القط( .العممية الثانية لفيم أن الفعل طورد يعود 

اكرة العاممة المتطورة ة المغة تعد ميمة لدراسة ميام الذاكرة العاممة التي تحدد كيفية معالجنظريات الذ
 ه الميام فيم الجممة .ىذ لاسيما عندما تستمزم

 : بادلي المطور نموذج -5-3

ج فيو أفضل ىده النماذج بادلي إسياما قيما رغم وجود بعض جوانب القصور التي تعتريو يعد نموذ
تفاقيم. وفيما يمي عرض لنموذوأكثرىا شيوعا حيث حظي بقبول الكثير من العمم   : ج "بادلي"اء وا 

ومكوناتيا جميعيا  اكرة العاممةظام أساسي مسؤول عن التحكم في الذوجود ن Baddeleyافترض بادلي 
المركزي" وأشار إلى أن ىناك عدة أنظمة فرعية تساعد النظام الأساسي سماىا " أنظمة  وسماه " المنفذ

 الخدمة " .

جز ج الأصمي وىو " الحايضيف عنصر رابع لم يتضمنو النموذ ن استطاع " بادلي " أنيومع مرور السن
العاممة تحتوي عمى أربعة مكونات تعمل معا في اكرة العرضي أو مصد الأحداث " . وبذلك تكون الذ

 . (32ص ،0210 ،)أبو الديارتكامل واتساق وسنتناوليا بالتفصيل في العنصر الموالي 
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وىذا النموذج الذي قمنا بالإعتماد عميو في تفسير النتائج الخاصة بالعلبقة بين الفيم القرائي و مكونات 
 الذاكرة العاممة 

 

 : العاممةاكرة أهمية الذ -3

اكرة العاممة الجزء الأىم في معالجة المعمومات وقد توصمت الدراسات التي أجريت عمييا إلى مدى تعد الذ
 .Krossbergenta2003وي صعوبات التعمم والعاديين مثل دراسة يتيا في التمييز بين ذأىم

وصفت بأنيا مركز الوعي ي مة تمثل الجزء الحيوي في نظام الذاكرة الكمي والذاكرة العامكما أن الذ
ة معينة كر حقيقا نفكر بإدراك شيء ما أو نحاول تذ)الإدراك والفيم( في نظام معالجة المعمومات فعندم

 (.33ص ،0212 ، . )تجانياكرتنا العاممة نكون قد استخدمنا ذ

مية حيث تنشأ اكرة العاممة تقرر كيف نتعامل مع المؤثرات المختمفة عندما ندخل إلييا المادة العمإن الذ
 : ثلبث أحداث ميمة

 تفقد المعمومات أو تنسى . - 1
عن طريق تكرارىا مرة تمو تحفظ المعمومات في الذاكرة العاممة مدة قصيرة عندما تكون المعالجة  - 2

 الأخرى 
تعالج المعمومات وتنظم تنظيما أفضل عند استخدام استراتيجيات تعميمية تؤدي أو تساعد عمى  - 3

 . (13ص ،0210 ،)أبو الديارالاحتفاظ بيذه المعمومات وتخزينيا في الذاكرة بعيدة المدى 

فراد كما أن الذاكرة العاممة تعد مفتاح الوظيفة المعرفية المستخدمة في حياتنا اليومية التي تسمح للؤ
بالحتفاظ بالمعمومات جاىزة فترات قصيرة من الوقت احتفاظا نمطيا بضعة ثواني وذلك لاستكمال ميمة 

وبعبارة أخرى نقول أن الذاكرة العاممة ىي القدرة عمى التحكم في الانتباه في مواجية التشتت ولذلك  ،ما
 : مية وىيتوجد مجموعة من الأساسيات تكسب الذاكرة العاممة قدر أكبر من الاى

الذاكرة العاممة ىي مفتاح الوظيفة المعرفية المستخدمة في حياتنا اليومية لمساعدتنا عمى الاحتفاظ  -
 بالمعمومات في العقل فترات قصيرة من الوقت )بضع ثواني( .

 الذاكرة العاممة تتطور وتنمو في أثناء الطفولة والبموغ وتصل إلى أقصى قدراتيا في عمر الثلبثين . -
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 تتدىور الذاكرة العاممة تدريجيا مع التقدم في السن . -
من التغير في الذكاء العام بين الأفراد يمكن أن نشرحو من خلبل الفروق في قدرة   %50حوالي  -

 ( .25ص ،0213،)بن عبيد الذاكرة العاممة 
جزون عن إكمال الأفراد ذو صعوبات في الذاكرة العاممة لا يستطيعون البقاء في نشاط معين قد يع -

 الميام .
تكسب الذاكرة العاممة أىميتيا لأنيا تعطينامساحةلمعما الذىني التي تحتفظ فييا بالمعمومات وبينما  -

 ننشغل ذىنيا بأنشطة ذات صمة .
ضعف الذاكرة العاممة موجود لدى من يعانون نقص الإنتباه وفرط النشاط وصعوبات التعمم  -

 ،0210 ،)أبو الديارة الدماغية وضحايا الإصابات الصادمة لمدماغ . واضطرابات معالجة المغة والسكت
 . (14ص
 

 : الذاكرة العاممة عند الأطفال -4

أثبت عدد كبير من البحوث والدراسات في مجال عمم النفس المعرفي الدور الميم الذي تمعبو الذاكرة 
(  Alloway .2009)العاممة في عممية التعمم والتحصيل الدراسي أثناء الطفولة منيا دراسة 

(Blackwell.cepeda e Munkata 2009 )(Alloway e passolung hi 2011 وىذه . )
تناولت العلبقة بين سعة الذاكرة العاممة والإنجاز المدرسي لمتلبميذ في المراحل الإبتدائية خاصة الدراسات 

 تعمم الرياضيات المغات الأجنبية وتعمم القراءة والمغة الأم .

ويتفق الباحثون عمى أن الذاكرة العاممة تمعب دورا محوريا في عممية التحصيل الدراسي في مساعدة 
م المواد الدراسية في مراحل الدراسة المختمفة فميام الحياة اليومية تتطمب الإحتفاظ التلبميذ في تعم

( . swanson.1994)بالمعمومات ومعالجتيا أثناء أداء الأنشطة المدرسية المختمفة مثل 
(rahbone.1999)  فالتمميذ الذي لديو قصور في ميارات الذاكرة العاممة يفشل في استيعاب التعميمات

ومن ثم يتخمف عن باقي زملبئو فالقصور في ميارات الذاكرة العاممة يؤدي بلب  ،طمبيا منو المدرسالتي ي
شك إلى القصور في التحصيل الدراسي خاصة فيما يتعمق بالرياضيات المغات الأجنبية المغة الأم القراءة 

 والكتابة .
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عمى الكممات اليجاء والفيم المغوي  إن الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعمم دائما يفشمون في التعرف
. ثمة بحث جديد يقترح أن الذاكرة قصيرة المدى ليست وحدىا المسؤولة عن الفشل في تعمم القراءة كما 

فالذاكرة قصيرة المدى ىنا ىي  ،كان معروفا من قبل في التراث النفسي خاصة نمو القراءة عند الأطفال
 ومعالجة الألفاظ تعرف بالمكون المفظي لمذاكرة العاممة . جزء من عممية معرفية أشمل تتضمن تخزين

بصفة عامة يتفق معظم الباحثين عمى أن الذاكرة العاممة بمثابة حمقة الوصل أو المترجم بين المدخلبت 
فيي تشير إلى نسق من العمميات المعرفية  ،الحسية وبين قواعد المعمومات في الذاكرة طويمة المدى

المتداخمة والمتكاممة وظيفيا والمنفصمة تشريحيا تقوم بالإحتفاظ بالمعمومات المفظية والبصرية المكانية 
الفيم حل  : بضع ثوان أثناء تنفيذ الأنشطة المعرفية المعقدة مثل ومعالجتيا وصيانتيا لفترة لا تتعدى

 Alloway) : التخطيط والتفكير وحل المسائل الحسابية ومن ىؤلاء الباحثين نجدالمشكلبت إتخاذ القرارات 
e passolunhi.2011( )Randall ,bohlin e kerns.2008 ). 

مكانية( تمعب دورا ىاما في تعمم الأنشطة المدرسية  –وتمخيصا نقول أن الذاكرة العاممة )لفظية وبصرية 
متلبميذ في الفصول أثناء تعمم مادة معينة وقدرتنا عمى قياس مثل التعميمات التي يعطييا المدرسون ل

مكونات الذاكرة العاممة في سن مبكرة )أربعة سنوات ونصف( تمكننا من التنبؤ بما سوف يكون عميو 
مستوى التحصيل الدراسي لدى ىؤلاء الأطفال في المستقبل وتحديد وتشخيص العجز لدى ىؤلاء التلبميذ 

قائية لمتصدي لمفشل في التحصيل الدراسي الناتج عن تصور في الذاكرة العاممة يمكننا من وضع خطط و 
 . (30ص ،0213 ،)الأنصاري

 

  : علاقة الفهم القرائي بالذاكرة العاممة -5

الفيم القرائي ىو الغاية الأساسية لمقراءة كمادة دراسية من جية و كفن وميارة من جية أخرى وىذا الفيم 
 . (11ص ،0226،)عبد الباري يتوقف عمى عدد من الأمور حددتيا الدراسات والبحوث 

حيث يتطمب  ومن ىذه الأمور نجد الذاكرة العاممة التي تعد عاملب أساسيا وميما في عممية الفيم القرائي
الفيم القرائي الإحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة خلبل المعالجة المتزامنة أي في آن واحد لعناصر أخرى 
ويتطمب الوصول لمعنى النص تخزين المعمومات التي قرأناىا والمعالجة في آن واحد لممعمومات التي 
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يا وتسير ىذه المعالجة لممعمومات من نحن بصدد قرائتيا بعد ذلك فإن كل ىذه المعطيات تترابط فيما بين
طرف المركز التنفيذي. كما أن الفيم أثناء ميمة القراءة يصبح لو علبقة مع وحدة الحفظ المفظي 
واضطراب ىذا الأخير أي وحدة الحفظ المفظي سيكون ليا تأثير عمى جوانب خاصة متعمقة بالفيم أثناء 

راج المعنى الكمي والبحث عن معمومات متناثرة في نشاط القراءة مثل دمج وربط عناصر النص لإستخ
 النص ووضع إستدلالات .

تسمح الذاكرة العاممة كذلك أثناء ميمة القراءة بالإحتفاظ النشط لعدة تغييرات أمام العبارات الغامضة 
 0213 ،)لوزاعيويتدخل المركز التنفيذي ليحمل المعمومات ويحافظ عمى معنى العبارة مؤقتا. 

 ( .132ص،

ثل الذاكرة العاممة المكون المعرفي لمعمميات الأكثر تأثيرا في تنشيط المعمومات داخل الذاكرة حيث تم
الإنسانية والاحتفاظ بيا لمقيام بالعديد من الإستخدامات المعموماتية لاسيما التحصيمية ويتم ذلك من خلبل 

إلى الدور الوظيفي لمذاكرة العاممة في  (Baddeley ,1996بادلي )النظم المعرفية المتصل بيا. ويشير 
الميام المعرفية الخاصة بالتعمم والتفكير المنطقي والفيم حيث تعتبر الذاكرة العاممة نظام محدود القدرة 
يسمح بتخزين المعمومات تخزينا مؤقتا ويعالجيا كما أن الذاكرة العاممة تمثل الجزء الحيوي من نظام 

 ى،) بن عيسنيا مركز الوعي )الإدراك الفيم( في نظام معالجة المعمومات . الذاكرة الكمي ولقد وصفت بأ
 (016ص ،0213

إذن ىناك علبقة قوية جدا بين الفيم القرائي والذاكرة العاممة من خلبل مكوناتيا خاصة الحمقة الفونولوجية 
والذاكرة العاممة من قرائي والمركز التنفيذي وفيما يمي نستعرض الدراسات التي تناولت العلبقة بين الفيم ال

 : خلبل مكوناتيا

 : فيما يخص العلاقة بين الفهم القرائي والحمقة الفونولوجية - أ
 (     Nicheli e cubeli, 1989, 345دراسة ) -
 (Alberlandt,1997,232دراسة ) -
 (       Burgess e Hitch,1992,439دراسة ) -
 (Baddeley,2000,417)دراسة  -
  (Gathercole e Pickring,2000,397)دراسة -
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 (Baddeley,2003,829)دراسة  -

 : فيما يخص العلاقة بين الفهم القرائي والنظام البصري الفضائي - ب
( والذي أسفرت نتائجيا عن Swanson e Berninger,1995دراسة سوانسون وبرنينجر ) -

العاممة المفظية وذلك عند مستوى دلالة ضعف أداء الأفراد في مستوى الفيم القرائي عمى مقاييس الذاكرة 
 0212ي )نجاتدا عمييا . وذلك عكس أدائيم عمى المقاييس البصرية المكانية والتي كان أدائيم جي 0.01

 (.162ص

 أي أنو توجد علبقة بين الحمقة الفونولوجية والفيم القرائي ولاتوجد علبقة بين النظام البصري الفضائي.

 : الفهم القرائي والمركز التنفيذيقة بين فيما يخص العلاأما  –ج 

الذي أسفرت نتائجيا إلى وجود علبقة بين الفيم القرائي والمركز  Oakhillفي ىذا المجال نجد دراسة
التنفيذي وذلك بعد دراسة عمى الأطفال الذين يظيرون قدرة عالية عمى القراءة مع عدم الفيم لما يقرأون 

 مما تم إرجاعو إلى ضعف السمطة التنفيذية المركزية.

والتي أكدتيا مجموعة من الدراسات نذكر  مة ككلالفهم القرائي والذاكرة العاميخص العلبقة بين وفيما 
 : منيا

 (Andrew et al,1998دراسة ) -(  Waters e caplan,1996دراسة ) -
 (caplan e waters,1999دراسة ) -(       di vesta et al,1997دراسة ) -
 (Debeni e palladino,2000دراسة ) -          ( Abu rabia,2003دراسة ) -
 (Burton  daneman,2007دراسة ) -(        carreti et al,2005دراسة ) -
 (johnston et al,2008دراسة ) -(         Minnesota,2006دراسة ) -
 (161ص ،0212 ،يتجان) .( jincho et al,2008دراسة ) -

 والتي أشارت كميا إلى وجود علبقة بين الفيم القرائي و الذاكرة العاممة .
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 خلبصة الفصل :

الفصل الخاص بالذاكرة العاممة ،الذي تناولنا فيو بعض المفاىيم المتعمقة بالذاكرة  الإنتياء من عرضبعد 
العاممة ومكوناتيا ، كما تم توضيح الفرق بينيا و بين الذاكرة قصيرة المدى و النماذج المفسرة ليا ، 

العنصر الأخير فيما وصولا إلى أىميتيا خاصة في مجال التحصيل الدراسي ، الذي تم توضيحو في 
يخص العلبقة بينيا و بين الفيم القرائي ، وفي الفصل الموالي سنتاول الجانب المنيجي و إجراءات 

 البحث الميداني .
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 تمهيد:

فيي تقوـ عمى إجراءات منيجية لدراسة  ،تعتبر الدراسة الميدانية مرحمة ىامة في عممية البحث العممي
الظاىرة وذلؾ بجمع المعطيات والمعمومات ثـ العمؿ عمى تصنيفيا وتحميميا والوصوؿ إلى نتائج عممية 

ىذه بدأ ا في دراستنا ىعتمدسنصؿ إلى الاجراءات المنيجية التي فقد تطرقنا في ىذا الف ،وموضوعية
تبع وعينة الدراسة وتحديد مجالاتيا بالإضافة إلى أدوات جمع الدراسة الإستطلاعية وتحديد المنيج المب

 .المعتمدة الإحصائيةالبيانات والإدوات 

 الدراسة الإستطلاعية : -1

، نظرا لإرتباطيا المباشر بالميداف، فيي تعد تعتبر الدراسة الإستطلاعية مرحمة ىامة في البحث العممي
أوؿ خطوة يمجأ إلييا الباحث لمتعرؼ عمى ميداف بحثو وعمى الظروؼ والإمكانيات المتوفرة بالإضافة إلى 
أنيا تسمح بالتعرؼ عمى المشكلات التي يمكف أف تظير قبؿ القياـ بالدراسة التطبيقية فيما يمكف مف حؿ 

 .( 92، ص 2006)محمود، المرحمة مف الدراسة فيما بعد  ىذه الغير متوقعة في ىذه

، وىذا بعدما مسعودالمدرسة الإبتدائية الإخوة بشير عبد القادر و ب اجراء الدراسة الاستطلاعيةوتم  
أفريؿ إلى المدرسة و إلتقينا  21إلى المدرسة يوـ  ة، حيث توجيناتحصمنا عمى الموافقة مف مدير المؤسس

تـ عرض موضوع  وبالمدير الذي جمعنا بو حديث حولطبيعة المياـ التي سنقوـ بيا وطبيعة البحث 
 بالتفصيؿ و إنتيت الجمسة بإمضاء رخصة إجراء البحث الميداني الدراسة 

 .تمميذ و تمميذة 36عة إبتدائي وعددىـ تلاميذ السنة الراب تطلاعية عمىباجراء الدراسة الاسو قمنا 

 وكاف اليدؼ مف ىذه الدراسة يتمثؿ في:

حضر فييا داخؿ نخلاؿ تحديد الأياـ التي يمكف أف سير عمييا و ذالؾ مف نرسـ خارطة طريؽ التي -
لاميذ في مجاؿ الفيـ ستطيع العمؿ فييا مع التلاميذ وأخذ نظرة شاممة عف مستوى التنالقسـ و التي 
 .ة وىذا مف خلاؿ مقابمة أولية مع الأستاذالقرائي خاص
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تجريب فعالية أدوات البحث المستعممة والمتمثمة في إختبار الفيـ القرائي مف إعداد الدكتورة ميمودي  -
ختبارات الذاكرة العاممة حسينة  والذي لاحظنا مف خلاؿ  تطبيقو أنو لاوجود لأي غموض في فيـ النص وا 

 و أسئمتو        

إستبعاد التلاميذ الذيف يعانوف مف نقص في الذكاء الذيف يعانوف مف مشاكؿ صحية أو نفسية والتي  -
 يمكف أف تؤثر في نتائج الدراسة .

 عمى:نتائج الدراسة الإستطلاعية و اسفرت 

عدـ وجود أي غموض في فيـ نص الفيـ القرائي و أسئمتو و كذا في فيـ تعميمات الإختبارت الخاصة  -
 ذاكرة العاممة بال

 .لذلؾ تـ استبعادىـكاء وذلؾ بعد تطبيؽ إختبار الذكاء،وجود أربعة تلاميذ يعانوف مف نقص في الذ -

 كذلؾ تـ استبعاده.، وجود تمميذ يعاني مف مشاكؿ صحية) القمب ( و تمميذ يعاني مف مشاكؿ أسرية -

 منهج الدراسة : -2

العموـ الإجتماعية مف أجؿ حؿ المشكلات التي يواجيونيا تختمؼ وتتعدد مناىج البحث المستخدمة في 
، وذلؾ لإختلاؼ المواضيع المطروحة ويتـ إختيار المنيج حسب طبيعة المشكمة أثناء دراستيـ وأعماليـ
 ( 325،ص2002)ممحم،التي يعالجيا الباحث

وىو أحد أشكاؿ التحميؿ والتفسير العممي المنظـ  . المنهج الوصفيونحف في بحثنا ىذا إعتمدنا عمى  
لوصؼ ظاىرة أو مشكمة محددة وتطويرىا كميا عف طريؽ جمع بيانات ومعمومات مقننة عف الظاىرة أو 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة   ( 325،ص2002)ممحم،المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 

 .الفيـ القرائي و الذاكرة العاممةوتـ إعتماده في الدراسة الحالية لدراسة العلاقة بيف 

 مجتمع البحث : -3

يمثؿ مجتمع البحث جميع المفردات التي تكوف في إطار البحث المراد دراستو فيو جميع الأفراد والأشياء 
 ( 221، ص 2011، )العسافالمكونة لمدراسة 
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مجتمع البحث بأنو جميع الأفراد أو الأشياء أو العناصر التي ليا " ويعرؼ "محمد عمي عويدات  
خصائص واحدة يمكف ملاحظتيا وقياسيا، فالمجتمع ىو اليدؼ الأساسي مف الدراسة حيث ييتـ الباحث 

، ص 1981)عويدات،في النياية بنتائج الدراسة فالعينة التي يختارىا ىي وسيمة لدراسة الخصائص ككؿ 
160 ) 

الأخويف الشييديف بشير بتدائية " المدرسة الإب السنة الرابعة إبتدائي  تلاميذ قسـ مع بحثنا فيوتمثؿ مجت 
 . تمميذ وتمميذة 36ضـ ي ذيالبويرة و ال بعيف بساـ ولاية"   مسعود عبد القادر و

 عينة البحث : -4

عينة البحث ىي جزء مف مجتمع البحث الأصمي يختارىا الباحث بأساليب مختمفة وبطريقة تمثؿ المجتمع 
، فالعينة ىي إذف جزء وتحقؽ أغراض البحث وتغني الباحث عف مشقات دراسة المجتمع الأصميالأصمي 

 .(  91، ص 2002)زواطي، مف أفراد المجتمع الأصمي ثـ يتـ تعميميا عمى المجتمع كمو 

ويف الشييديف عتمدنا عمى العينة العشوائية لتلاميذ السنة الرابعة بالمدرسة الإبتدائية الأخفي بحثنا ىذا إو 
 تمميذ و تمميذة . 30مسعود والتي تضـ بشير عبد القادر و 

 شروط إختيار عينة البحث : 1-4-

 لإختيار عينة البحث لابد مف توفر بعض الشروط و ىي :

 Harrisنسبة الذكاء تكوف أكبر مف المتوسط :مف أجؿ ذالؾ قمت بتطبيؽ إختبار الذاكاء مف إعداد -
Goodenough  90و الذي وصمت مف خلالو إلى أنو يوجد عدد مف التلاميذ نسبة ذكائيـ أقؿ مف 

  4درجة و بالتالي تـ إستبعادىـ و عددىـ 

تمميذ يعاني مف مشاكؿ أسرية صعبة أدت بو إلى  تـ رصد عدـ وجود مشاكؿ أسرية : في ىذا الصدد  -
 تدىور نتائجو و تحصيمو الدراسي و كاف المرجع في ىذا تقرير المعمـ حوؿ التمميذ و حالتو وتـ إستبعاده

الصحة الجسمية السوية : يوجد تمميذ يعاني مف مشاكؿ صحية تتمثؿ في الإصابة بمرض القمب مما  -
الطبي و المعمومات التي يمتمكيا  ممؼالمدرسة و المرجع في ىذا ال عفيؤدي بو إلى التغيب بإستمرار 

 المعمـ حوؿ الحالة و بالتالي تـ إستبعاده 
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التي  نسبة الذكاء أو المشاكؿ الأسرية و الجسمية نقص كوفبعاد ىاتو الحالات لأنو يمكف أف يتـ إستو 
 لدييـ سببا في ضعؼ الفيـ القرائي  يعاني منيا التلاميذ

تمميذ  30تمميذ و تمميذة أصبحت تقتصر عمى  36تالي بعدما كانت العينة في صورتيا الأولية تضـ وبال
 و تمميذة في صورتيا النيائية . 

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس : -4-1-2

 ( : 1جدول رقم )  -

 النسبة المؤية التكرارات الجنس
 % 60 18 ذكور
 % 40 12 اناث

 % 100 30 المجموع

 مكان إجراء الدراسة : -5

، بعيف بساـ ولاية البويرة مسعودراء بحثنا في مدرسة الأخويف الشييديف بشير عبد القادر و لقد قمنا بإج
أساتذة 07ويقدرعدد أساتذتيا ب  2ـ1246.00، حيث تتربع عمى مساحة ـ2014والتي تـ فتحيا سنة 

 . تمميذ وتمميذة 190، وعدد تلاميذىا ذكور 1إناث و 6

 زمان إجراء  الدراسة : -6

 .ـ  2019ماي  23إلى يوـ  2019أفريؿ  28يوـ و بالتحديد إبتداء مف يوـ  25دامت الدراسة حوالي 

 أدوات جمع البيانات : -7

 اختبار الذكاء:-7-1

و ىو مف مقاييس القدرة العقمية و قد Harris Goodenoughقمت بتطبيؽ اختبار رسـ الرجؿ لػ 
و  يصنؼ ضمف مقاييس الشخصية كأحد الاختبارات الاسقاطية. و يستخدـ لمكشؼ عف النضج العقمي

 يمكف استخدمو لأغراض علاجية أو إرشادية و تربوية و يستخدـ في تصنيؼ التخمؼ العقمي كذلؾ 
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بعد الحدود مف أثر الثقافة أولا و كذلؾ لا يتطمب وسائؿ كثيرة. و و قد اخترنا ىذا الاختبار لتحرره إلى أ 
سنة. و استخدـ في الدراسة الحالية مف أجؿ  14سنوات إلى  3يطبؽ ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ مف 

تلاميذ السنة الرابعة ويتـ تطبيقو في الدراسة الحالية بغرض إستبعاد الحالات التي رجة الذكاء لدى معرفة د
 (.1تفاصيؿ الاختبار في الممحؽ رقـ  ) انظرمف نص في الإنتباه تعاني 

 وصف طريقة تطبيق و تصحيح الاختبار: -

 يطبؽ ىذا الاختبار عمى النحو التالي:

نقدـ ورقة بيضاء و قمـ رصاص مع ممحاة لممفحوص و نطمب منو رسـ رجمو المدة المحددة لا تتجاوز 
دقائؽ. و نحسب معدؿ ذكاء التمميذ عف طريؽ إعطاء نقطة لكؿ جزء نلاحظو في الرسـ، بحيث  10

لنقاط جزء. و عندما نتحصؿ عمى النقاط، ننظر إلى جدوؿ تحويؿ مجموع ا 51يحتوي ىذا الاختبار عمى 
إلى عمر عقمي نقوـ بتحويؿ العمر العقمي و العمر الزمني إلى شيور، ثـ نقسـ العمر العقمي عمى العمر 

 (. 2006الزمني و نضربو في مئة فنتحصؿ عمى درجة الذكاء )شرفوح، 

 و في الجدوؿ الموالي سنقدـ مجموع النقاط و ما يقابيا مف عمر عقمي:

 

 ع النقاط في اختبار رسم الرجل إلى عمر عقمي.(:  يمثل تحويل مجمو 22جدول رقم)

 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 العمر العقمي
 42 38 34 30 26 22 18 14 10 6 2 النقاط

 

و يتـ تصنيؼ الذكاء حسب الدرجات التي يحصؿ عمييا المفحوص في اختبار رسـ الرجؿ و ىذا ما 
 سنوضحو في الجدوؿ الموالي:
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 تصنيف درجة الذكاء.( : يمثل 23جدول رقم )

 (Intelligence très supérieure )ذكاء عالي جدا و اكثر 140
 (Intelligence supérieure )ذكاء عالي  120-139
 Intelligence légèrement)ذكاء عالي نوعا ما  110-119

supérieure) 
 ((Intelligence normaleذكاء عادي  90-109
 ((Lenteur d’espritثقؿ الذكاء و التفكير 80-89
 ((Débilitéابمو  70-79
 (arriération mentale vraie)تأخر عقمي حقيقي   69
 (Arriération mentale forteتأخر عقمي قوي ) 50-68

 (idiotie imbécillitéالغباء )  49تحت 
 :وثبات الاختبار صدق

برمنكياـ ببريطانيا، أف مقياس رسـ في دراستيا التي أجريت في مدارس بمدينة ،Newton(1982)تشير
( إلى 1990الرجؿ يمكف أف يستعمؿ في تحديد نسبة الذكاءعند الأطفاؿ. ويشير كذلؾ عبدالوىاب كامؿ )

سنة.و أنو في إحدى  14 سنوات 3ثبات الاختبار بأنو قد تميز بمعامؿ اتثبات مرتفعة في الفئات العمرية 
طبيؽ المقياس عمييـ في السنةالخامسة، ثـ أعيد تطبيقو ثانية مفحوصا تـ ت 60 الدراسات التتبعية شممت

 .0.77و  0,74 عمييـ في السنةالسادسة و تراوحت معاملات الثبات بيف

 قدكشؼ كما أف المقياس العينة لأفراد أماعف الصدؽ فقد و جدت معاملات ارتباط عالية بيف التحصيؿ
 أطفاؿ بيف وأيضا ذكائيـ نسب يخص فيما المجتمع ففئات لمختؿ ينتموف ممف الأطفاؿ بيف الفروؽ عف

 (.253، 252، ص2226)شرفوح، الحضر و الريؼ

 :من مقياس وكسمراختبار ذاكرة الأرقام  -7-2

في مستشفى  Wechslerيعتبر ىذا المقياس ثمرة جيود العديد مف البحوث التجريبية التي قاـ بيا
Bellevue ( ويسمح ىذا الاختبار لممختصيف في عمـ النفس تقييـ  سريع و 1945و تـ إصداره سنة .)

 دقيؽ لمذاكرة . 
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يتكوف المقياس مف سبعة اختبارات و ىي: اختبار المعمومات الشخصية و العامة، اختبار التوجو الأني، 
قاـ، اختبار إعادة الإنتاج البصري و اختبار المراقبة الذىنية، اختبار الذاكرة المنطقية، اختبار ذاكرة الأر 

و يتـ قراءة الأرقاـ اختبار الكممات المزدوجة.و في دراستنا الحالية سنعتمد عمى اختبار ذاكرة الأرقاـ، 
الموجودة في السلاسؿ بوقع رقـ في الثانية. و يتكوف ىذا الاختبار مف اختبار ذاكرة الأرقاـ بالترتيب 

رقاـ، بغرض لأو سنعتمد عمى اختبار الترتيب المباشر لـ بالترتيب العكسي. المباشرو اختبار ذاكرة الأرقا
 تقييـ الحمقة الفونولوجية و اختبار الترتيب العكسي للأرقاـ بغرض تقييـ المركز التنفيذي.

 الترتيب المباشر:باختبار ذاكرة الأرقام  -

 :التعميمة

نتيى مف قراءتيا أعد ذكرىا في نفس الترتيب سوؼ أقرأ عميؾ مجموعة مف الأرقاـ، استمع جيدا وعندما أ
و إذا نجح المفحوص في إعادتيا تقدـ لو السمسمة الموالية مف  01الذي قرأتو عميؾ.نبدأ بالمحاولة رقـ 

ذا نجح نقدـ لو السمسمة و نفس المحاولة. أما إذا فشؿ في ذلؾ تقدـ لو المحاولة الثانية مف نفس السمسمة ا 
تفاصيؿ الاختبار إذا فشؿ المفحوص في محاولتيف مف نفس السمسمة ) انظر الموالية. ونقوـ بتوقيؼ 
 (. 02الاختبار في الممحؽ رقـ  

 طريقة التنقيط: -

يكوف النقيط مف خلاؿ حساب عدد الأرقاـ في أطوؿ سمسمة تـ إعادتيا بدوف أخطاء في المحاولة الأولى، 
 نقاط. 9ىي أـ في المحاولة الثانيةو أعمى نقطة في ىذا الاختبار 

 الترتيب العكسي:باختبار ذاكرة الأرقام -

 التعميمة:

 4ػ  2سأقرأ عميؾ مجموعة مف الأرقاـ ولكف في ىذه المرة عميؾ إعادتيا في ترتيب عكسي مثلا أقوؿ لؾ 
 (.03) أنظر تفاصيؿ الاختبار في الممحؽ رقـ  2ػ  4يجب أف تقوؿ 
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 طريقة التنقيط:-

عدد الأرقاـ في أطوؿ سمسمة تـ إعادتيا بدوف أخطاء في المحاولتيف يكوف التنقيط مف خلاؿ حساب 
 (182-181،ص2217)لوزاعي،نقاط 8الأولى أو الثانيةو أعمى نقطة في ىذا الاختبار ىي 

 اختبار الخطوط: -7-3

، لقياس النظاـ البصري الفضائي. و ىو عبارة عف شبكة Baddeleyصمـ ىذا الاختبار مف طرؼ 
متجيتيف في محور معيف و عمى الطفؿ أف يكمؿ بوضع الخط بالإشارة بإصبعو أيف يضع عمييا نقطتيف 

النقطة الثالثة و عميو أف يحتفظ في ذاكرتو بتموضع الخط و الموف الذي كونو بالنقاط، لأف عميو إعادة 
بنائو فيما بعد عمى جدوؿ فارغ، مف خلاؿ قصصات لخطوط ممونة نقدميا لمطفؿ دوف ترتيب و عدد 

 لقصاصات يكوف موافقا لعدد الخطوط الواجب تذكرىا بالترتيب .ا

و في ىذا الاختبار وضعية الخطوط تكوف أما عمودية أو أفقية أو مائمة. و يكوف لوف الخطوط مختمفا 
مف جدوؿ لآخر، الموف الأحمر لمجدوؿ الأوؿ، الأزرؽ لمثاني، الأخضر لمثالث، الأصفر لمرابع و الوردي 

 .( 04) انظر تفاصيؿ الاختبار في الممحؽ رقـ لمجدوؿ الخامس 

 هدف الاختبار:-

 ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس الذاكرة العاممة عمى المستوى البصري الفضائي.

 : بنية الاختبار-

يتكوف الاختبار مف خمسة سلاسؿ مف الجداوؿ، بدءا بجدوليف، إلى غاية خمسة. تتضمف كؿ سمسمة 
 كؿ جدوؿ يوجد جدوؿ فارغ مف أجؿ الاسترجاع.ثلاث محاولات. و في نياية 

 التعميمة:-

" أكمؿ بواسطة إصبعؾ رسـ الخط و ذلؾ بوضع النقطة الثالثة، ثـ احتفظ بالوضعية لكي تعيدىا في 
 الأخير عمى الجدوؿ الفارغ عمى شكؿ مستقيمات، كما عميؾ الاحتفاظ بترتيب ألواف المستقيمات."
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 طريقة التنقيط:-

 واحة لكؿ إجابة صحيحة )استرجاع الإجابة الصحيحة و الترتيب الصحيح(.تعطى نقطة 

نقطة في حالة الإجابة الخاطئة )استرجاع خاطئ و ترتيب خاطئ، استرجاع صحيح و ترتيب  0تعطى 
 (183-183،ص2217)لوزاعي،خاطئ استرجاع خاطئ و ترتيب صحيح(.  

 

 إختبار الفهم القرائي :– 7-4

 تعريف الإختبار :

إختبار الفيـ القرائي مف إعداد الدكتورة ميمودي حسينة وىو عبارة عف اختبار تحصيمي في مادة المغة 
سؤاؿ تقيس  20ث يتكوف مف يالعربية ، ييدؼ بالدرجة الأوؿ لقياس قدرة التمميذ عمى فيـ المقروء ، بح
ائي ، و ىي المستوى الحرفي ، مستويات الفيـ القرائي الثلاث و التي تتماشا مع مستوى السنة الرابعة إبتد

أسئمة  8بمعدؿ ثمانية الإستنتاجي ، و التذوقي . حيث تـ تقسيـ الأسئمة العشروف الخاصة بالإختبار 
أسئمة لممستوى التذوقي ، و كوف ىذا الأخير  4لممستوى الإستنتاجي ، و  8لممستوى الحرفي و ثمانية 

لا يحتوي عمى عبارات مجازية ، و كذا عبارات حضي بعدد قميؿ مف الأسئمة ىو أف النص بطبيعتو 
جمالية كثيرة ، و بالتالي طرحنا أربع أسئمة فقط حوؿ ىذا المستوى ، و تـ وضع ثلاث أجوبة فرعية لكؿ 

أماـ الإجابة × سؤاؿ و عمى التمميذ أف يختار إجابة واحدة مف بيف الإقتراحات الثلاث بوضع علامة 
 (05الممحؽ رقـ )تفاصيؿ الإختبار في الصحيحة .
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 يمثؿ مستويات الفيـ القرائي و الميارات الخاصة بكؿ مستوى . ( : 04رقـ) جدوؿ

 عددالأسئمة المخصصة لو  الميارات التي تقيسيا  إسـ المستوى 
 التعرؼ عمى مفرد أو جمع الكممة - المستوى الحرفي 

 تحديد مضاد و مرادؼ الكممات -
 الفيـ المباشر لمكممة أو الجممة -

و ىي  8عدد الأسئمة ىو 
السؤاؿ رقـ (كالتالي 

19.18.17.16.11.5.2.1.( 
 تحديد معنى الكممة المناسب لمسياؽ - المستوى الاستنتاجي

 الربط بيف السبب و النتيجة  -
تمييز ما لو صمة و ما ليس لو صمة -

 بالنص المقروء
 إعطاء عنواف جديد لمنص -

عدد الأسئمة المخصصة لو ىو 
السؤاؿ رقـ (و ىي كالتالي  8

20.15.14.13.9.8.7.3 ( 

تحديد و إستخراج العبارات ذات الألفاظ و - المستوى التذوقي 
 الألفاظ و المعاني الجميمة مف النص 

 التعرؼ عمى التعبير المجازي في النص -

عدد الأسئمة المخصص لو ىو 
 12.10.6.4(ىي كالتالي و  4
( 

 الخصائص السيكومترية لإختبار الفهم القرائي :

تمميذ  50قامت الدكتورة بتطبيؽ الإختبار عمى مجموعة مف تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و التي قدرت ب 
عمى مستوى مدرسة ىاروف سميماف ببمدية جباحية ولاية البويرة ، حيث تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة 

و بعد مضي أسبوع مف ،  تمميذ و تمميذة 50استطلاعية مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ، مكونة مف 
التطبيؽ الأوؿ تـ تطبيؽ الأختبار عمى نفس الافر اد و في ظروؼ مشابية تماما لحصة التطبيؽ الأوؿ 
مف حيث المكاف و التوقيت . وقد عولجت النتائج المتحصؿ عمييا بحساب معامؿ الإرتباط بيرسوف . 

، و بالتالي  0.81تقدر ب ثبات و الصدؽوتبيف مف خلاؿ النتائج أف الاختبار ككؿ يتمتع بدرجة مف ال
 فيو مناسب لتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

 تحديد زمن الإجابة عمى الإختبار :

 قمنا بتحديد زمف الإجابة عمى الإختبار ، بالإعتماد عمى الطريقة التالية :

يجاد المتوسط تسجيؿ الزمف الذي استغرقو أوؿ تمميذ للإجابة ، و الزمف الذي إستغرقو أخر تمميذ ومف ثـ إ
 الحسابي ليما ، عف طريؽ المعادلة التالية : 
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  زمف الإختبار
 زمف أوؿ تمميذ زمف أخر تمميذ

 
 

دقيقة ، و بالتالي فالمعادلة كانت عمى  45دقيقة و زمف اخر تمميذ ب  25حيث قدر زمف أوؿ تمميذ ب 
دقائؽ لقراءة النص  10دقيقة +  35و بالتالي قدر زمف الإختبار ب  35= 2/)45+25(النحو التالي : 

 دقيقة .  45و تعميمات الإختبار ، فأصبح الوقت الفعمي للإختبار 

 طريقة تصحيح الإختبار : 

يتـ تصحيح الإختبار عمى أساس إعطاء نقطة لكؿ إجابة صحيحة ، و صفر للإجابة الخاطئة ، 
 (2217)ميمودي،.الة إجابتيف أو أكثر مف إجابة المحذوفة أو المنسية و في ح

 

 الأساليب الإحصائية : -8

 نظرا لتعدد متغيرات الدراسة وجب استخداـ عدة أساليب إحصائية لمعالجتيا والتي تتمثؿ في: 

 النسبة المؤوية : -8-1

لمتغيرات سؤاؿ ىي أداة مف أدوات الإحصاء الوصفي يمجأ إلييا الباحث أحيانا لاستخراج النسب المؤوية 
، بحيث تصبح عممية المقارنة بسيطة والنسب المؤوية معيف مف عينة واحدة لممقارنة بيف ىذه المتغيرات

) مروان أبو تصعب تحميؿ المعطيات اعتمادا عمى استعماؿ اختبار مف اختبارات الإحصاء الاستدلالي 
 .(193حويج، دون سنة، 

     النسبة المئوية
عدد التكرارات
عدد العينة

 

 معامل الارتباط بيرسون : -8-2

يرمز ليذا المعامؿ بحرؼ " ر " وىو يعد كأحد المؤشرات الإحصائية البارامترية لدراسة قوة واتجاه العلاقة 
( أحدىما مستقؿ وثانييما تابع وقيمة ىذا المعامؿ تامة بيف المتغيريف بالمقابؿ  y ،xبيف متغيريف كمييف ) 
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، وكمما اقتربت قيمة معامؿ عمى انعداـ وجود علاقة خطية بيف المتغيريف المدروسيف( 0تدؿ المساوية )
 .( دؿ ذلؾ عمى وجود علاقة قوية بينيما -1( أو )1+بيرسوف مف )

ذا اقتربت مف )  .(  79، ص 2009، ( دؿ ذلؾ عمى ضعؼ العلاقة ) محمد بوعلاؽ0وا 

 المعادلة : -

 

(س  ص)  مج س  مج ص ف مج

( مج ص)√
 

ص 
 

( مج س)√  ف مج
 

س 
 

ف مج
 ر  

 حيث :

 .: معامؿ الإرتباط  ر

 .: المتغير الأوؿ  س

 .: المتغير الثاني  ص

 .: عدد أفراد العينة  ن

 .: مربع مجموع درجات المتغير المستقؿ  2مج س

 .: مربع مجموع درجات المتغير التابع  2مج ص

 .: مجموع مربعات درجات المتغير المستقؿ  2) مج س(

 .(  200، ص 1999، ) أحمد محمد الطيب.: مجموع مربعات درجات المتغير التابع  2) مج ص(
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 المتوسط الحسابي : -8-3

 ويرمز لو بالرمز " ـ " 

مج  س
ف

 ـ 

 : حيث

 .: المتوسط الحسابي لمدرجات  م

 .: مجموع القيـ أو الدرجات  مج س

 . : عدد القيـ أو الأفراد ن

 

 الإنحراف المعياري :  -8-4

 .وىو أحد أىـ مقاييس التشتت 

ع  √
مج س ف

 

   مج س  

  ف
 

 حيث أف :

 . ع : الإنحراؼ المعياري

 .: مجموع القيـ أو الدرجات  مج س

  : عدد القيـ أو الأفراد ن

 

 



منيجية البحث                                    الرابع                                      الفصؿ   

 

 89 

 التباين : -8-5

عالتبايف = مربع الإنحراؼ المعياري 
 

 

 

 : لعينتين مستقمتين و متجانستينإختبار " ت "  -8-6

 الفيـ القرائيقمنا بإستخدمو لفحص دلالة الفروؽ الفردية بيف الذكور والإناث في درجة  

ر  
1ـ 2ـ 

√[
( 1ف ع(1 

 

 
ع 1  ف  

 

 

     ف  1ف 
] [

1

1ف
  

1

 ف
]

 

 حيث أن :

 .: المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى  1م

 .: المتوسط الحسابي لممجموعة الثانية  2م

2ع
 .لممجموعة الأولى  تبايف:  1

2ع
 .لممجموعة الثانية  تبايف:  2

 .: عدد أفراد العينة الأولى 1ن

 .: عدد أفراد العينة الثانية 2ن

 . ( 341، ص1979، ) فؤاد البهي السيد 2 – 20+10درجة الحرية = 
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 خلاصة الفصؿ :

، ووصؼ لمكاف إجراء البحث، قمنا في ىذا الفصؿ بعرض الخطوات المنيجية المتبعة في سير الدراسة
العينة المختارة وخصائصيا بالإضافة إلى أدوات الدراسة والوسائؿ الإحصائية، وىذا كمو في الأخير 

 .يساعدنا في تحميؿ وتفسير المعمومات التي تحصمنا عمييا مف خلاؿ النتائج التي توصمنا إلييا 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الفصل السادس : عرض و مناقشة النتائج 

  تمهيد

 عرض النتائج ـ  1      

 تحليل و تفسير النتائج  ـ 2      

 العام الإستنتاج ـ  3      
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 تمهيد :
، في ىذا الفصل سنقوم بعرض مختمف النتائج المتحصل عمييا بعد تطبيقنا لمختمف المقاييس عمى عينة الدراسة

وسنقوم بتحميل ومناقشة مختمف النتائج وتقديم الإستنتاج العام، وسننيي الفصل بخاتمة و توصيات حول 
 .موضوع بحثنا 

 نتائج :العرض  -1
 الأولى : الفرضية عرض نتائج -1-1

قمنا بحساب معامل بالترتيب المباشر من مقياس وكسمر، بعد تطبيق إختبار الفيم القرائي و إختبار ذاكرة الأرقام 
لدى تلاميذ الفيم القرائي  و توجد علاقة بين الحمقة الفونولوجية:  أنو الأولى والتي تقوللمفرضية الإرتباط بيرسون 

 : كما ىو مبين في الجدول التاليوكانت النتائج  ،السنة الرابعة إبتدائي
 .الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و بين الحمقة الفونولوجيةالعلاقة ( : يمثل نتائج 5)جدول 
قيمة " ر  مج)س. ص( 2مج ص 2مج س ص س

 المحسوبة
مستوى 
 الدلالة

 درجة
 الحرية

457 141 7099 687 2199 0.88 0 .05 28 

( وبعد حساب معامل إرتباط بيرسون " ر " إتضح أن قيمة " ر " المحسوبة ىي  5من خلال الجدول رقم )
عمى وىذا يدل  أي توجد علاقة قوية موجبة بين المتغيرين 28ودرجة الحرية  0.05عند مستوى الدلالة  0.88
 . الفيم القرائي و بين الحمقة الفونولوجيةالفرضية التي تنص عمى أنو توجد علاقة  تحقق

 عرض نتائج الفرضية الثانية  :-1-2
والتي  الثانيةلمفرضية قمنا بحساب معامل الإرتباط بيرسون ر الفيم القرائي و إختبار الخطوط، بعد تطبيق إختبا

وكانت النتائج لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي  الفيم القرائيو  توجد علاقة بين النظام البصري الفضائي:  أنو تقول
 كالتالي :
 تلاميذ السنة الرابعة إبتدائيالفهم القرائي لدى و  بين النظام البصري الفضائيالعلاقة ( : يمثل نتائج 6)جدول 

قيمة " ر  مج)س. ص( 2مج ص 2مج س ص س
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 درجة
 الحرية

457 747 7099 19513 11475 0.27 0 .05 28 
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 ( وبعد حساب معامل إرتباط بيرسون " ر " إتضح أن قيمة " ر " المحسوبة ىي  6من خلال الجدول رقم )
وىذا يدل  موجبة بين المتغيرين جدا أي توجد علاقة ضعيفة 28ودرجة الحرية  0.05عند مستوى الدلالة 0.27

 محققة.الفيم القرائي و النظام البصري الفضائي  عمى أن الفرضية التي تنص عمى أنو توجد علاقة بين
 : الثالثةعرض نتائج الفرضية الجزئية -1-3

بحساب معامل  بعد ذلك قمنابالترتيب العكسي من مقياس وكسمر،  بعد تطبيق إختبار الفيم القرائي و إختبار الأرقام
الفيم القرائي لدى تلاميذ  و المركز التنفيذي توجد علاقة بين:  أنو والتي تقول الثالثةلمفرضية الإرتباط بيرسون 

 وكانت النتائج كالتالي :السنة الرابعة إبتدائي 
 الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و التنفيذيالمركز  بينالعلاقة ( : يمثل نتائج 7)جدول 

 قيمة " ر  مج)س. ص( 2مج ص 2مج س ص س
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 درجة
 الحرية

457 125 7099 545 1931 0.46 0.05 28 

 0.46 إتضح أن قيمة " ر " المحسوبة ىي ( وبعد حساب معامل إرتباط بيرسون " ر "7من خلال الجدول رقم )
وىذا يدل عمى أن الفرضية التي  أي توجد علاقة متوسطة موجبة 28ودرجة الحرية  0.05عند مستوى الدلالة 

 . قد تحققت الفيم القرائي و المركز التنفيذيتنص عمى أنو توجد علاقة بين 
 
 : الرابعةعرض نتائج الفرضية -1-4

الرابعة قمنا بحساب إختبار " ت " لمفرضية ائي عمى الجنسين الذكور و الإناث، بعد تطبيق إختبار الفيم القر 
إناث(  /: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الفيم القرائي تبعا لمتغير الجنس )ذكور أنو التي تقول

 :وكانت النتائج كالتالي 
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( يمثل : المتوسط الحسابي و الإنحراف المعياري و إختبار ت لدلالة الفروق بين الذكور و الإناث لدرجات الفهم 8جدول )
 القرائي 

 
، في حين بمغ متوسطيا عند الذكور 15.91، نجد أن متوسط درجات الإناث بمغ (8من خلال الجدول رقم )

عند مستوى الدلالة 1.70أكبر من قيمة "ت" المجدولة وىي   1.50ن قيمة "ت" المحسوبة ىي ، كما أ14.77
، وىذا ما يدل عمى عدمتحقق ىذه الفرضية و التي مفادىا أنو : توجود فروق ذات 28ودرجة الحرية  0.05

 .دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي عند الذكور والإناث
 
 تحميل و تفسير النتائج : –2
 تحميل وتفسير نتائج الفرضية الأولى : -2-1

فمن  لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائيالفيم القرائي  و الفونولوجيةتوجد علاقة بين الحمقة أنو  نص ىذه الفرضية
ودرجة  0.05عند مستوى الدلالة  0.88خلال النتائج التي توصمنا إلييا تبين لنا أن قيمة " ر " المحسوبة ىي  

 . ىذه الفرضية قد تحققت وىذا يدل عمى أنأي توجد علاقة قوية موجبة بين المتغيرين  28الحرية 
الحمقة الفنولوجية أو ذاكرة التنشيط المفظي ىي المسؤولة في الذاكرة العاممة لمقيام حسب نموذج بادلى فإن و 

 ،(2107ص،217)وصيف،و إسترجاعيا  بمجموعة من العمميات اللازمة لحفظ المعمومات المفظية وتخزينيا
معمومات المفظية عمى ابقاء ال تعملفي عمميات اخرى، كالفيم القرائي، كماريثما يتم استخداميا او توظيفيا 

 (60،ص2003الزغمول،)ظام معالجة المعموماتنشطة في ن
الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة خلال المعالجة المتزامنة اي في ان واحد  يتطمب الفيم القرائيمن جية أخرى و 

الوصول لمعنى النص يتطمب تخزين المعمومات التي قراناىا  و المعالجة في ان واحد و لعناصر اخرى. 

مستوى 
 الدلالة

 درجة
 الحرية

 قيمية"ت"
 المجدولة

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 الإنحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 المجال الجنس العدد

 
 

0.05 

 
 

28 

 
 

2.04 

 
 

1.50 

  إناث 12 15.91 2.14
 

 الفيم 
 القرائي

 ذكور 18 14.77 2.12
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براهيمي )لوزاعيلممعمومات التي نحن بصدد قرائتيا، بعد ذلك فان كل ىذه المعطيات تترابط فيما بينيا وا 
 . (130،ص2016،

سير النص القرائي المعروض أمام أنو يقوم عمى مبدأ تففي إشكالية الدراسة  والفيم القرائي كما سبق أن ذكرنا
 ى المخزنة في الذاكرة طويمة المد الطفل في ضوء المعارف و الخبرات السابقة لمتمميذ و

أي يبقييا ،الإحتفاظ بالمعمومات المفظية من طرف القارئ عند التفاعل مع النص القرائييتطمب أي أن الفيم القرائي
من جية ولربطيا بالمعمومات المخزنة في الذاكرة طويمة المدى نشطة إلى أن تعالج وترتبط مع بعضيا البعض 

البحث عن معمومات متناثرة في النص و وضع  كذاو  ،من جية أخرى حتى نصل إلى استخراج المعنى الكمي
 بإبقاءىا الذي يقوم بتخزين المعمومات المفظية و المعرفي كونماستدلالات وبالتالي الفيم القرائي . والعنصر أو ال

من الذاكرة طويمة المدى  ا من أجل تخزينيا و إسترجاع المعموماتة من أجل ربطيا ببعضيا البعض و كذيطنش
كما ذكرنا سابقا ىو مكون خاص في الذاكرة العاممة يعنى بمعالجة المعمومات المفظية ألا وىو المكون المفظي أو 

و ىذا مايفسر النتيجة التي توصمنا إلييا في وجود علاقة قوية بين الفيم القرائي و الحمقة  ،نولوجيةو الحمقة الف
 الفنولوجية.

 وىذه النتائج التي توصمنا إلييا تتفق مع نتائج بعض الدراسات منيا : 
 (Aaberlandt ;1997 ;232دراسة ) –( Nicheli et Cubeli ;1989 ;345دراسة ) -
 (Baddeley ;2000 ;417دراسة ) -(  Burgess et Hitch ;1992 ;439دراسة )-
 ( Baddeley ;2003 ;829دراسة ) -(Gathercole et Pichring ;2000 ;397دراسة ) -
 تحميل وتفسير نتائج الفرضية الثانية : -2-2

 لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي الفيم القرائيو  توجد علاقة بين النظام البصري الفضائيوالتي تنص عمى أنو 
عند مستوى الدلالة 0.27 فمن خلال النتائج التي توصمنا إلييا تبين لنا أن قيمة قيمة " ر " المحسوبة ىي  ، 

 . موجبة بين المتغيرين  جدا أي توجد علاقة ضعيفة0.05
القراء في الإحتفاظ بالتمثيل الثابت البصري الفضائي يتدخل أثناء ن النظام أ 2003بادلي وفي ىذا الإطار يرى 

)لوزاعي و آخر قال من سطر إلى لمصفحة و تصوّرىا و ىذا ما يسيل الحركة البصرية التي تتضمن الإنت
 (135،ص2016إبراهيمي ،

ن النظام البصري الفضائي يتعامل مع المعمومات البصرية أي المعمومات التي مصدرىا حاسة البصر و أ أي
ومسح و ذلك لتسييل الإنتقال من سطر لآخر  ،الإحتفاظ بالشكل الكمي لمصفحة لا يتعدى اءةأثناء القر  دوره

و بالتالي  ،ولا يتدخل في ترجمة الرموز المعروضة أمام القارئ والتي ىي عبارة عن أصوات،النص المكتوب
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ترجمة المعمومات المفظية و الإحتفاظ بيا وربطيا مع بعضيا  لايتدخل في عممية الفيم التي تقوم عمى مبدأ 
 .البعض لموصول إلى إستخراج المعنى الكمي
 بين الفيم القرائي و النظام البصري الفضائي  الضعيفة جدا علاقةالوىذا مايفسر النتيجة التي توصمنا إلييا في 

 Swanson etسوانسون و برنينجر )سة مع نتائج درا نوعا ما تتطابق ىذه النتائج التي توصمنا إلييا
Berninger 1995  ) والتي أسفرت عن ضعف أداء الأفراد في مستوى الفيم القرائي عمى مقاييس الذاكرة

وذلك عكس أدائيم عمى المقاييس البصرية المكانية و التي كان  0.01العاممة المفظية وذلك عند مستوى دلالة 
ة الفونولوجية و الفيم القرائي و لا قأي أنو توجد علاقة بيت الحم. (195،ص2010)نجاتي،أدائيم جيدا عمييا 

 توجد علاقة بين النظام البصري الفضائي و الفيم القرائي .
 
 تحميل وتفسير نتائج الفرضية الثالثة : -2-3

فمن ،  الفيم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و المركز التنفيذي توجد علاقة بينوالتي تنص عمى أنو 
أي توجد علاقة متوسطة موجبة  0.46خلال النتائج التي توصمنا إلييا تبين لنا أن قيمة " ر " المحسوبة ىي  

 وىذا يدل عمى أن الفرضية محققة . 28ودرجة الحرية  0.05عند مستوى الدلالة 
حسب نموذج بادلي فإن المركز التنفيذي يتمثل دوره في مراقبة عمل العناصر الأخرى وينسقيا وىو أىم و 

عناصر الذاكرة العاممة لأنو يتدخل في العمميات المعرفية كميا ، يقوم بالحفاظ عمى المعمومات في الذاكرة العاممة 
 .(219،ص2017)وصيف ،طويمة المدى و معالجتيا و كذالك يتدخل في إسترجاع المعمومات من الذاكرة 

كمراقب إنتباىي يجعل الذاكرة العاممة في حالة نشطة ولو وظيفة تنسيق عمميات الأنظمة يعتبر المركز التنفيذي 
التحتية المتخصصة،تسيير مرور المعمومات بين ىذين النظامين التحتين والذاكرة طويمة المدى وتوزيع مصادر 

 .(128،ص2016)لوزاعي و إبراهيمي،المعالجةتباه بين التخزين و الإن
وكما ذكرنا سابقا يتطمب الفيم الكتابي الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة خلال المعالجة المتزامنة اي في ان واحد 
لعناصر اخرى. و الوصول لمعنى النص يتطمب تخزين المعمومات التي قراناىا  و المعالجة في ان واحد 

و  )لوزاعيت تترابط فيما بينياصدد قرائتيا، بعد ذلك فان كل ىذه المعطيالممعمومات التي نحن ب
 .(130،ص2016،إبراهيمي

في الحمقة  التي المفظية عاممة أي تنشيط المعموماتبعممية تنشيط الذاكرة الن المركز التنفيذي يقوم وبالتالي فإ
و كذا المعمومات البصرية في النظام البصري و يعمل كذالك عمى نقل المعمومات إلى الذاكرة طويمة  ،الفنولوجية

و كذا إسترجاع المعمومات منيا والفيم القرائي يتطمب إبقاء المعمومات المقروءة نشطة حتى ترتبط مع  ،المدى



 الفصل الخامس                                                                        عرض ومناقشة النتائج
 

 
98 

أي أن  ، مدى حتى يحدث الفيم القرائيوكذا لربطيا مع المعمومات المخزنة في الذاكرة طويمة ال ،بعضيا البعض
وكذا يتطمب إبقاء المعمومات نشطة الفيم القرائي يتطمب الإعتماد عمى المعمومات المخزنة في الذاكرة طويمة المدى

 مدى و كذا إبقاءإسترجاع المعمومات من الذاكرة طويمة ال يذا الدورو المكون الذي يقوم ب إلى أن ينتيي القارئ 
 .سابقا ىو المركز التنفيذيطة كما ذكرنا المعمومات نش

و ىذا ما يفسر النتيجة التي توصمنا إلييا في وجود علاقة بين الفيم القرائي و المركز التنفيذي لدى تلاميذ السنة 
والتي توصمت إلى أن الأطفال Oakhill ;et alأوكهيل و آخرون وىذا مايتطابق مع دراسة . الرابعة إبتدائي 

تم إرجاعو إلى ضعف السمطة التنفيذية أي  راءة مع عدم الفيم لما يقرأون يظيرون قدرة عالية عمى الق الذين
 المركز التنفيذي .

 : الرابعةتحميل وتفسير نتائج الفرضية  -2-4
 الجنس )ذكور/إناث( فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغير والتي تنص عمى أنو توجد

من قيمة  أصغر كانت 1.50قيمة "ت" المحسوبة ىي فمن خلال النتائج التي توصمنا إلييا تبين لنا أن قيمة 
وجود فروق ذات  عدم ، وىذا يدل عمى28ودرجة الحرية  0.05عند مستوى الدلالة 1.70"ت" المجدولة وىي 

 تحقق الفرضية المطروحةعدم مما يثبت  دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي عند الذكور والإناث
من العوامل التي تؤثر  الى انوولت الفروق الجنسية في المغة بعض الدراسات التي تناو في ىذا الاطار اشارت 

ي أن الحصيمة المغوية و ،أفي النمو المغوي في السنوات الأولى من عمر الطفل نوع الجنس ولصالح البنات
منو عند الذكور وىذا يوضح أن النمو المغوي عند البنات يكون أسرع منو الكممات المكتسبة عند البنات أكثر 

 (73،ص2017)عبد العزيز،رعند الذكو 
عمى البيئة الجزائرية التي أوضحت أنو توجد فروق بين الذكور و  (2008)دراسة قادري حميمة وىذا ما أثبتتو

 سنوات  5إلى  2ال من الأطفوذلك عمى عينة من لكفاءة المغوية لصالح البنات الإناث من حيث ا
ىذا قبل سن الخامسة تكون الكفاءة المغوية عند الإناث أكبر من القدرة المغوية عند الذكور ، و لكن بعد سن 
الخامسة يتساوى الذكر و الأنثى في القدرة المغوية و الميارة و عدد المفردات المخزنة في الذاكرة طويمة المدى 

 (235،ص2012.)معمر الهوارنة،
الذاكرة  الحصيمة المغوية المخزنة في الذاكرة طويمة المدى فإنالفيم القرائي يعتمد بالدرجة الأولى عمى  وبما أن

ليا علاقة بالفيم  و الذاكرة العاممة . تو المعمومات و المفردات العاممة تمعب الدور الرئيسي في إسترجاع ىا
بناءا عمى النتائج التي توصمنا إلييا في  بالتالي فالفيم القرائي،كما سبق ذكره في الفرضية الرئيسية الأولى القرائي
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و الإستفادة منيا تكون متساوية بين  المفردات المخزنة عددالذكور لأن و البنات  متساوي بينيكون  ىذه الفرضية 
 .الذكور و الإناث 
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 الإستنتاج العام : -3
 "علاقة الفيم القرائي بالذاكرة العاممة لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي "تناولنا في ىذا البحث موضوع 

 : الفرضيات العامة لمدراسة و التي مفادىا أنوقمنا بصياغة و 
 .ى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائيالفيم القرائي لد و الحمقة الفنولوجية توجد علاقة بين -
 .ى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي الفيم القرائي لدو  النظام البصري الفضائي توجد علاقة بين-
 .الفيم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي و المركز التنفيذي توجد علاقة بين -
 ر الجنس )ذكور/إناث( توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغي-

اختبار ذاكرة بالترتيب المباشر و  من مقياس وكسمراختبار ذاكرة الأرقام  قمنا بتطبيق ةولمتحقق من ىذه الفرضي
، عمى البويرة / بعين بسام الإخوة بشيرالإبتدائية  مدرسةميدانيا بالاختبار الخطوط وكذا الأرقام الترتيب العكسي 

 . وبالإعتماد عمى المنيج الوصفي تمميذ و تمميذة  30تتكون من  عشوائيةعينة 
و التي تم عرضيما سابقا تبين أنو توجد علاقة بين الفيم القرائي و  و الثالثة نتائج الفرضية الأولىفمن خلال 
 .وجية وكذا المركز التنفيذي الحمقة الفنول

 . الفيم القرائيو  الفضائيبين النظام البصري ضعيفة أنو توجد علاقة  فبينت نتائجيا الفرضية الثانيةأما 
وية جدا مع الفيم القرائي، اضافة  الى المركز علاقة ق النتائج أن الحمقة الفونولوجبة ليا بناءا عمى ىذه يظير لنا
 فيي علاقة ضعيفة جدا. بالفيم القرائي  النظام البصري الفضائي علاقة  , امابنسبة أقل التنفيذي

 أنو الرابعةد تبين من خلال الفرضية فيما يخص الفروق الفردية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغير الجنس فق و
 .توجد فروق فردية في درجات الفيم القرائي تبعا لمتغير الجنس  لا
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 :خاتمة 
بالعلاقة بين الفيم القرائي و  ةالخاصمن خلال الدراسات السابقة التي تم عرضيا في الجانب النظري و 

جل الدراسات تناولت مكون واحد  رة العاممة يتضح أنّ ىناك علاقة وطيدة بينيما.إلا أن ما يلاحظ أنّ الذاك
خلافا لدراستنا التي تناولت مكوناتيا ’ من مكونات الذاكرة العاممة ودراسة علاقتو بالفيم القرائيفقط 

 الثلاثة.

 وجد حيثAaberlandt ;1997وBaddeley ;2000  والفيم القرائي علاقة قوية بين الحمقة الفونولوجية
دورا كبيرا في الفيم القرائي حيث تعمل عمى تنشيط المادة المقروءة لتسييل  بأن الحمقة الفونولوجية تمع

الخبرات السابقة التي عممية المعالجة فيما بعد من خلال ربطيا ببعضيا البعض و ربطيا بالمعمومات و 
 .مية الفيمتساعد في عم

فراد في مستوى الفيم والتي أسفرت عن ضعف أداء الأ 5991سوانسون و برنينجر كما نجد كذالك دراسة 
وذلك عكس أدائيم عمى  5...القرائي عمى مقاييس الذاكرة العاممة المفظية وذلك عند مستوى دلالة 

المقاييس البصرية المكانية و التي كان أدائيم جيدا عمييا أي أنو لا توجد علاقة بين الفيم القرائي و 
 .النظام البصري الفضائي

أنو توجد  ركز التنفيذي و الفيم القرائي فقد إ ستخمص أوكييل و اخرونأما فيما يخص العلاقة بين الم
من خلال دراسة عمى الأطفال الذيت يظيرون قدرة عالية عمى القراءة مع عدم الفيم  علاقة بين المتغيرين
 .المركز التنفيذي  جاعو إلى ضعف السمطة التنفيذية أولما يقرأون مما تم إر 

 : لتؤكد نتائج الدراسات السابقة، حيث توصمنا الى انوو جاءت نتائج دراستنا 

 .الفيم القرائيو  ةالحمقة الفونولوجيتوجد علاقة  قوية جدا بين 

 توجد علاقة  بين المركز التنفيذي و الفيم القرائي.

 .بين النظام البصري و الفيم القرائي  ضعيفة توجد أي علاقة

 .بين الجنسين في درجات الفيم القرائي لا توجد فروق في درجات الفيم القرائي

 



 خاتمة
 

 103 

 :ىو بعض الافاق المستقبمية التي ندرجيا فيما يميالدراسة  وما نختم بو ىذه

 .توسيع عينة البحث لتشمل تلاميذ المرحمة المتوسطة و الثانوية -

 .دراسة تأثير طرق التدريس في تنمية ميارة الفيم القرائي  -

 .إعداد برامج علاجية لمفيم القرائي  -

 .دراسة العلاقة بين الفيم القرائي و العمميات المعرفية الأخرى كالإنتباه و الإدراك -
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 دليل تصحيح إختبار الذكاء ( :1ملحق ) 

 



 

 

 . يمثل اختبار ذاكرة الأرقام بالترتيب المباشر من مقياس وكسلر (:02ملحق رقم )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

1- 

1 - 7 

6 - 3 

 
5- 8- 2 

6- 9 -4 

 

 

3- 

6-4-3-9 

7-2-8-6 

 

 

4- 

4-2-7-3-1 

7-5-8-3-6 
 

 

5- 
6-1-9-4-7-3 

3-9-2-4-8-7 

 

 

6- 

5-9-1-7-4-2-8 

4-1-7-9-3-8-6 

 

 

7- 

5-8-1-9-2-6-4-7 

3-8-2-9-5-1-7-4 

 

 

8- 

2-7-5-8-6-2-5-8-4 

7-1-3-9-4-2-5-6-8 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 (: يمثل اختبار ذاكرة الأرقام بالترتيب العكسي.03الملحق رقم )
التعليمة: سأقرأ عليك مجموعة من الأرقام، ولكن في هذه المرة عليك إعادتها في ترتيب عكسي 

 .2ـ  4يجب أن تقول  4ـ  2مثلا أقول لك 
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9-4-3-7-6-2-5-8 

7-2-8-1-9-6-5-3 

 

 

1- 

2-4 

5-7 

 

 

2- 

6-2-9 

4-1-5 

 

 

3- 

3-2-7-9 

4-9-6-8 

 

 

4- 

1-5-2-8-6 

6-1-8-4-3 

 

 

5- 

5-3-9-4-1-8 

7-2-4-8-5-6 

 

 

6- 

8-1-2-9-3-6-5 

4-7-3-9-1-2-8 

 
 
 

 

 

 



(: يمثل اختبار الخطوط90الملحق رقم )  
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 سلسلة اربع جداول
 
 

 
 

    
  

      
 

     

 
 

         
 

    

 
 

           
   

 
 

 
 

    
  

 

   

 

   

 

 
  

 
 

   
         

  

 
 

   
         

  

 
 

 
 

           
   

 

   

 
 

        
      

 
 

        
      

 
 

    
   

 

   

 

   
 

   
        

 
 

   
        

 
 

      
 

 

   

 

  
 
 

     
      

 
 

     
       

 



 سلسلة خمسة جداول:

 
 
 

                      

 
 

                 

 
 

                  

 
 
 

   
   

 

   

 

   

 

   

 

  
 

 
 

  
              

 

 
 

       
         

 

 
 
 

  

 

   

 

   

 

   

 

   

 

   

 
 

                 

 
 

                 

 














