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.: إلى من نمت دقات قلبي بقربهم

.





اهداء
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: مقدمة
تشكل المدرسة الابتدائیة أول مؤسسة اجتماعیة ینتقل إلیها الطفل من أسرته 

فبقدر ما یعطیه مجتمع المدرسة من حب ورعایة بقدر ما یعطي مجتمعه ، الصغیرة 
الكبیر من تفانٍ وولاء، لذلك ینبغي أن تكون المدرسة ملیئة بأسباب السعادة والمتعة 

أن یكون هذا ومعینة على توفیر عناصر النمو بجوانبه المختلفة عند الطفل، لذا لابد 
ل الفرص المتكافئة حتى یكتشف ذاته كما صالحة  تتیح للطفالمجتمع المدرسي بیئة

ذلك أن الطفل یعمل على تقدیم الخبرات المتنوعة للطفل في شكل طبیعي ومتكامل،
لم یصل بعد إلى المستوى المتقدم من النمو المعرفي، ولكي تحقق في النوع من النمو

.المدرسة وظائفها وأهدافها یجب أن یتعلم التلمیذ مختلف المهارات

م الابتدائي یمتد على مدى ست سنوات، یبدأ في الخامسة من العمر ویتوزع على فالتعلی
الصف الإعدادي، الصف : طورین ثلاث سنوات لكل طور، الطورْ الأول وینحصر في

الصف الثالث، الصف الرابع : الأول، الصف الثاني أما الطور الثاني فینحصر في
بتدائي الرابع، ومن دعائم هذه والصف الخامس، ففي بحثنا هذا اخترنا الصف الا

وتعلیمها فإذا أمعنا سي لأنه أول مصدر في تربیة النفسالمرحلة وركائزها الكتاب المدر 
النظر في الناحیة الفكریة من عملیة التربیة والتعلیم، نجد أن التأثیر فیها یأتي إلى 

لمیذ یمیل إلى ب، وأن التاتالمدرس والك: من عاملین أساسین،التلمیذ بالدرجة الأولى
أن یقیس صحة ما یقدم إلیه من المعلومات والحقائق من المصادر الأخرى، لذلك یوجد 
مختصین في تألیف كتب القراءة حتى تكون أكثر نجاعة ومسایرة للعصر والرفع من 

طه لمدرسي بالتمركز حول المتعلم ومحیالجودة البیداغوجیة والتقنیة والفنیة للكتاب ا
.التعلموتسلیحه بوسائل 

ق دون غیره من الكتب المدرسیة الأخرى كونه قع اختیارنا لكتاب القراءة بصفة أدو 
یلعب دوراً بالغ الأهمیة في تنمیة التلمیذ وإبداعه، فهو الحامل الناقل لمفاتیح الوعي في 

: شخصیة الإنسان وهو محور العملیة التعلیمیة، وتطرقنا فیه إلى جانب مهم یتمثل في
.ص وما یجمعهما من علاقة بمساهمتهما في مساعدة المتعلمالصورة والن
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ثنا للكشف عن علاقة الصورة هذا الجانب واختیاره موضوعاً لبحسبب وقوفنا عندو 
الموجودة مع النص ومدى إسهامها في مساعدة التلمیذ على الفهم والتعلم، ومن أجل 

ف إلیه من تطابق ذلك سعینا إلى تحلیل نموذجین من الكتاب للوصول إلى ما نهد
بینهما أو عدمه لأن هذا مهم في توضیح العملیة التدریسیة التي یقوم بها المعلم من 

.عابهیأجل دفع المتعلم إلى إدراك الشرح واست

ویمكن في سبیل بلوغ الغایة في الدراسة أن نتساءل هل هناك علاقة بین 
ل ؟ وهذ على فهم النصالصورة والنص في كتاب القراءة؟ وهل تساعد الصورة التلمی

النص؟ دائما تتطابق مع مضمون 

نتبع في هذا العمل المنهج الوصفي التحلیلي وللإجابة عن هذه التساؤلات 
على إبراز مدى مساهمة الصورة في توصیل أفكار النص وتنمیة قدرات ینمعتمد

على هذا االتي یحملها النص وبناءً ةمالتلمیذ واكتسابه لمجموعة من المعارف القیّ 
الجانب النظري یتمثل الفصل الأول في: ة على فصلیینیتوزع مضمون هذه الدراس

الذي یشمل ثلاثة مباحث، المبحث الأول نتحدث فیه عن الصورة ومدى أهمیتها 
كوسیلة تعلیمیة، أما الثاني فیتخصص بالنص وأهدافه في العملیة التعلیمیة، في حین 

المدرسي،ویتمثل الفصل الثاني في الجانب خصصنا الثالث للحدیث عن الكتاب 
الابتدائیة سالتطبیقي الذي عرضنا فیه الدراسة المیدانیة التي قمنا بها في أحد المدار 

، بالإضافة إلى "النصوصریاض"كما قدمنا تحلیلا وصفیا لكتاب القراءة السنة الرابعة
ن المعلمین والتلامیذ، عت على كل مإجرائنا استبیانا من خلال مجموعة من الأسئلة وزّ 

.كما درسنا بعض النماذج من الكتاب للتوضیح أكثر

.سنذكر أهم النتائج المتوصل إلیها من خلال هذه الدراسةاتمةوفي الخ

وقد واجهتنا عدة صعوبات في إنجاز هذا البحث منها قلة المراجع التي تتناول 
بة في إتمام عملنا في أحسن صورة، وما إصرار ورغو الصورة، إلاّ أنّ هذا زادنا عزیمة 

مق في عالم المرحلة عتا القوة والتشویق حقا هو عنوان بحثنا فأردنا أن نأضاف لن
.الابتدائیة ونتعایش مع واقع التلامیذ والمعلمین
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یل المثال لا بترفنا منها في إعداد هذا البحث نذكر على سومن أهم المراجع التي اغ
:الحصر

، عالم الكتب الحدیث، 1تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ط: یربشیر إبر -
.2007الأردن، 

.2003،نظریة النص من بنیة المعنى إلى سیمیائیة الدال، لبنان : حسین خمري-

، 1الات تصنیفاته، طلغة النص ومجمدخل إلى علم : ضر الصبیحيمحمد الأخ-
.2008دار العربیة للعلوم ناشرون، بیرت، 

"ریاض النصوص"، ابتدائياب السنة الرابعة، كت-

في المختصینادة حثنا والذي كان هدفنا الأساسي  إفنرجو أن نكون وفقنا في ب
.نتمنى أن یكون قد حالفنا الصواب إن شاء االلهوهذا المجال
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:تعریف العلاقة

: لغة

.علاقة المهر: به علیهم مثلالنیل وتعلقوا: العلاقة

. المعلاق الذي یعلّق به الإناء: والعلاقة

ا علاقة السیف والسوط، وكذلك علاقة القدح والمصحف والقوس وم: والعِلاقة بالكسر
جعل لها علاقة، وعلّق الشيء : والسیف والقدحأشبه ذلك، وأعلق السوط والمصحف

.قه، على حذف الوسیطخلفه كما تعلق الحقیبة وغیرها وراء الرجل وتعلق به وتعلّ 

.لفلان في هذه الدار علاقة أي بقیة نصیب بقي متعلقا به: ویقال

.بالتشدید المَنِیَّةُ وهي العَلُوقُ أیضا: والعلاّقة

:الفرزدققال 

.)1(بِالعَلاَّئِقِ نقاشْ مُ كَرِیْمَ المُحَیَّا اجَتِي                      جَرْمِ مَثاَقِیلَ حَ حَمِلْتُ مِنْ 

:اصطلاحا

:أمّا تعریف العلاقة اصطلاحا فهو ناتج عن تعریفها لغة؛ وهي كالتالي

.رابط منطقي یستوجب من خلاله وجود الشيء وجود المُتَعَلَّقِ به استلزامًا-1

.رابط عقلي یثبت نسبة شيء إلى آخر نسبة جزئیة أو كلیة-2

فائدة یستنتجها الذهن من جراء استقرائه لشیئین یشتركان في شيء أو أشیاء هي -3
.الرابط أو الروابط

لبنان، -دار صادر، بیروت،13،مج 4طلسان العرب، ): جمال الدین محمد بن مكرمالفضل أبو(منظور ابن1-
.256- 255ص 
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والعلاقة التي سنتطرق إلیها في بحثنا هذا هي العلاقة بین الصورة والنص 
للسنة الرابعة ابتدائي لتوصیل دلالة أو -صوصریاض الن-الموجودة في كتاب القراءة

.معنى تلك الموضوعات وترسیخها في أذهان التلامیذ

:الوسائل التعلیمیة

تعتبر الصورة من الوسائل التعلیمیة المهمة، لذلك قبل أن نشرع في دراسة 
الصورة أردنا أن نشیر إلى الوسائل التعلیمیة للإفادة فقط، فالتعریف اللّغوي لهذه 

الوسیل والوسائل، من وسل الوسیلة ما یتقرب به إلى الغیر والجمع «: الوسائل هو
وسّل فلان إلى ربّه وسیلة بالتشدّید وتوسل إلیه بوسیلة : ل واحد، یقالوسّ والتوسل والت

.)1(»إذا تقرب إلیه بعمل ما

أما بالنسبة لمفهومها الاصطلاحي فیتعدد بتسمیات وتعاریف مختلفة، فهناك من 
وغیرها كثیرة، إلاّ أن المتداول " وسائل الإیضاح"و " الوسائل المعنیة"أطلق علیها اسم 

التي نقدم تعریفاتها تبعاً لأهمیتها، فهي تعرّف على " الوسائل التعلیمیة"والشائع هو 
أدوات یستعملها المعلم لتسهیل العملیة التعلیمیة والتعلمیة وتوضیح المعاني أو «: أنّها

هم على المعارف أو ر أو مساعدة التلامیذ على اكتساب المهارات، أو تعویدشرح الأفكا
أو غرس القیم الاجتماعیة فیهم، بدل أن یعتمد المعلم أساسًا على الألفاظ تنمیة قدراتهم

.)2(»الكثیرة

هذا المفهوم للوسائل التعلیمیة لا یعتمد بالدرجة الأولى على الكلام اللفظي، بل على 
وبالإضافة إلى . م التلامیذ لمهارات وأشیاء جدیدةاهرة والمحسوسة في تعلّ الممارسة الظ

هي كل ما یستند علیه المعلم من الأدوات «: ذلك هناك تعریف آخر لها یقول
للتوضیح، وهي نوعان حسیة ولغویة، ترمي إلى تحریك القدرات العقلیة لإزالة الإبهام 

بها عانلیستائل إلى جانب النصوص لیصبح واضحا في الذهن، كما تستخدم هذه الوس

–مختار الصحاح ، دار الكتاب العربي، بیروت ): بي بكر بن عبد القادر أزین الدین محمد بن ( الرازي - 1
.34، ص 2005لبنان، 

.3، ص 1999شارع محمد حسین داي ، الجزائر 1الوسائل التعلیمیة ،: 13من قضایا التربیة الملف - 2
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بدرجة كبیرة لشحن المتعلمین بالخبرات والفهم الصائب للجمل ومعاني الكلمات كلٌ 
.)1(»حسب ذكائه واستیعابه

في التعریف الثاني أنه یختلف عن التعریف الأول في تقسیمه والملاحظ
للوسائل إلى قسمین حسیة ولغویة، أي یمكن استعمال المفردات كأداة تفید المتكلمین، 

.وهذا ما لم یُذكر في التعریف الأول

رغم اختلاف تعریفات هذه الوسائل إلاّ أنّها تبقى منحصرة على تأكید أهمیة حاستي 
ر في التعلیم، إذ یمكن أن نتفق على أنّ هذه الأدوات تعدّ بمثابة الوسیط السمع والبص

بین المعلم والمتعلم لتسهیل عملیة الفهم واقتصاد الوقت وتطویر أو زیادة رصیدهم 
.التعلیمي

:أمّا فیما یخص تصنیف الوسائل التعلیمیة؛ فهي تصنف كالآتي

وهي تشمل جمیع الوسائل التي یستعملها كل فرد في دراسته على :الوسائل البصریة
حاسة الرؤیة وحدها وتشمل الصور، الرموز التصویریة، النماذج والعینات، الرسوم، 

.)2(الخرائط، البیانات والأفلام الصامتة والمتحركة منها والثابتة

الذي یعتمد نصل من خلال هذا إلى أنّ الصورة تندرج ضمن هذا التصنیف 
بالدرجة الأولى على حاسة البصر، فالصورة التي یقوم علیها بحثنا هي وسیلة تعلیمیة 
موجودة في الكتب المدرسیة عامة وكتب القراءة خاصة یعتمد علیها المتعلم في الفهم 

.وحتى المعلم لإیصاله مبتغاه للمتعلمین

ستقبالها على حاسة السمع وهي تمثل كل الوسائل التي تعتمد في ا: الوسائل السمعیة
.الّلغة اللّفظیة المسموعة والتسجیلات الصوتیة والإذاعة المدرسیة: ومنها

.3، ص 1999ر شارع محمد حسین داي ، الجزائ1الوسائل التعلیمیة ،: 13من قضایا التربیة الملف - 1
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هي كل الأدوات التي تعتمد على حاستي السمع والبصر :الوسائل السمعیة البصریة
.)1(التلفاز التعلیمي، الأفلام التعلیمیة الناطقة والمتحركة للشرح والتفسیر: معًا مثل

كانت الغایة من حدیثنا عن الوسائل التعلیمیة حتى نتقرب من الصورة أكثر وقد
و نعرف موقعها ضمن تلك الوسائل، التي لا یمكن لأحد أن ینكر أهمیتها البالغة في 

.التدریس

، دار المیسرة للنشر والتوزیع 1ساسیات وتصمیم وانتاج الوسائل التعلیمیة ، طأ: محمود الحیلة : ینظر-1
.35، ص 2001عة، عمان ، والطبا
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سة المیادین التي اهتمت بالصورة ولهذا رُكّزت الدراىحدایعد المیدان التربوي 
الذي تحمله من جهة أخرى، فهي لیست مؤشراً ىحول الصورة من جهة وحول المعن

.*جمالیاً أو تسلیة بصریة بقدر ما هي ضرورة بیداغوجیة

:الصورة-|

:تعریفها-1

أما علمت أنّ الصورة محرمة؟: في حدیث ابن مقرن: لغة1-1

كرهٌ : دیثأراد بالصورة الوجه وتحریمها المنع من الضرب واللطم على الوجه، ومنه الح
توهمت صورته : وتصورت الشيءأن تعلم الصورة، أي یجعل في الوجه كيٌّ أو سمة، 

ي في أحسن صورة قال اني اللیلة ربّ التصاویر التماثیل، وفي الحدیث أتو .ليفتصور
د في كلام العرب على ظاهرها وعلى معنى حقیقة الشيء وهبته، الصورة ترِ : ابن الأثیر

. )1(وعلى معنى صفته

تكاد تلتقي حول معنى مشترك یتمثل في الرسم والارتسام، وهو معنى : اصطلاحا1-2
غوجي، ذلك أن الصورة وسیلة تعلیمیة یستحیل التفكیر له امتداده بدوره في الحقل البیدا

دونها، حیث یرتبط التفكیر بالصورة، كما یذهب البعض إلى اعتبار أصل كلمة الصورة 
، حیث یقول والمحاكاة، والتي تشیر إلى التشابه "أیقونة"یونانیا یعود إلى الجذر القدیم 

ل صارت أفضل من ملیون الصورة لم تعد أفضل من ألف مقال ب« : أحد الدارسین
.)2(»مقال

هي نشاط أو فاعلیة ذهنیة تعمل على إحضار جملة من : في المجال السیكولوجي
تصوره جهاز وینظمه وبالخصائص وصفات موضوع ما في الذهن، بكیفیة یدركه بها 

.)3(عقلي بشري

.على كل ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بین معلم و متعلمتطلق - *
.304لبنان، ص -، دار صادر، بیروت7لسان العرب مج: ابن منظور-1
.08، ص 2005عصر الصورة، عالم المعرفة، : شاكر عبد الحمید. د-2
.163ص كیة، سلسلة علوم التربیة،معجم المصطلحات الدیداكتی: عبد اللطیف الفرابي وآخرون-3
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لاله تحقیقالصورة وسیلة تعلیمیة مساعدة ووسیط یتم من خ: في المجال التعلیمي
.)1(العرض والوصف والشرح والتحلیل والبرهنةة كنیوظیفة تعلیمیة مع

:مبادئ التعلم بالصورة2

ها، لأنّها تفرض علینا صورة، فوعینا به لا یتحدد إلاّ بالواقع لا معنى له دون 
طرق في التواصل قائمة على الثورة الإعلامیة والتكنولوجیة ومع ذلك نحتاج في 

ر للمدرس یسیان بیداغوجي یقوم على مجموعة من المبادئ التي تُ المجال التربوي إلى ب
:والمتعلم استثمار الصورة استثماراً ناجحًا والتي تقدم كالآتي

أي أنّ المتعلم في استخدامه : وبنائیًا*مثل في كون التعلم مسارًا دینامیایت: المبدأ الأول
شكل المعرفة عن طریق الذات وبا یبْني والصورة إحداه،لمختلف الوسائل التعلیمیة

.الموجود في الصورةىل هذه المعرفة في البحث عن المعنمتدرج، وتتمث

أساس إقامة صلات بین معطیات جدیدة م هویتمثل في أن التعلّ : المبدأ الثاني
نة بما ستعاة التي قد توفرها الصورة تتم بالاومعارف سابقة، ذلك أن معالجة المعلوم

اشتغاله على الصورة وتؤثر في فهذه المكتسبات توجه . في ذاكرتهیختزنه المتعلم 
.ه لها واستنطاقهاتقراء

یستدعي التنظیم الواعي على جعل التعلم من خلال الصورة یقوم: دأ الثالثبالم
تعامل مع الصورة یرتقي إلى مرتبة الفنان في حرصه مفال. للمعارف بعیداً عن الغموض

.على دقة المعلومة

المعلنة والصریحة مثلما یمس المعارف أساسه أنّ التعلم بالصورة یمس: الرابعدأ بالم
" فكی"المعلنة وفبالنسبة للمعار " ماذا"ما السؤال بأیضا المعارف الإجرائیة ومفتاحه

. )2(للإجرائیة، فالاشتغال على الصورة یتطلب التمیز بین المعارف

.حركیا- *
.163كتیكیة، ص معجم المصطلحات الدیدا: عبد اللطیف الفرابي وآخرون-1
.25التجدیدات البیداغوجیة، منشورات التفقدیة العامة للتربیة، ص : یوسف الحشایشي: ینظر-2
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البیداغوجي الذي یوفر للمتعلم إمكانات القراءة المتفهمة للصورة، یقوم : المبدأ الخامس
على مدى اهتمامه وانجذابه إلى هذا النشاط المهاري، ونعني بهذا الدافعیة التي هي 

م بتحدیدها درجة انخراط المتعلم في الأنشطة، وهي تختلف باختلاف هذا كل تعلُ 
:الأخیر لعدة اعتبارات

.علیه المتعلم أثناء عملهالمعنى الذي یعثر-
.تحكم نشاطهالتيالاتجاهات الهادفة -
.إلى أن ینجز نشاطاً دون غیرهالحاجة التي تدفعه -
.)1(المتعة التي یشعرها أثناء النشاط-

:تجسید المعرفة بالصورة-3

.صل التأكید على أن مفهوم الصورة لا یتعدى كونها مضمون مرئيایتو 

فالصورة تظلُّ شهادة على واقع أو انعكاس له، فهي تنبع من ومهما تعددت مصادرها 
.رغبة في تبلیغ واقع مشاهد

:ومن الأنشطة المعرفیة التي تؤثر على الإدراك البصري نذكر ما یلي

وهي أكثر الأنشطة العقلیة أهمیة في الإدراك البصري الدقیق، فهي العلاقة : الذاكرة
.وتقویتهانات للذاكرة ت الصورة كمُعیخدمالتي تربطنا بكل الصور، فقد استُ 

الصور والرسوم أشكال تتكون من الاحتكاك بالطبیعة والواقع والذات، وهي :الإسقاط
.بذلك مستلهمة منها معبرة عنها

ذلك أن الكثیر من عملیات الإدراك البصري تكون عملیات تلقائیة، فهذه :الانتقائیة
یلها داخل المنظومة الخاصة الصور العفویة المستوحاة من الحیاة الیومیة یكون تمث

تحدید الطریقة المناسبة على المرء أن یقوم به بعد ذلك هور في العقل، وما بالصو 
.للتعامل مع هذه الموضوعات

.26التحدیدات البیداغوجیة، ص : یوسف الحشایشي: ینظر-1
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یعني أن الصوّر الموضوعة للقراءة والتحلیل لا یفصح عن معانیها فقد وهذا: التوقع
.)1(البصریة لها مضللة أحیانا، وبالتالي قائمة على التوقعاتتكون الإدراك

،لثقافة تأثیر كبیر وحاسم في إنتاج الصورة وتكوین معانیها فالصورة ثقافةل: الثقافة
وبالثقافة تفهم . والرّصید الثقافي من شروط إنتاج الصورة وفهم رموزها ومكوناتها

غیرها من الثقافات ن لها ولالمنتمیالأفرادزها التي تؤثر في و معطیات الصورة ورم
.)2(المغایرة

:دور الصورة-4

في تنظیم المعارف وبناء المحتوى، فهي تنفرد بخصائص متقوم الصورة بدورها
:تجعلها أقرب إلى المتعلم، فالصورة في البیداغوجیة الحدیثة

.تمیل المتعلم وتشوقهتس-
.إثارة ذهن المتعلم وتحریك مشاعره-
.تضمن فعالیة المعایشة وتزید من تعمیق فهم الناشئة-
.)3(الة علیهاالدالذاكرة جنبًا إلى جنب مع اللفظةتترسخ في -
.دقیقة في تصویر المعني وتحدیده-
.واضحة، بارزة وبسیطة الملامح-
.تسهل إدراك المعني وتشخصه-
.فن الیقظة إلى الأشكال والألوان والرموز والدلالات-
.)4(تفرض الدلالة دفعة واحدة دون تحلیلها-

أكدت جل الأبحاث التربویة والنفسیة على الدور الهام للصورة في میدان التربیة والتعلیم 
نص وككل النصوص تتحدد باعتبارها تنظیما خاصا لوحدات دلالیة متجلیة من « :فهي

.162عصر الصورة، ص : عبد الحمیدشاكر. د: ینظر-1
.163عصر الصورة، ص : شاكر عبد الحمید.د: ینظر-2
.41، ص 1995اللغة والتفسیر والتواصل، عالم المعرفة، : مصطفى ناصف. د: ینظر-3
.141، ص 1المیثولوجیا، ج: رولان بارث-4
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لصورة أهمیة ، كما أن ل)1(»خلال أشیاء أو سلوكات أو كائنات في أوضاع متنوعة
ي العملیة التعلیمیة، ویظهر ذلك بصورة واضحة من خلال كبیرة بل تحتل جزءاً كبیراً ف

: الآتي

.جذب انتباه التلمیذ وإثارة اهتمامه نحو المادة التعلیمیة-

.تنمیة وتذكیر التلمیذ بالمعلومات المكتوبة وعدم نسیانها-

.طرح الأسئلة على المعلم ومناقشة الحلولتتیح للتلامیذ أثناء العرض فرصة-

فكرة ترتیب الصور یساعد التلامیذ على تتبع الفكرة المعروضة وتكوین مفهوم بع تَ تَ -
.شامل عند الموضوع

.وجود الصور في الكتب أمام التلامیذ یعتبر حافزاً للتلامیذ نحو الموضوع-

.)2(تثیر اهتمام التلمیذ نحو الدراسة وعلى العموم فهي تساعد على تنوع طرق التعلیم-

اد أن تكون للصورة حضور كبیر في طرائق التدریس، فهي تكهكذا یتأكد أنّ 
نى من خلال تجسید المفاهیم وربطها بالواقع لتسهیل فهم المتعلم احتكاك مباشر بالمع

لأنها من الوسائل التعلیمیة التي تساعد على الإیضاح، ومن ثمة فهي جزء من تقنیات 
، والتي تشمل الصورة والنص " بالتكنولوجیا التربویة"ح علیه حدیثا لالتعلیم أو ما اصطُ 

انتباههوغیرها من المؤشرات الدالة، فالصورة، هي وسیلة توفر الخبرة للمتعلم وتثیر 
.ید من فاعلیة نشاطه الذاتي ومشاركة في العملیة التربویةوتركیزه، كما تز 

.32، ص 2006الدار البیضاء، ص سیمیائیات الصورة الإشهاریة والتمثلات الثقافیة،: سعید بن كراد-1
.149المكتب الجامعي الإسكندریة، ص : المعلم والوسائل التعلیمیة : محمد عبد الباقي-2
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لحدیث عن الآن جزء لخصصنا جزءاً للحدیث عن الصورة، نخصصبعدما
فما هو النص؟هیته ماالنص لمعرفة 

IIالنص:

:تعریف النص-1

فعهُ، وكل ما أُظْهِرَ فقد ر : : لغة1-1
ما رأیت رجلاً أنصّ للحدیث من الزّهري أي أرفع له ": عمرو بن دینار"وقال .نُصَّ 
.وأسند

ضبیبة جدیها ونصّت ال. إلى فلان أي رفعه، وكذلك نصصته إلیهنِصَّ الحدیث : یُقال
عته، ومنه شدید، ولهذا قیل نصّصّت الشيء رفالسیر ال: رفعته، والنص والنصیص

.منصة العروس

فنصُّ الحقائق إنّما : اه، وقالأقصومبلغالنص أصله منتهي الأشیاء : ویقول الأزهري
.)1(الإدراكهو

وقول عمرو بن دینار أنهما یختلفان، فهذا الأخیر، الملاحظ من قول الأزهري
اقتصر تعریفه للنص على شخص واحد، في حین الأزهري أعطى للنص مفهوما 

.واسعاً 

اهتمام الكثیر من النقاد والباحثین باعتباره أحد مجالیعدّ النص : اصطلاحاً 1-2
ل الكثیر من التعاریف فهو یحمي تقوم علیها الحیاة الاجتماعیة،الدعامات الأساسیة الت

تعكس مختلف التوجهات والمناهج المعتمدة، كما أنّه یخلق الانسجام والتماسك داخل 
المجتمع والتواصل بین أفراده، مما جعله موضع جدل بین الكثیر من الدارسین له، 

:ومن بین هذه الاختلافات والتعددات نذكر ما یلي

شكل لغوي یمتاز بطول معین كأن یكون قصة أو روایة « : المفهوم الشائع للنّص-
أو مقامة أو معلقة أو كتابا، ولكن الفكر النقدي المعاصر ضبط المفهوم ولم یربطه 

.271لبنان، ص - ، بیروت13ان العرب، دار صادر، مجلس: ابن منظور-1
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بالقیاسات الشكلیة الخارجیة حیث یرى أن النص یمكن أن یتطابق مع كتاب كامل كما 
نص یمثل وسیلة هامة لفا)1(»یمكن أن یتطابق مع جملة ویعرف باستقلالیته وانغلاقه

الدلالیة، التركیبیة، الصوتیة و : بمختلف مستویاتهااللغةتحقق فیه في الاتصال، ت
.النحویة

:النص في المعجم اللساني كالآتيفیتحدد مفهومالجانب اللسانيأمّا من 
ات دلالة وذات ذقطعة ما «عبارة عن ) P. Hartmann" (هارتمان"النص عند 

.)2(»قطعة مثیرة من الكلامهووظیفة وبالتالي 

هو تتابع متماسك من علامات لغویة لاتدخل «: بقوله)h.Brinker(ویعرفه برنكیر
.)3(»تحت أیة وحدة لغویة أخرى أشمل) لا تحتضنها(

بنیاّ بأنّه لن یحترم فیروض فكرة تقید النص بطول معین، م) Van digk(ن دیك أمّا فا
ي حالة النص من جملة واحدة أو حتى من كلمة واحدة فكب تر فیمكن أن ی.هذا التَقید

یر أن نلاحظ بشكل عام أن حكایة أوروایة تكون نصًا ولیس من العس" تعال"الأمر 
.)4(واحدًا

ثانوي بالنسبة إلى نظام آخر هو لأنه، نظام تضمیني«والنص بتعریف هلمسلیف هو
.)5(»أو الدلالةنظام المعنى

عبارة ساني هونصل إلى أنّ النص من الجانب اللمن خلال هذه التعریفات
معین داخل عن مجموعة من العلامات اللّغویة المتتابعة ذات دلالة، تخضع إلى نظام 

المحتوى الأدبي، التركیب لا یتقید بالحجم، ولنبین مفهوم النص أكثر نعرض تعریف 
سة منهجیة، ومن أوّل من نظّرت لدراسة النص دراالبنیویةالجانب نجد أنّ هذا ومن 

.43، ص 2003من بنیة المعنى إلى سیمیائیة الدال، لبنان، : نظریة النص: حسین خمري-1
.10،ص 2003، الجزائر، دار الهدى للنشر التوزیع، 1التعلق النصي، ط: عمر عبد الواحد-2
.10ص : نفسه-3
.10ص : نفسه-4
، ص 2007في عالم النص والقراءة ، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، : عبد الجلیل مرتاض-5

09.
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الذي لم یهتم بتحدید الجانب الكمي للنص، "روفو تد"وي یرواد هذا الاتجاه الناقد البن
وإنّما المهم عنده أن یكون بنسبة مغلقة مستقلة عن الظروف الخارجیة فهذا أهم ما 

یمكن أن یكون النص جملة كما « :یمیز النص عنده، ویتضح ذلك من خلال قوله
.)1(»یمكن أن یكون كتابا بأكمله، إنّ أهم ما یحدده استقلالیته وانغلاقه

دلالیة، یعید للكلام ممارسة «هو عند بارثالسیمیائيالجانب لنص من او 
.)2(»ة وبنهض بها فاعل متعدد الجوانبطاقته الحیویة الفاعل

، ولیس مجرد منتوج عمل، فهوّ "انتاجیة مستمرة العطاء"وهذا یفضي بنا إلى أنّه 
سوى اللّغة، ئلاشحسب بارثهالساحة التي یلتقي فیها كل من الكاتب والقارئ، كما أنّ 

من العمل إلى : "المعنون بـوهذه الّلغة هي الكل في النص، ومن خلال كتاب بارث
م، طور فیه مفهوم النص وقدّم فیه نظریة بارزة على 1971الذي كتبه في عام " النص

:كالآتي"صلاح فضل"طبیعة النص لخّصها 

النص قوة متحولة تتجاور جمیع الأجناس والمراتب المتعارف علیها -
.لتصبح واقعًا یقاوم الحدود وقواعد المعقول والمألوف

.یمارس النص التأجیل الدائم واختلاف الدلالة-
النص یتكون من نقول متضمنة ذات دلالات متعددة لا تجیب عن -

.الحقیقة
.القارئ في عملیة مشاركة لا مجرد استهلاكینتجهالنص مفتوح-
.)3(یتصل النص بنوع من اللّذة-

عبارة عن نموذج یعطي للكلام طاقته الانتاجیة، بعد «: والنص عند صلاح فضل هو
.)1(»أن كان نظامًا مختزلا لا قیمة له

، الدار العربیة للعلوم، بیروت، 1، طتصنیفاتهومجالات مدخل إلى علم لغة النص: محمد  أخضر الصبیحي-1
.120، ص 2008

.119الخطاب والنص، مجد المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، ص : ريیعبد الواسع الحم-2
، ص   1996، الشركة المصریة العالمیة للنشر ، لونجمان، 1بلاغة الخطاب وعلم النص، ط: صلاح فضل-3

231 -232.



الفصل الاول                                                                      الجانب النظري

15

وصفه فهي ترى أن النص أكثر من خطاب، ب) (julia Kristeva"كریستیفا"أمّا جولیا 
عید توزیع نظام كجهاز غیر لساني ی«لسانیة إنتاجیة، فهي تحدده سیمائیةممارسة 

اللّسان بواسطة كلام تواصلي یهدف إلى الإخبار المباشر وبین أنماط عدیدة من 
.)2(»الملفوظات السابقة علیه أو المتزامنة

ومنه فالنص عند صلاح فضل یتفق مع النص عند جولیا كریستیفا في كونه
عبارة عن تناص بعد أن كان ملفوظات لا قیمة لها أصبحت تحمل صفة إنتاجیة قائمة 

.على التواصل والحركة

یجب أن ینحصر على «: إلى تعریف النص بقوله(van digk)ككما یتطرق فان دی
لغة النص في بحث أبنیة النص وصیاغته وذلك من خلال تضمنها في سیاقات 

.)3(»بوجه عاموسیاقات اجتماعیة، ونفسیة ة اتصالی

النظر عنها، وهي أنواع نص ننتقل إلى نقطة مهمة لا یجب غظبعد عرضنا لتعریف ال
.النصوص ونماذج عن طرق تصنیفها

:أنواع النصوص ونماذج طرق تصنیفات-2

:وهي ستة أنواع: أنواعها-2-1

متعارف علیها من شعر، روایة، قصة، وتشمل الأنواع الأدبیة ال: النصوص الأدبیة-أ
تهاجر وتعبر وترحل بین الدلالات المختلفة بلغتها الخالقة التي«سرد وأوصاف، تتمیز 

.232ص : نفسه-1
، ص 1997المغرب، -دار تویفال للنشر، الدار البیضاء، 2رید الزاهي،طف: علم النص، تر: جولیا كریستیفا-2

21.
مكتبة زهراء 1أ، سعید حسین بحري،ط: مدخل إلى علم لغة النص، تر: قولفجانجهانیه مان دیتر فیهتجر-3

.09، ص 2003الشرق، 
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ها الخلاقة على الوصف ما تتمیز بطاقتوتتسع لوجود التأویل كها وكذلك تعدد قراءت
.)1(»للنصلقارئالمتعلم فرصة تصویر الأماكن وتمثیلها بعناصرها المشكلة الذي یتیح ل

.أشخاصًا، حیوانات، أشیاء: وقد تكون هذه العناصر

ل مع تختزن اللغة الأدبیة طاقة هائلة من الإحیاء لا تتوفر في الكلام العادي وتتحو 
ة إلى مجمع دلالات إلى عالم مليء بالرموز، إلى إضاءات كاشفة تتوسل لة البیانیالآ

دون الإیضاح بفضل المجاز والإبهامالتلمیح دون التصریح والتعریض دون الإفصاح 
یم فجوة بین الكلمات والأشیاء فیمنع تطابق الدال والمدلول وبذلك نجد أنفسنا الذي یق

أمام إحالة دائمة من دال إلى مدلول ومن مدلول إلى آخر فیتحول الكلام إلى استعارات 
مخیلة وتنطبق لا تتوقف وبالاستعارة یتجدد القول وینبجس المعنى وبالكتابة تشرق ال

.)2(ویتحدث الحلمالرغبات

یتمیز النص العلمي بكونه یقدم حقیقة لا یوجد فیها اختلاف : النصوص العلمیة-ب
بین الناس، وإنّما یستعینون في فهمها باختیار نتائجها، أي اختیار یخضع لوسائل 

الفردیة مادیة محسوسة ومعاییر الحكم على مثل هذه الحقائق لا یترك مجالاً للصفات 
الخاصة التي تختلف بین الأفراد، وإنما تكتسب معاییرها صفة علمیة لما لها من واقعیة 

لمنطق وتثبتها التجربة العلمیة، ویعتمد النص العلمي على وصف الواقع یؤكدها ا
.)3(والأشیاء وصفا مباشرًا دقیقا

شتراك اللفظي معجمه خال من الإیحاء لا یقبل الا«إن أهم ما یمیز النص العلمي هو 
ة لأن الكتابة العلمیة الجیدة تركز على معرفة ف دلالة محددة لیست مجازیوالتراد

)4(»موضوع علميمعلومة متعلقة ب

.ونستمد هذا النوع من الموسوعات اللغویة والعلمیة ومن المجلاّت المتخصصة

- 114، ص 2007، عالم الكتب الحدیث، الأردن، 1تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ط: بشیر إبریر-1
115.

.115- 114ص : نفسه-2
.115- 114ص : نفسه-3
.112تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص:بشیر إبریر-4
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بات المكتعلام والإشهار ونستمدها من تتمثل في الصحافة والإ:نصوص إعلامیة-ج
اوین في كتابتها نالع: مثلمرئیةوالمراكز الثقافیة والاشتراكات وتستند على مؤثرات 

الجماهیر لتمكنها من الفهم الإجمالي نها وأنواع الطباعة وتتوجه لأغلب ومضامی
.)1(للأحداث الجاریة

:                                     أما النوع الرابع من النصوص فهو

تعد نوعا مهما من أنواع النصوص التي وصلت " برهانیه: "الحجاجیةالنصوص -د
دوا الأبحاث حول هذا النمط من النصوص ت بشأنها إلى نتائج هامة جداً وتغالدراسا

بالرأي الاعتقادتفتقد لغتنا العربیة، والهدف منها هو الإقناع وحمل المخاطب على 
س ن في قدرة النامكالترابط الاجتماعي یوالتأثیر بتقدیم الأدلة والبراهین المختلفة وأساس

.)2(الحجج التي تقف وراء أعمالهم وأفعالهمعلى مناقشة

الوظائف المختلفة أو تنفیذها مثل بآراءوهي التي تتعلق : وظیفة إداریةنصوص -و
الوثائق الإداریة والتقاریر والتعلیمات، غیر أن برامجنا التعلیمیة، لم تُعر هذا النوع من 
النصوص اهتماما، ثم إن المتعلم یجد نفسه مجبرا على التعامل مع النصوص 

البلاغات: ویستعمل هذا النمط من النصوص في كثیر من المجالات الحیاتیة مثل
.الإشهاریة والفنون المطبعیة والقرارات والتعلیمات والتمارین المدرسیة

:والنوع السادس والأخیر

نوعاً واحدًا فقط من المعرفة وكذلك الوصف یهاالتي لا نجد ف:نصوص تواصلیة-هـ
نماذج مقترحة سنعرض ثلاثةكما )3(موجود في النصوص العلمیة والحجاجیة والأدبیة

:اختیارنا لها من مجموع التصنیفات الموجودة نذكر منهاص  ثم في تصنیف النصو 

ـ112تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،ص:بشیر إبریر-1
.113ص : نفسه-2
.141ص : نفسه-3
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:نماذج مقترحة في تصنیف النصوص-2-2

أسس تواصلیة دّلالیة تبرز الوظیفة على تصوراً یقوم ":H,glenz"نموذج جلنس /أ
:الأساسیة ویندرج تحت مجموعة من الأشكال النصیة منها

).وعد، زواج، عقد، قانون، إرث، أمر(ربط نصوص-1

...).خطاب، دفاع، خطاب سیاسي(نصوص إرشاد -2

...).ملاحظات، فهرس، یومیات، تخطیط، مسودات(نصوص اختزان -3

...).تقریر، عرض، رسالة، بطاقة(نصوص لا تنشر علانیة -4

.)1(...)یةخبر، كتاب، روایة، رسالة سیاسیة، قصة مسرح(نصوص تنشر علانیة -5

:نموذج إیجنفایلد/ب

:كما یلي" Eigenvald"أمّا النموذج الثاني وهو نموذج إیجنفایلد 

أمثلة نصیةنمط النص
تعلیق-افتتاحیة-تقریر-نص خبرينص صحفي

الجزء الاقتصادي في صحیفةاقتصادينص 
تندید-بیان-منشور-قرار-خطبة سیاسیةنص سیاسي
نص معاهدة-حكم قضائي-نص دستوري-محامرسالةنص قانوني
نص من العلوم الاجتماعیة-العلوم الطبیعیةمن نص نص علمي

نلاحظ من هذا التصنیف أن صاحبه حاول أن یحصر تصنیف النصوص والمحادثات 
بحسب مجالات النشاط الممارس، ووظیفة النص ومجالات المحادثة الهامة 

.)2(الاجتماعیة

.113تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص : بشیر إبریر-1
.114ص : نفسه-2
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اقتفینا النظر في هذا التصنیف فإن ما یشدّ انتباهنا أنه لا یتأسس على معیار فإذا
.واحد، ولا یحقق خاصیة التجانس كما ینبغي وإن كان من الصعب أن یتحقق ذلك

.والنموذج الثالث والأخیر هو نموذج جروسه

": Grosse: "نموذج جروسه/ ج

:تيلآقدّم جروسه نموذجه هذا كا

الأمثلة النصوظیفةفئة النص 
نصوص -1

معیاریة 
وثائق -التوكیلات-شهادات المیلاد- اللوائح-القوانینوظیفة معیاریة

.الزواج
نصوص -2

الاتصال
كتابات المساواة-كتابات التهنئةوظیفة اتصالیة

النصوص -3
على مجموعةالدالة

الدلالة على وظیفة
مجموعة

.الأناشید الجماعیة

.القصیدة، الروایة، المسرحیة الفكاهیةشعریةوظیفةنصوص شعریة-4
نصوص قائمة -5

على الطلب
یة تعلیق صحفي، بر إعلان، دعایة، بضائع، برامج، خوظیفة الطلب 

.كتابة رجاء، التماس
نصوص قائمة -6

على الذات 
.الیومیات، سیرة الحیاة، ترجمة ذاتیةوظیفة الذات

حسب وظیفة مع الأمثلة نصوص وكلٌ یم النص إلى ستة سبتقهفقد قام جروس
.)1(المقدمة

:النص في الثقافة العربیة والثقافة الغربیة-3

بعد تقدیمنا لتعریف النص وعرض أنواع النصوص ونماذج تصنیفها، نقوم بعرض 
.النص في الثقافة العربیة وكیف تم تناوله من طرف الدارسین العرب

.114تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص : بشیر إبریر-1
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توهم أغلب دارسي النص من الباحثین العرب : النص في الثقافة العربیة-3-1
أنّ أصل معنى النص في -بناءً على تعریف مادّة نصَصَ في اللسان-المعاصرین

قائم على فكرة الرفع والإظهار، فذهبوا إلى أن مصطلح النص في العربیة یطلق الثقافة 
ل المرئي على ما به یظهر المعنى، أي الشكل الصوتي المسموع من الكلام، أو الشك

الاصطلاحيجم إلى مكتوب وتوصل آخرون إلى أن النص بمفهومه تر منه،عندما ی
:عند العرب یختلف تماماً عن مفهومه في العالم الغربي، إذ هو عندهم

من العلاقات اللغویة المركبة تتجاوز حدود الجملة بالمعنى النحوي للإفادة، بینما نسج
وهي الظهور ) النص(للدال )1(كزیة الأساسیةهو عند العرب لا یتجاوز دلالته المر 

الواضح، مهما كانت درجة المكتوب أو الملفوظ: بمعنى أنه أي النصوالانكشاف
وضوحه، أي أنهم یقابلون النص بالمتشابه مصطلحا فلا علاقة له عندهم بالتمیز بین 
المكتوب والملفوظ من جهة ولا علاقة له بالجملة وما فوقها من جهة ثانیة إذ قد یكون 

تراكب الجملة أو مجموعة من الجمل له بكیفیةالنص جملة أو أكثر، وكذلك لا علاقة
لم ن جهة ثانیة بل كل علاقته بالوضوح المضموني فما كان واضحا فإنه نص، ومام

حظ أن مفهوم النص عند دارسي النص، من الباحثین العرب یكن فلیس كذلك، ونلّ 
یرتبط ارتباطا وثیقا بفكرة الوضوح والانكشاف، ولا یسلم البحث بهذا الرأي، إذ لو أمعن 

كثیر في لوجدنا أمرات تفید " اللسان"ذي قدمه النظر قلیلا في المعنى المعجمي ال
.)2(الوصول إلى مراد العربیة بالنص

مفهوم قا شبه تام مع ما توصل إلیه من أما مفهوم النص في الثقافة الغربیة فیتفق اتفا
.للنص في الثقافة العربیة

:ل سامي أدهم عن فلاسفة الغرب مایليقَ نَ : النص في الثقافة الغربیة-3-2

معها فلیست ویتماهىالذي یكون الذات، الخطاب للنص منطقیا بل هو الآخر لیس 
أو أنا التساوي كما ظن بذلك فیتشه، أما قولهم البدایة الأصلیة هي الأنا الصافي 

للنشر والتوزیع، الأردن، ص من نحو النص نقد النظریة وبناء أخرى، عالم الكتب الحدیث : عمر أبو خرمةـد-1
.32إلى 24

.38- 37ص :نفسه-2
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صوص النص بالنسبة للمؤمنین به ولیس للجاحدین فدراسة النص دراسة مستحیلةبخ
إن النص بالنسبة للطرفین، على السواء نص، وذلك أنهما یسلمان بخصائص : فنقول

حتوي في ذاتهما خصائص نصیة الثبات والظهور التركیبي والاقتصادي أي أنهما ی
متلقیة ونحن نتحدث عن حكمة البناء ولیس عن حكمة المعلومة ولا یجلبها من النص،
)1(المقدمة

ولاحكمة في جانب المعنى مجزئةبحكمة مع أنه یستحیل عقلا أن یؤمن
الدراسات إطاروالمضمون أیضا، لأن كلا الحكمتین لا تنفصل عن أختها إلاّ في 

فعلم النص دراسة النص في إطار «اني نسالتعلیمیة فقط، ولیس من خلال وعي إ
.)2(»ثقافة إنسانیة عامةإطارمنظومة فكریة وثقافیة محددة ولیس في 

إطارة النصي فیدرس النص في العلم المخصص لدراسة هذه الظاهرة هو علم اللغاً إذ
التي نصبته نصا وشهدت له بالنصیة إذ هو یخاطب وعیها الجمعي وعقدها بیئته

.الاجتماعي

:أهداف النص في العملیة التعلیمیة/ 4

النص في العملیة التعلیمیة إلى التأثیر في المتعلم لتحقیق المشاركة في یهدف
ا وتغییرها أو على الخبرة مع المعلم، وذلك من أجل التأثیر على الأفكار لتعدیله

.اته من خلال النصوص التعلیمیة المتداولة بین المعلم والمتعلماتجاهاته ومهار 

نیة تعلنتعبیر عنالعملیة التعلیمیة، هوه النص في ومن هنا فإن الهدف الذي یتوخا
خبر بالذي سیكون عن التغییر الذي یرغب المدرس في إحداثه لدى التلمیذ، أي تُ 

.مجموعة من الدروسالانتهاء من الدرس أوالتلمیذ قادراً على إنجازه بعد 

: كیزه أساسًا على مجموعة من النقاط أهمهاكما أن الهدف من النص التعلیمي هو تر 

.في العملیة التعلیمیةالاستیعابیةمراعاة القدرة -1

.39ص نحو النص نقد النظریة وبناء أخرى، : د ـ عمر أبو خرمة-1
.40ص : نفسه-2
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.النتیجة المرتقبة التي یصل إلیها النص في العملیة التعلیمیة-2

.كیفیة استثمار النصوص ونتائجها في الواقع-3

.)1(مدى نجاعة هذه النتائج في العملیة التعلیمیة-4

لتعلیمیة أهداف ترتبط أساسًا بتفاعلات الحدث التعلیمي من أجل إقامة وللعملیة ا
المعلم والمتعلم على حدّ السواء ذلك أن سلوكاتتواصل ذي حمولة معرفیة تجسده 

عبارة عن تصور حول الفعل التربوي یستند إلى المبادئ العقلیة أو الفاعلیة أو الأهداف 
بنظام لتي تبلور هذا التصور البیداغوجيالمردودیة، و إلى مجموعة من التقنیات ا

كتیكي، وتمثل الأهداف التربویة ركیزة هامة في العملیة واصف لمكونات الفعل الدیدا
.التعلیمیة، وبالتالي مساهمة في تحدید أهدافه المتوخاة من الدراسة

.)2(عامة وخاصة: والأهداف مستویان

هي التي تنحصر في المبادئ الموجهة لنظام التعلیم بصفة عامة : الأهداف العامة-أ
مبرمجة مبنیة على قوانین خاصة فلسفیة وتربویة، وكیفیة أدائها وفق أطر سیاسیة 

لوظیفتها في العملیة التعلیمیة، وهذا تحدده الوزارة المعنیة في المنشورات والمذكرات 
.التوجیهیة التي تعكس تطلعات المجتمع برمته

هي التي لها صلة مباشرة وخاصة بالمتعلم وتتمثل في : الأهداف الخاصة-ب
بالتنمیة اللّغویة، فالأهداف التعلیمیة الظاهریة أو المتعلقة الأغراض التربویة التعلیمیة 

ومعه المدرس، إذ یحدد الأهداف التي یرغب السلوكیة تمثل المستوى الذي یتعامل به 
:، وتتمثل هذه الأهداف فیما یلي)3(ع التلامیذفي الوصول إلیها من كل درس م

وتنوع استعمالها بفهم واستیعاب مدلولات الجمل تلمیذإثراء الحصیلة اللغویة لل-1
.كیباوالعبارات والتر 

قسم علم تعلیم العربیة وتعلم اللغات المقارن، الكتاب : مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللّغة العربیة-1
.156، ص المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریة واقع وآفاق

.156ص :نفسه-2
.157ص :نفسه -3
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.القدرة على القراءة الجیدة-2

.تنمیة حاسة التذوق للأنواع الأدبیة-3

.تنمیة قدرة التلمیذ الإملائیة والخطیة-4

.ادة التعبیر بین الشفوي والكتابيالتمكن من إج-5

م على البحث والتنقیب في المصادر والمرجع وحسن استثمارها تنمیة قدرة المتعل-6
.)1(وتوظیفها

وعلیه فلابد أن یكون الهدف إجرائیا، بمعنى أنه لابد أن تصف صیاغة النتیجة وهي 
نتهاء من كل حصة ومن كل تعلیم ما یمكن للتلمیذ أن یكون قادرا على إنجازه بعد الا

والهدف الإجرائي كلما طابق محتواه ما في ذهن صاحبه وما في ذهن مستمعه ولن 
.یتأتى ذلك بوضوح الهدف وشفافیته وبالتالي تعریفه وتصور معناه

رتأینا أن نقوم ة لذا ایتناول موضوع بحثنا العلاقة بین الصورة والنص في كتاب القراء
:المدرسيبتعریف الكتاب 

III -الكتاب المدرسي:

:مفهومه-1

: للكتاب نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المناهج ویشتمل على عدة عناصر
مساعدة المعلمین والمتعلمین في الأهداف، المحتوى، الأنشطة والتقویم، ویهدف إلى

.)2(ها المنهاجسیة ما على تحقیق الأهداف المستوحاة كما حددصف ما وفي مادة درا

قسم علم تعلیم العربیة وتعلم اللغات المقارن، الكتاب : مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللّغة العربیة-1
.158المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریة واقع وآفاق، ص 

الأردن، سیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، عمان،دار الم،5طالمناهج التربویة الحدیثة،: مرعيتوفیق أحمد-2
.251، ص 2007
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: لآتيامن خلال التعریف السابق للكتاب المدرسي نستخلص معا 

.جاالكتاب نظام رباعي عناصره أربعة كالمنه-

ج ومن المفروض أن یعطي عنصر المحتوى في المنهاج االكتاب أحد عناصر المنه-
.مع الاستفادة من بقیة العناصر

.وهكذا یجب أن یكون، الكتاب هو الترجمة والتطبیق الحقیقین للمنهاج-

یجب أن یؤلف الكتاب في ضوء جمیع المبادئ التربویة والنفسیة التي روعیت في -
.تصمیم المنهاج

.الكتاب هو لاستخدام التلمیذ أو لا ثم المعلم-

ج وفي حالة قصوره عن ذلك لابد من ردفه یجب أن یعبر الكتاب تماما عن المنها-
)1(بدلیل یكمل المشوار

، ویجب أن مقروءهو المصدر الرئیسي لتعلم المتمدرسین وهو مصدر الكتاب -
یشتمل على المعلومات المختارة من المعرفة المنظمة وغیر المنظمة التي یستعملها 

.المتعلمون

مادام الكتاب یشتمل على المعرفة المنظمة وغیر المنظمة فهذا یعني أنه یجب أن -
حدیثه وتعدیله، لأن المعرفة غیر المنظمة هي خبرة ون مفتوحا یسمح بإثرائه وتكی

أساسیة یومیة متجددة باستمرار، ویجب أن یشكل الحد الأدنى من المعرفة 
.)2(المقصودة

وما دام الكتاب هو التطبیق العملي للمناهج، فهذا یعني أنه یجب أن یؤلف 
الأسئلة التي تناسب التقویم بعنایة ویجب أن یشتمل الموضوع الواحد على عدد من 

الذاتي والتدریبات والأنشطة ولابد أن تتوفر كل وحدة على عدد من المشروعات، وتحدد 

.252ص ،المناهج التربویة الحدیثة: توفیق أحمد مرعي-1
.254ص : نفسه-2
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ة وفي ضوء یختار بعنایما ذكرالمرجع، وكل وكذلك الأهداف المستوحاة لكل وحدة 
اختیاره ومع احتواء الكتاب ما تممع تحدید أوقات وأزمان أهداف عكسها المنهاج، 

:)1(المتعلم المساعدة والمساندة مثلمصادركل على

الصورة والأشكال والرسوم البیانیة والخرائط.
في ضوء معاییر العملیتانوترتیبات، وتتم في الكتاب تصنیفات لمحتواه

.تصنیف ومعاییر ترتیب
فلسفة المجتمع، ومنظومته القیمة س الكتاب في النهایة أسسه ممثلة بیعك
عكس طبیعة المتعلمین وخصائصهم الاجتماعیة والاقتصادیة ویأوضاعه و 

معرفیة طبیعیة أو معرفة إنسانیة أو : وطبیعة المعرفة التي تم تناولها في الكتب
.ریاضیة أو تطبیقیة

عملیات التصمیم والتنفیذ والتقویم : یعكس الكتاب عناصر المنهاج
.والتطویر
 كل إیجابیات التربیة في ضوء ما سبق سیعكس الكتاب في النهایة

.)2(والتعلیم وسلبیاتها

وبعد سردنا لمفهوم الكتاب والوسائل المساعدة على قراءته وكیف یوافق المنهاج 
.المحتوى نتطرق الآن إلى ذكر بعض مواصفاته التي یجب أن یحتوى علیها

:مواصفات الكتاب/ 2

:الكتاب المدرسي النموذجي یجب أن یتوفر على الآتي

: تتصف مقدمة الكتاب المدرسي بأنها:المقدمة: أولا

.تتبع أسلوب الحوار المباشر مع التلمیذ  والمعلم-1

.254المناهج التربویة الحدیثة، ص : توفیق أحمد مرعي-1
.255ص : نفسه-2
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تشتمل على الأهداف التعلیمیة والموضوعات الرئیسیة التي تعالجها مادة الكتاب -2
.المدرسي

.تثیر دافعیة المتعلم للتعلم وتحفزه-3

ت الرئیسیة التي تعالجها مادة الكتاب تشیر إلى الوحدات التعلیمیة والموضوعا-4
.المدرسي

یر إلى ما تتضمنه الوحدات التعلیمیة من تدریبات وأنشطة وأسئلة التقویم تش-5
.الذاتي

.تحدد مصادر التعلم الأخرى المساعدة والمساندة-6

.تحدد مصادر التعلم لتبین أهمیة الكتاب للمتعلم والمعلم-7

المبادئ النفسیة والتربویة التي روعیت في تألیف المحتوى وتنظیم المادة تبین-8
.)1(التعلیمیة

:التعلیمیة/ الأهداف التعلیمیة: ثانیا

:تتصف الأهداف التعلیمیة لكل وحدة عن وحدات الكتاب المدرسي بأنها

في المقدمة في كل وحدة تعلیمیة ومرتبطة مع الأهداف العامة للكتاب تظهر-1
.المدرسي الواردة في المقدمة

.تعكس سلوكا متوقعا من المتعلم-2

المعرفي، الإدراكي والوجداني : تشمل في مجملها على نتاجات التعلم الثلاثة-3
.، والأدائي النفسي الحركيالانفعالي

.ولا ملاحظةتمثل نتاجًا بلا قیاس-4

.ملبیة لاحتیاجات المتعلم ومراعاة خصائصه الفریدة-5

.260المناهج التربویة الحدیثة، ص : توفیق أحمد مرعي-1
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.)1(ترتبط ارتباطا مباشراً بمحتوى الوحدة التعلیمیة وفصولها وتشتق منه-6

:یتصف محتوى الوحدات التعلیمیة بالتالي:المحتوى: ثالثا

التعلیمیة عن مضمون الوحدة ) تتبعیهلوحة (یعبر عن المحتوى برسم توضحي -1
.ویكون في مقدمتها

.تقسم الوحدة التعلیمیة إلى موضوعات رئیسیة وقصیرة-2

.یعالج كل موضوع مفهومها رئیسیا من مفاهیم الوحدة-3

یط إلى سمن المعلوم إلى المجهول، ومن الب: تتسلسل المادة التعلیمیة تسلسلا-4
.المركب، ومن المحسوس إلى المجرد، ومن السهل إلى الصعب

یتحلل المحتوى تساؤلات مناسبة تمثل جزءًا أساسیا من جهد في التألیف والإخراج، -5
.ونظر لأهمیة الكتاب فقد أصبحت مسؤولیة تألیفه صعبة

یشتمل المحتوى على مصادر تعلم مختلفة الغرض إلى جانب العرض الكتابي -6
.)2(كالصورة والمخططات والجداول

:من ناحیة الأنشطة التعلیمیة فإنها تأتي لكل وحدة في الكتاب المدرسي بما یأتيأما

:الأنشطة التعلیمیة: رابعا

.تستند إلى الأهداف التعلیمیة الخاصة بالوحدة التعلیمیة-1

.التعلم وخبراته وتجعله متعلما نشطاتثیر دافعیة المتعلم ب-2

.تناسب مستوى نضج المتمدرس-3

.الامكانات المتوافرة في بیئة المتعلمإطارلتطبیق والتنفیذ في تقبل ا-4

.ف الوسائط والتقنیات التعلیمیة المتعددة وذات الصلةتوظ-5
.261ص،المناهج التربویة الحدیثة: توفیق أحمد مرعي-1
.262ص :نفسه-2
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.قیا ونفسیًاتتسلسل خطوات تنفیذ النشاط منط-6

.تشمل على تعلیمات دقیقة تحدد متطلبات تنفیذ النشاط-7

.الوحدة التعلیمیةتظهر نتائج تلك الأنشطة في مكان ما من -8

.ات المناسبة للمتمدرس وبأشكال مختلفةتحتوي على التعزیز -9

.توفر للمتعلم التغذیة الراجعة الفوریة والمتكررة-10

.تساعد المتعلم على تنمیة أسلوب حل المشكلات-11

.)1(رى طرحها سابقا في الوحدة التعلیمیةتعزز استباق واستیعاب نقاط ج-12

:التي تبنى علیها كتب القراءةالأسس / 3

ومستجیباشیا مع مستوى فهم المتعلمین من المفروض أن یكون الكتاب متما
:لمستلزمات نفسیتهم ومشاكلهم في نطاق ظروفهم الاجتماعیة ولعلّ أهم هذه الأسس

یراعي عند تألیف الكتاب المدرسي طبیعة ثقافة المجتمع : س الاجتماعياالأس-1
.مل التغیر فیهاومكوناتها، وعوا

حمد الهادي تدعى هذا الأساس كما یقول الأستاذ مسوی: س التربوي الفلسفياالأس-2
علم وعلاقته بالمجتمع الذي یعیش فیه، وتفسیره بمعنى تمعفیفي نظرة المؤلف لل

.المعرفة، وعلاقتها بالخبرة التي یعیشها

سفیة للمجتمع بشكل لیتفاعل الكتاب المدرسي مع المرجعیة الفوما یراد بذلك، أن
كان موضوع النشاط لا یرتبط بموقف أن ینشط إذافلا یمكن للمتعلم .إیجابي

یطة وكما اجتماعي، كما أنّ المعرفة لیس لها مصدر إلاّ خبرة الإنسان في البیئة المح

.262ص ،المناهج التربویة الحدیثة: توفیق أحمد مرعي- 1
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له في مختلف المواقف التعلیمیة یثة أنّ المتعلم یعمل فكره وعقترى فلسفة التربیة الحد
.)1(التي یستخدمها في حیاته العامة

:ویجب أن یكون الكتاب: الأساس السیكولوجي-3

.لإثارة التفكیر وتنمیة وتطویرهأداة-
.ستعمال والاستخدام في الحیاةمادته قابله للا-
.ستوى التلامیذ ونضجهم الذهنيمتماشیا مع م-
.وأذواقهم وحاجاتهمتهممتصلا بمیولا-
.میساعد على تكوین الاتجاهات والقی-
.)2(خذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة للتلامیذیـأ-

:أما الأساس الرابع والأخیر وهو

لك إلى ذالكتاب وإخراجه وتقویمه وللوصل تألیفیمثل طریقة : الأساس العلمي-4
:لابد من

الكتاب للتجریب والملاحظة قبل استخدامه نهائیا في المنهج الدراسي وذلك خضوع-1
.بتجریبه على بعض التلامیذ لمعرفة مواطن الصعوبة والتعقید

.إنجاز بحوث ودراسات على التلامیذ تتعلق بمختلف الجوانب التعلیمیة في الكتاب-2

.المختلفةحصر أرصدة التلامیذ اللغویة والنطقیة لمعرفة قدراتهم -3

معرفة الموضوعات والمحاور التي یمیل إلیها التلامیذ وتثیر انتباههم واهتماماتهم -4
.المتناسبة مع مستواهم

لهنا للطباعة، مصر، االكتاب المدرسي، فلسفته، تاریخه، تقویمه، استخدامه، دار :محمد الهادي عفیفي وآخرون-1
.181، ص 1962

.181ص : نفسه-2
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الدقة في نوعیة الرسوم الإیضاحیة والصور بالإضافة إلى الألوان المختلفة الجاذبة -5
.)1(والتي تشدّ انتباه التلمیذ

:المصورةأهمیة الكتاب المدرسي والكتب -4
نا عن أهمیته فلن نوفي كتاب خیر صدیق في الأنام ومهما تحدثیظل ویزال ال

.ولنّ نوفق ولكننا حاولنا أن نذكر بعض الأهمیة
:أهمیته- أ

، یظل الكتاب المدرسي ممتعًا لأنه یتحل مكانة تحدثنا عن بدائل الكتاب المدرسيمهما 
بتقوّیة فهمه والاستزادة من مرموقة، فهو أهم مصدر من مصادر تعلم الطالب 

نولوجیة الأخرى، كما التحصیل، وسهل الاستعمال، قلیل التكالیف مقارنا بالبدائل التك
أنه یقدم الحد الأدنى على الأقل من محتوى المناهج المطلوب ویمكن التحكم بعناصره 

.)2(الأهداف، المحتوى، الأنشطة والتقویم: الأربعة
ثرائه بالرسوم والصور وجعله ممتعا، والتحكم بإخراجه وإ یثه دومن السهل تطویره وتح

.ومثیرا ومشوقا
تاب الحد الأدنى من المواد المرجعیة التيهذا بالنسبة للمتعلم، أما المعلم فیشكل الك

دة تحدید الأهداف الوح: تسهیلات مثلعلى المعلم أن یرجع إلیها، ویقدم للمعلم عدة 
للمفاهیم الأساسیة واقتراحه للأنشطة والتدریبات والتمرینات، اة وإبرازه یة المستوحالدراس

ة والموضحة، واشتماله على لوسائل التعلیمیة التعلمیة المعینوقضایا النقاش وتقدیمه ل
.)3(ة المختارةلمقتبسقائمة المراجع، وعلى النصوص ا

یف والإخراج وتزداد قیمة الكتاب للمتعلم والمعلم بمقدار ما یبذل فیه من جهد في التأل
لأهمیة الكتاب فقد أصبحت مسؤولیة ووظیفة المؤلفین في الوطن العربي من اً ونظر 

.مسؤولیات وزارة التربیة والتعلیم
: م مسؤولیة الكتاب تقمع على جهات أخرى مثلأه. أ.م.أما في الدول المتقدمة، كالو

حث التربوي وفي دور النشر الكبرى، أو فرق علمیة أو تربویة كالجامعات ومراكز الب

.181المدرسي، ص الكتاب: محمد الهادي عفیفي وآخرون- 1

.263المناهج التربویة الحدیثة، ص : توفیق أحمد مرعى-2
.263ص : نفسه-3
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لون فیه إعادة و هذه الحالة المناسبة، وهم یعقدون عادة لجنة قبل بدء العام الدراسي ینا
النظر في الكتب المستخدمة بعد تقدیمها في ضوء صحتها من الوجهة العلمیة 
ومناسبتها لحاجات الطلاب، ومناسبتها لبرامج المدرسة، ونوع الورق والطباعة 

.)1(...والتجلید
من أهم أنواع الكتب بالنسبة للمتمدرسین في : تعد الكتب التي تحتوي على الصور/ ب

:المراحل الأولى لأن هذا ما یجعل المتمدرس یطلع علیها ولها فوائد نذكر منها
النظر إلى الكتب المصورة وتصفحها والتمعن فیها.
 قراءتها والاستماع لنصوصها بالدرجة التي یسمعون بها القصص

.توالحكایا
ملاحظة كل تفاصیلها ومكوناتها وفهم معانیها.
الإطلاع على الكتب ذات الصور الكبیرة والملونة والتي بها تفاصیل.
من الكتب الناجحة والهامة للتلمیذ الكتب المصورة.
 من الواقعیة وتساعد الأطفال على الاعتماد على اً تضع الصورة جو

.أنفسهم
 تجعل الطفل یفكر في الصورة تساعد على تنمیة ودقة الملاحظة و

.)2(ویطیل النظر إلیها
تعطي الصور معاني للألفاظ.
تعطي الطفل شرحا وافیا للموقف التعلیمي أو العلمي.
تساعد الطفل والتلمیذ على التذكیر.
الصورة تسهل وتبسط الأشیاء وتجذب اهتمام الطفل.
تساعد الكتب المصورة على رؤیة الأشیاء بوضوح.
3(التي تبني علیها یجب أن تكون واضحة وهادفةالأسس(.

.264ص المناهج التربویة الحدیثة،:توفیق أحمد مرعي-1
للنشر والتوزیع، عمان،دار الشروق ، 1أدب الأطفال وأسالیب تربیتهم وتثقیفهم، ط: عبد الفتاح أبو معال. د-2

.132-129، ص2005الأردن، 
.132ص : نفسه-3
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تعد الدراسة المیدانیة جانبا مهما في الدراسة التربویة،لأن الجانب النظري وحده 
فالجانب التطبیقي مكمل للجانب النظري ومدعم غیر كاف للوصول إلى نتیجة دقیقة،

لذا كان توفر الجانبین في أي تقصي الحقائق،له لما یعتري هذا الأخیر من نقص في
.بحث متحتما لیكون البحث متصلا بالواقع وأهل الاختصاص

ولإیماننا بهذه الحقیقة جعلنا بحثنا یتجه في جانب منه إلى الدراسة المیدانیة التي 
من خلالها لتحلیل،عن طریق طرح أسئلة نستشف اة و ى الملاحظاعتمدنا فیها عل
:وتفاصیل دراستنا التطبیقیة كالآتيا إلى الحقیقة،معلومات توصلن

:منهجیة البحث-1

بمعالة،وأجرینا مقابلة مع معلمیها في حصة "یحي تواتي بالحمام"ذهبنا إلى ابتدائیة 
القراءة من كل یوم اثنین على الساعة التاسعة،وكان ذلك ابتداء من شهر جانفي 

قراءة للسنوات إعداد حصة الإلى آخر شهر مارس من ذات السنة،وحضرنا2013
،كما قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة على المعلمین والمتعلمین،إضافة الرابعة ابتدائي

.لمقابلة مع مدیر المؤسسة الذي قدم لنا ملاحظات أفادت بحثنا

:عینات البحث-2

اعتمدنا في بحثنا التطبیقي طریقة رأینا أنها تخدم بحثنا وتحقق المرجو منها،وهي 
یقة تقوم على نظام المعاینة،وهي عملیة تقوم بدورها على اختیار جزء من مجموعة طر 

یقام علیها البحث،وهذا الجزء الذي نختاره هو العینة،والعینة التي اخترناها لموضوعنا 
هذا هي مجموعة من النماذج تتمثل في معلمي السنة الرابعة من التعلیم 

على الأقل (7)مهنة،تراوحت بین سبع سنین الابتدائي،وكلهم ذوو أقدمیة في هذه ال
لدى البعض،وكان اختیارنا للسنة الرابعة انطلاقا من ) 17(وتصل إلى سبع عشرة سنة

.أن نهایتها تفضي بالطالب إلى السنة الخامسة التي منها ینتقل إلى مرحلة المتوسط

ینتمي أغلبهم إلى نفس البلدیة،كما أنهم )30(وتكونت عینة المتعلمین من ثلاثین تلمیذا
وقد قمنا بطرح أسئلة علیهم ودراسة من طبقة اجتماعیة متوسطة الدخل على العموم،

إجاباتهم وتحلیلها حسب الهدف أو الغایة المحددة من كل سؤال بغیة الكشف عن 
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سخ أهمیة النصوص المصورة وعلاقة الصورة بالنص في كتاب القراءة،وقمنا بجمع الن
.الموزعة لذلك بعد الانتهاء من الإجابة علیها

:أدوات البحث-3

یقصد بأدوات البحث مجموعة من الأدوات والأسالیب المختلفة التي اعتمدنا علیها 
للحصول على المعلومات والإجابات اللازمة لإنجاز هذا البحث،ونوعیة الموضوع هي 

ا والتي تمكن الباحث من إنجاز التي تحدد حجم ونوعیة الأدوات التي یجب استخدامه
بحثه،اعتمدنا على الاستبیان والملاحظة المباشرة بالإضافة إلى الاطلاع على كتاب 

منهاج السنة الرابعة من "كتابكدلیل للمعلم والتلامیذ،،"ریاض النصوص"القراءة 
.،إضافة إلى مراجع ومصادر أخرى تخدم الموضوع"التعلیم الابتدائي

مجدي عزیز إبراهیم عبارة عن قائمة من الأسئلة موجهة لأفراد العینة والاستبیان حسب
حصول على معلومات حول لیقوم كل واحد منهم بالإجابة عنها بنفسه من أجل ال

ـ)1(موضوع معین

وأما ،)11(ن في بحثنا هذا فهي أحد عشر سؤالاأما عدد الأسئلة الموجهة للمعلمی
.)10(الخاصة بالتلامیذ فهي عشرة أسئلة

:التحلیل الوصفي للكتاب

:التعریف بالكتاب-1

كتابي في اللغة العربیة ریاض النصوص":عنوان الكتاب"
القراءة:المادة الدراسیة.
السنة الرابعة ابتدائي:المستوى الدراسي.
وعائشة بوسلامة)اذ مكلف بالدروسأست(مفتاح بن عروس:الكتاب من تألیف،

).معلمة(سباح 
أستاذة التعلیم العالي(شریفة غطاس : تحت إشراف(

.193،ص1989:،مكتبة الأنجلو،مصر1مناهج البحث العلمي في العلوم التربویة،ط: إبراهیم مجدي عزیز-1
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وكریم حمومفضیلة مجاجي،خالد بلعید،شمول،زهیة یونسي،: رسومات.
الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة: سنة النشر/دار النشر والطباعة ،

.2009-2008، ومنقحةطبعةجدیدة
فوزیة ملیك: تصمیم وتركیب.
9947-20-449-9:ردمك-I.S.B.N
2006-218: رقم الإیداع.N depot legal
رامغ300: الحجم.
سم19سم،وعرضه 27طوله :القیاس.

:محتوى الكتاب-2

صفحة،موزعة على عشرة 190الكتاب ذو حجم كبیر،بلغ عدد صفحاته 
توزعت بدورها إلى وحدات تعلیمیة،وكل وحدة منها تحتوي ة،وهذه الأخیر )10(محاور

على مجموعة من النشاطات التي تمتد في الغالب على أربع صفحات،صفحتان للقراءة 
.والتعبیر،وصفحتان لتوظیف اللغة

والمحور الذي نال أقل عدد من الصفحات على خلاف المحاور الأخرى هو المحور 
تحتوي المحاور ، بینماصفحة)16(لى ست عشرةیحتوي ع، إذوالأخیر)10(العاشر

أن هذا التوزیع والترتیب ، ونلاحظصفحة بالتساوي)18(الأولى على ثماني عشرة
)1(ـمنطقي ومتجانس

أما فیما یخص معلومات النشر فقد وردت في الصفحة الأخیرة من الكتاب،أي أنها 
قدرت صفحات الكتاب كما سبقت الغلاف الخلفي،وجاءت في ورقة بیضاء عادیة،وقد 

صفحة،وقد وردت قیمتها وفق تسلسل منطقي حتى ) 190(مئة وتسعینذكرنا سابقا ب
عدا بعض ، ما.....3-2-1یسهل استعماله من قبل القارئ،فترقیمه جاء عادیا،

الصفحة الأولى والمقدمة فجاءت أرقام ، أماالصفحات التي لا تستدعي الترقیم

.2007-2006:المدرسیة،الجزائرالدیوان الوطني للمطبوعات ریاض النصوص،،:انظر-1
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مقابل رقم الوحدة،وتأتي ملونة، ، فيبالتحدید في الوسطالصفحات في أسفل الصفحة و 
.أما أوراق الكتاب فهي من الورق الأبیض العادي

نجد أن كل النصوص في هذا الكتاب تحمل عنوانا سواء أكانت نثریة أو :العناوین
كتبت هذه ، وقدالعنوان واضحا وبارزا یتصل مباشرة بالموضوع المتناول، ویكونشعریة

.العناوین بخط أسود غلیظ داكن لافت للانتباه
وهي التي تأتي في الصفحة الأولى من الكتاب،عدد أسطرها ثمانیة :المقدمة

سطرا،وفیها ذكرت التعدیلات التي قامت بها وزارة التربیة والتعلیم )38(وثلاثون
لاح المنظومة الوطنیة،كما جاء ذكر البرنامج الرسمي المقرر تطبیقه في إطار إص

التربویة،وتحدثت المقدمة أیضا عن تصمیم الكتاب،فلقد صمم على أساس وضع 
.المتعلم في مركز الاهتمامات التربویة وتماشیا مع المناهج الحدیثة للمتعلم

عرضاحتل وجهین من الورقة، وقد"التوزیع السنوي"جاء تحت عنوان:الفهرس ،
، وإحدىلجدول إلى عشرة خانات عمودیاعلى شكل خطة مرتبة ومحكمة بحیث قسم ا

، الأزرق، الأحمر، بألوان جذابة وبارزة وهي الأخضر، ظهرتعشرة خانة أفقیا
)1(:وقد جاء كالآتي،...والبنفسجيالأصفر

النصوص:

ا،جاءت بعناوین مختلفة،فیها یتعرف (30)إلى ثلاثین(10)تفرعت المحاور العشرة
وتمكنه من إثراء لغته بالألفاظ والعبارات وحتى تقنیات التلمیذ على النص وأقسامه 

نصوص شعریة تتناول قصائد عادیة وسهلة (10)التعبیر،وقد ورد في الكتاب عشرة
:منها(20)الألفاظ في متناول الأطفال،أما عن النصوص النثریة فهي عشرون

.)1(خولةسرّ -

.)2(الحوتة الزرقاء-

.)3(شجرة الرمان-

.10، صالمدرسیةالدیوان الوطني للمطبوعات : ریاض النصوص- 1

.14ص: نفسه- 2

.32ص:نفسه- 3
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هو من الورق المقوى الناعم،یغلب علیه اللون فأما فیما یخص الغلاف الخارجي 
،في "ریاض النصوص"،وأعلاها مكتوب)كتابي في اللغة العربیة(،في وسطه جاء الأزرق

وزارة التربیة - الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة–دائرة من فوقها كتب 
صور صغیرة )5(بلون أصفر،ثم توجد خمسالوطنیة،وعلى الیسار هناك دائرة صغیرة 

تحتوي على رسومات مختلفة تبدأ تسلسلیا من الأسفل،صورة لفیل یحمل مظلة،ثم 
مه حبة من الرمان،ثم بعدها صورة لطفل یحمل قیثارة،وبعدها صورة اصورة لرجل أم

ة فاطمة نسومر،وفي الأعلى صورة لأطفال یمشون،أما من الجهة الیمنى ــــللبطلة لالّ 
فنجد اللون الأصفر في النصف الأعلى، واللون الأزرق في النصف الأسفل،وكتب في 

.ئين التعلیم الابتداللسنة الرابعة م"أسفل الكتاب
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أما بالنسبة للوجه الخلفي للكتاب،فهو بنفس اللون الذي كان في الوجه الأمامي وهو 
الأزرق،ففي النصف الأعلى من الجهة الیسرى نجد اللون الأصفر یشكل ثلاث دوائر 

،والنصف الأسفل باللون الأزرق القاتم،یتشكل من الأخرىنصفها الثاني من الجهة 
لأخرى للوجه الأمامي،وفي الوسط نجد دائرة ثلاث دوائر نصفها الآخر من الجهة ا

القاتم،وكتب على هذه الجهة عبارة مشكلة من سطرین،تحتوي على الأزرقكبیرة باللون 
كتاب التلمیذ فیه،والذي یتضمن معلومات تشیر إلى ما ورد داخل :بعنوانالأولشقین،

،فهذان العنوانان دلیل للمعلم فیه:الكتاب،كذلك هو الحال بالنسبة للعنوان الثاني وهو
بمثابة ملخص أو تعریف لما هو موجود داخل الكتاب،كما یوجد في الجهة الیمنى 

)1("الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة"السفلى سعر البیع،وفي الأسفل كتبت عبارة 

.14صالمدرسیة،ریاض النصوص،الدیوان الوطني للمطبوعات - 1
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:عرض نتائج الاستبیان

نتائج الاستبیان الخاص بالمعلمین:

م حسابها النسبةالمئویة،ت/2حساب التكرار،/1:التقنیات الإحصائیةبالاعتماد على 
: كمایلي

×التكرار
الفئة

:هل تحتوي النصوص الموجودة في كتاب القراءة على الصور؟ : 01الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%15100نعم
%0000لا

%15100المجموع
یتبین لنا أن كل النصوص الموجودة في كتاب القراءة تكون )1(من خلال الجدول

هذه النصوص شعریة أو نثریة،وحتى في بعض أكانتمصحوبة بصور،سواء 
.النشاطات كذلك

:هل هناك علاقة بین الصورة والنص في كتاب القراءة؟ ):02(الجدول

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%15100نعم
%0000لا

%15100المجموع
یتضح لنا أن كل المعلمین یثبتون وجود علاقة بین النص ) 02(من خلال الجدول رقم 

والصورة باعتبار الأخیرة جزءا مكملا للنص،فمن خلالها یتجسد موضوع النص 
أكثر،وبالتالي یصبح معناه أقرب لأذهان التلامیذ،وهذه العلاقة قد تكون تكاملیة بین 

.جزئیة،وفي كلا الحالتین فهي علاقة حتمیةالنص والصورة كما قد تكون 
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:هل تكون الصورة دائما واضحة بالنسبة للتلامیذ؟ ):03(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0640نعم
%0960لا

%15100المجموع
الصورة بالنسبة للتلامیذ بلغت یتبین لنا أن نسبة وضوح) 03(من خلال الجدول رقم 

،فالفئة التي ترى وضوح الصورة بالنسبة %60بلغت نسبة عدم وضوحها ،فیما%40
للنص تكون معرفة مضمون النص عندها انطلاقا من مشاهدة الصورة المصاحبة 
له،إضافة لاحتواء إجابات التلامیذ لمضمون النص من خلال الأسئلة المرتبطة بها،أما 

حو الغموض بشكل یجعل فهم الفئة التي ترى في الصورة انعدام وضوحها واتجاهها ن
المعیش لك راجع إلى بعدها عن واقع التلمیذمضمونها مستعصیا على التلامیذ فلعل ذ

ما یجعلها تحتاج إلى شرح وتبسیط لیكون تفاعل التلامیذ وانسجامهم مع النص أكثر 
.وأكبر

:هل ینصب اهتمام التلامیذ على الصورة أكثر من النص؟ ):04(الجدول 

النسبة المئویةتكرارالالإجابة
%0853,33نعم
%0746,66لا

%15100المجموع
یتبین لنا أن بعض المعلمین یرجعون اهتمام التلامیذ ) 04(من خلال نتائج الجدول 

بالصورة أكثر من النص لاعتبار أن الصورة مثیر یستجیب له التلمیذ لصغر سنه في 
هذه المرحلة،وأنه ینجذب نحو الألوان،فتكون بذلك قریبة إلى ذهنه تتماشى مع 

الصورة لا تجذب انتباه التلمیذ لأنها أنقدراته،أما فیما یخص الطرف الآخر فیرى
ساكنة غیر متحركة ولا تثیر تفاعله،بل ینصب اهتمامه كلیا على النص،لأن المعنى 
الذي یبحث عنه یكون في المفردات ولیس في الصورة،وما الصورة إلا رؤیة شاملة له،



ل الثاني                                                                    الجانب التطبیقيالفص

45

ووسیلة إیضاح فقط،لأن مضمون الإجابات عن الأنشطة یكون من صلب النص لا
.من الصورة

:أخرى تتماشى مع مضمون النص؟ هل یمكنك الإتیان بصور ):05(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0426,66نعم
%1173,33لا 

%1599,99المجموع
أخرىنصل على أن معظم المعلمین لا یحضرون صورا ) 05(من خلال الجدول رقم 

تساعدهم في توصیل مضمون النص وتوضیحه للتلامیذ،بل یكتفون بتلك الموجودة في 
الذین یحضرون صورا أخرى فبلغت أما،%73,33الكتاب،وقد قدرت نسبتهم بحوالي 

،وذلك لیفتحوا مجالا واسعا في عملیة الفهم وتقریبهم أكثر لدلالة %26,66نسبتهم 
.النص

:توصیل مضمون النص؟ هل تساعدك الصورة في):06(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1066,66نعم
%0533,33لا

%1599,99المجموع
نصل إلى أن نسبة المعلمین الذین اتخذوا من الصورة ) 06(من خلال الجدول رقم 

،خاصة في %66,66وسیلة تساعدهم في توصیل مضمون النص ومعناه قدرت ب 
وترتبط فیها الصورة ارتباطا وثیقا بالنص،وذلك باستنطاق المواضیع التي تتعلق 

الة لإثراء الرصید اللغوي وفهم المعنى الإجمالي الصورة،فهي وسیلة إیضاحیة فعّ 
للنص،أما نسبة المعلمین الذین لا یرون في الصورة مساعدة لتوصیل مضمون النص 

توصیل المعاني ،ویرون أن الصورة غیر مساعدة ولا مساهمة في %33,33فقدرت ب 
.أو مضامین النصوص،بل ممهدة للدخول إلى النص فقط
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:هل الصورة دائما ضروریة لتقریب معاني النصوص؟ ):07(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%15100نعم
%0000لا

%15100المجموع
دائما یتبین لنا أن كل المعلمین یؤكدون أن الصورة ) 07(من خلال الجدول رقم 

ولو بجزء قلیل،ففي المرحلة الابتدائیة تبقى الصورة ضروریة لتقریب معاني النص
ضروریة لتقریب المعنى،فالتلمیذ في هذه المرحلة یركز على المشاهدة،وهذه الأخیرة من 

الإدراك وفهم المعاني والتوصل إلى المعنى الإجمالي أولویاته،وذلك لتسهل علیه عملیة 
.للنص

:؟ ة یؤدي إلى عدم فهم التلامیذ لههل خلو النص من الصور ):08(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1066,66نعم
%0533,33لا

%1599,99المجموع
یرون أن خلو النص نصل إلى أن نسبة المعلمین الذین) 08(من خلال الجدول رقم 

،ویرون أن ذلك %66,66من الصورة یؤدي إلى عدم فهم التلامیذ للنص قدرت ب 
یصعب عملیة شرح النص ویزید من غموضه وصعوبة توصیل معانیه إلى 
التلامیذ،وإن وصلت فإنها تكون ناقصة وغیر تامة،والطرف الآخر الذي یرى أن خلو 

أن،أي %33,33یذ للنص تقدر نسبتهم ب النص من الصورة لا یؤثر على فهم التلام
وجود الصورة مع النص أو عدمها لا یغیر من الأمر شیئا،ویكتفون بتقدیم النص 

.وشرحه لیفهم التلامیذ معانیه

هل یكون جواب التلامیذ متضمنا لمعنى النص حین تطرح أسئلة حول ):09(الجدول 
:الصورة؟ 
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1386,66نعم
%0213,33لا

%1599,99المجموع
المعلمین عندما یطرحون أسئلة حول الصورة أنیتبین لنا ) 09(من خلال الجدول رقم 

فإن الجواب یكون متضمنا لمعنى النص،وهذا دلیل على فهمهم للصورة،وقدرت نسبة 
متضمنة ،أما الطرف الآخر والذي رأى أن الأجوبة لا تكون %86,66هذا الطرف ب 

،ویرجعون ذلك إلى عدم فهم التلامیذ %13,33لمعنى النص فقدرت نسبتهم ب 
.للصورة،وعدم سهولتها بالنسبة لهم

هل صحیح أن الصورة تساعد على ترسیخ معنى النص في ذهن ):10(الجدول 
:التلمیذ؟ 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1386,66نعم
%0213,33لا

%1599,99المجموع
نصل إلى أن معظم المعلمین إن لم نقل كلهم یعتمدون ) 10(من خلال الجدول رقم 

على الصورة في ترسیخ معنى النص في ذهن التلمیذ،فالصورة تعتبر من أهم الوسائل 
،وهي بصریة حسیة،ولذا تساعد بشكل كبیر في ترسیخ وتجسید معاني ومفاهیم التعلیمیة

نسبة المعلمین الذین یرون العكس فهي نسبة ضئیلة تقدر النص في أذهان التلامیذ،أما
،ویرون أن كلمات النص هي التي تساعد على ترسیخ المعاني في ذهن %13,33ب 

.التلمیذ إذا كانت بسیطة وسهلة التناول
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:هل یتماشى مضمون النص مع ما تحتویه الصورة؟ ):11(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0853,33نعم
%0746,66لا

%1599,99المجموع
یتضح لنا أن مضمون النص لا یتماشى مع ما تحتویه ) 11(من خلال الجدول رقم 

الصورة في بعض الدروس فقط،وفي بعضها الآخر یكون بالتقریب،وهذا عند بعض 
المعلمین،أما الذین یرون أن الصورة تتماشى دائما مع مضمون النص لأنها تساعد 

فهم النص ولو بجزء قلیل فهي مكملة له،وتقدم نظرة شاملة عنه،لذلك یجب أن على
.تتماشى الصورة مع النص حتى لا یكون هناك اختلال في فهم التلمیذ

 الاستبیان الخاص بالتلامیذنتائج:

:هل تحضر معك كتاب القراءة دائما؟ ):01(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%30100نعم
%0000لا

%30100المجموع
أن كل التلامیذ یحضرون معهم كتاب القراءة،وهذا ) 01(تثبت نتائج الجدول رقم 

لالتزامهم بالتوقیت وحرصهم الشدید على الدراسة والقراءة داخل القسم،من اجل متابعة 
.الدروس المقدمة لهم والتفاعل والمشاركة في الحصة
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):02(الجدول 

:كتاب القراءة بعد عودتك إلى المنزل؟ هل تطالع

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2893,33نعم
%0206,66لا

%3099,99المجموع
یتبین لنا أن معظم التلامیذ یطالعون كتاب القراءة،وهذا ) 02(من خلال الجدول رقم 

بغض النظر عن الحصة المقدمة لهم في المدرسة،فقد اكتشفنا أن التلامیذ یحبون 
مطالعة النصوص ویحبون قراءتها لمشاهدة الصور المصاحبة لها،وذلك لتماشیها مع 

یحتوي على نوع من لأنهة لیس كالكتب الأخرى كتاب القراءأنهم وخبراتهم،كما میول
.في تعلم التلمیذ وتربیتهالأساسیةالمتعة والترفیه،كما أنه الركیزة 

:هل تحب الصورة الموجودة مع النص في كتاب القراءة؟ ):03(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2790نعم
%0310لا

%30100المجموع
یتضح لنا أن نسبة التلامیذ الذین یحبون الصور ) 03(الجدول رقم من خلال 

،ولعل ذلك راجع لصغر سنهم ولأن الصورة تلفت %90المصاحبة للنصوص قدرت ب 
انتباههم،ونادرا ما تجذبهم النصوص الخالیة من الصور،فالتلمیذ في هذه المرحلة یمیل 

تلامیذ الذین لا یحبون الصورة إلى المشاهدة التي تساعده على فهم النص،أما نسبة ال
.،وهي نسبة ضئیلة مقارنة مع النسبة المقابلة لها%10المصاحبة للنص فقد قدرت ب 
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:هل تساعدك الصورة على فهم النص؟ ):04(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2893.33نعم
%0206,66لا

%3099,99المجموع
یتبین لنا أن أغلب التلامیذ یعتمدون على الصورة ) 04(من خلال نتائج الجدول رقم

،وهذا راجع لدور الصورة كوسیلة مهمة %93,33في فهم النص،وقد قدرت نسبتهم ب 
التلامیذ الذین لا یعتبرون أمامن وسائل التعلیم یعود إلیها التلمیذ لتساعده على الفهم،

،وهذا لتركیزهم على النص ذاته %06,66الصورة مساعدة لهم فقد قدرت نسبتهم ب 
كبیرة للصورة المصاحبة له،أو لعل ذلك راجع لعدم فهمهم أهمیةبشكل كبیر،فلا یولون 

.لها ولمقصدها

:هل تفهم كل ما هو موجود في الصورة؟ ):05(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1756,66نعم
%1343,33لا

%3099,99المجموع
نلاحظ أن نسبة التلامیذ الذین یستوعبون ما ترمي ) 05(ل نتائج الجدول رقم من خلا

،فهم یستطیعون قراءتها وتفسیر مقاصدها وما ترمي %56,66إلیه الصورة بلغت 
إلیه،أما نسبة التلامیذ الذین یجدون صعوبة في فهم ما هو موجود في الصورة فنسبتهم 

التي لم تؤهل د الصورة بالنسبة لأذهانهملى تعقی،وقد یكون هذا راجعا إ%43,33بلغت 
.بعد لاستیعاب ما تهدف إلیه الصورة من معان ومقاصد
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:من النص؟ أكثرهل تحب الصورة ):06(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1033,33نعم
%2066,66لا

%3099,99المجموع
التلامیذ یمیلون إلى حب النص أكثر یتضح لنا أن معظم ) 06(من خلال الجدول رقم 

،فیما بلغت نسبة الذین یفضلون %66,66من الصورة،حیث قدرت نسبتهم في ذلك ب 
،ولعل ذلك راجع إلى أن كلمات النص تحمل %33,33الصورة على حساب النص 

معاني ودلالات واضحة وموجهة تكون في متناول الجمیع في أغلب المواضیع،على 
غریبة تشتت ذهن ألوانهاعدد قراءاتها وتتنوع معانیها،وتكون عكس الصورة التي تت

.وتعیق فهمهالتلمیذ

:هل تفهم النصوص الخالیة من الصور؟ ):07(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1860نعم
%1240لا

%30100المجموع
النصوص الخالیة من أن التلامیذ الذین یفهمون ) 07(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

،وهم یفضلون النصوص الخالیة من الصور لأن معانیها %60الصور بلغت نسبتهم 
سهلة وفهمها ممكن حتى وإن غابت عنها الصور الموضحة،فبعد قراءتها وشرحها 
وتبسیط المفردات الغامضة وشرح الكلمات الصعبة ومقارنة النص بأمثلة من الواقع 

م المعنى الإجمالي للنص وحتى معانیه الجزئیة،أما بمساعدة المعلم یستطیعون فه
فقد ،%40التلامیذ الذین لا یفهمون النصوص الخالیة من الصور والذین بلغت نسبتهم 

اعتادوا على اعتبار الصورة تمهیدا ومدخلا للنص،فلابد لهم من قراءة الصورة لیتضح 
.لهم مفهوم النص
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:؟ هل الصورة مناسبة للنص دائما):08(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%1343,33نعم
%1756,66لا

%3099,99المجموع
الصورة أنتوصلنا إلى أن التلامیذ قسمان،قسم یرى ) 08(من خلال نتائج الجدول رقم 

دائما مناسبة للنص المصاحب لها،وأن محتواها دلیل على محتوى النص،وقسم یرى أن 
ذلك غیر مطرد على جمیع صور النصوص،فأحیانا تكون الصورة غامضة وغیر تامة 

یكون وضعها مع النص غیر منسجم ولا أخرىلافتقادها بعض التعدیلات،وأحیانا 
.عه إلى تفضیل الاستغناء عنهاتقرب معناه،ما یشوش على التلمیذ ویدف

:هل تجد ألوان الصورة في محیطك الذي تعیش فیه؟ ):09(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2996,66نعم
%0103,33لا

%3099,99المجموع
یبا نرى أن كل التلامیذ تقر ) 09(رقم من خلال النتائج التي تحصلنا علیها من الجدول 

الألوان المختارة لصور النصوص هي نفس ألوان الطبیعة التي یعیشون یرون أن 
فیها،فالصور بما تتضمنه من أشجار وبنایات وحیوانات وغیرها هي انعكاس للمحیط 

ة التي لا ترى أي صلة لألوان الصورة الذي یعیش فیه التلمیذ حیاته الیومیة،أما القلّ 
الصور تحمل دلالات خیالیة بالنسبة بمحیطهم الخارجي فلعل ذلك راجع إلى أن بعض 

لم یروها من قبل رأي العین فسوف تصطدم أنهملهم كصور الفضاء والفلك،وبما 
.بمرجعیتهم الذهنیة ومحصلتهم الفكریة المسبقة
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:هل تتخیل ما تراه في الصورة؟ ):10(الجدول 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2686,66نعم
%0413,33لا

%3099,99المجموع
یتخیلون أنهم،أي "نعم"فإن معظم التلامیذ أجابوا ب) 10(من خلال الجدول رقم 

،ما یعني أنهم %86,66الصور التي یشاهدونها في كتاب القراءة،وبلغت نسبتهم 
یتفاعلونمع الصورة وینسجمون معها فیعیشونها واقعا في مخیلاتهم،أما التلامیذ الذین لا 

أحیانایتخیلون ما یشاهدونه من صور فذلك راجع لأسباب منها أن محتوى الصور 
لا یفهمون ما تعنیه هذه أخرىیستحیل تخیله،وعلى ذلك یكتفون بمشاهدتها فقط،وأحیانا 

تتعلق بنفسیات أخرى،وهناك أسباب التخیليهم یسبق التخیل والتجسید الصور،والف
.%13,33ونسبة النوع الثاني بلغت .التلامیذ وطبیعة تفكیرهم

تساعدنا في الوصول إلى واقعیةجل الوصول إلى نتائج الدراسة التي قمنا بها من أ
معرفة العلاقة الموجودة بین الصورة والنص والكشف عن كل ما یتعلق 
بهما،فالنصوص الموجودة في كتاب القراءة على تنوعها بین شعریة ونثریة وعلى 
اختلاف أحجامها بین طویلة وقصیرة تصطحب صورا ذات قیم بیداغوجیة وجمالیة،كما 

لا تخفى في حیاة التلمیذ وأهمیتهأن النص له دور هام في عملیة التوجیه 
س الناشئة،كما لا تخفى الأهمیة وآفاقه،فالنص یعمل على غرس الذوق الفني في نفو 

النفسیة للصورة والمتمثلة في لفت انتباه التلمیذ لمعرفة المضمون لأن الطفل یغلب علیه 
طابع الفضول والاكتشاف،وبالتالي تجعل الصورة استجابة الطفل سریعة لفهم 

ط النص،ونفس الدور الهام تقوم به الصورة بالنسبة للمعلم،فهي التي تساعده على تبسی
.النص وتقریب المعاني وتیسیر الفهم وتثبیت الأفكار في ذاكرة المتعلمین
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:طریقة تحلیل النصوص

إن طریقة تحلیل النصوص المقدمة في كتاب القراءة مهما اختلفت صیغها وترتیب 
:تحدیده كالتالي، ویمكنعناصرها فإن شكلها العام ومضمونها یكاد یكون واحدا

الحدیث عن الموضوع المراد دراسته في النص،وذلك من ویستهل فیه ب:التمهید
خلال قراءة الصورة وتقدیم أسئلة عما یشاهد من عناصرها وما تحمله من معان،قصد 
الوصول إلى أفكار النص المطروحة،لذا یجب أن تتسم الصورة بالوضوح والارتباط 

ت مسبقة المباشر بنصها المصاحب لها،مستوحاة من واقع معیش ومناسبة لمعلوما
.یكون التلامیذ على إلمام بهاأنیمكن 
یطلب المدرس من تلامیذه قراءة النص قراءة صامتة مركزة لدقائق : عرض النص

یقوم بطرح أسئلة تتعلق بالفهم العام ، ثممحدودة مع مراقبته لهم للتأكد من انشغالهم به
.للنص المقروء

به التلمیذ ویصحح ما أخطأ فیه یقوم بها المدرس حتى یقتدي :القراءة النموذجیة
، أو یستطیع قراءة ما استعصى علیه من مفردات صعبة النطقنطق للكلماتمن 

.قراءته معتدلة بین السرعة والبطء تجنبا للملل والإخلال بالمعانيوتكون
ینتقل التلامیذ بهذه المرحلة من القراءة الصامتة إلى :القراءة الفردیة للتلامیذ

القراءة الجهریة،ویتم تقسیم النص إلى فقرات تقرأ متسلسلة بالتناوب،وتتكرر العملیة على 
أونطقیة أخطاءجمیع التلامیذ أو اغلبهم،ویصحح المعلم ما یقع فیه القارئ من 

.نحویة
م بتوضیح معاني النص وأفكاره وهو أهم مراحل الدرس،حیث یقوم المعل:الشرح

معتمدا على الصورة،وهذا نسبي عند المعلمین،فهم بین معتمد على الصورة بقوة،وبین 
التلامیذ للمناقشة والسؤال،كما أمامفي الشرح،ویفتح المعلم المجال أهمیتهامقلل من 

.یقوم بإعراب بعض الجمل والمفردات وشرح الألفاظ الغریبة

القراءة تحلیل النص عن قرب،قمنا بحضور إحدى حصصوللتعرف على خطوات 
:،فسجلنا ما یلي"حراس الحیاة"التي كانت بعنوان
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فیها المعلم بطرح بعض الأسئلة التي تتعلق بالصورة التي قام:الخطوة الأولى
یشاهدها التلامیذ،وذلك قصد تعریفهم مبدئیا على مضمون النص،وكانت النتیجة تعرف 
التلامیذ على جزء من مضمون النص وهو عدم قطع الأشجار،مستنتجین ذلك من 

.مقطوعةأخرىمشاهدتهم لصورة تصور مجموعة من الأشجار الباكیة على أشجار 
حرصه ، معطلب المعلم من التلامیذ قراءة النص قراءة صامتة: الخطوة الثانیة

:الشدید على قراءة الجمیع للنص،وبعدها قام بطرح أسئلة نحو
.ما رأیكم في سلوك العصابة عند قطعها للأشجار؟-
قرأ المعلم النص قراءة متأنیة دقیقة مركزة على المصطلحات : الخطوة الثالثة

،ولیكون محفزا قراءتهامنه على فهم تلامیذه لها كي لا یواجهوا صعوبات أثناء حرصا
.لهم على قراءة النص قراءة تشبه تلك التي قرأ بها

طلب المعلم من كل تلمیذ قراءة فقرة من فقرات النص حسب :الخطوة الرابعة
.ناء القراءةذلك مع كل تلمیذ مع تصحیحه للأخطاء التي وقعوا فیها أث، وتكررتسلسلها
قام المعلم بشرح النص من خلال مجموعة من الأسئلة :الخطوة الخامسة

والأجوبة،وذلك بخلقه لجو من التفاعل وتنشیطه لأذهان التلامیذ حتى یتمكنوا من فهم 
أفكار النص وترسیخها في عقولهم،مع شرحه لبعض المصطلحات الجدیدة أو 

ت اللغویة كالإعراب وغیره حتى تسنى الصعبة،كما قام بالتطرق إلى بعض النشاطا
.یمةللتلامیذ قراءة النص قراءة صحیحة سل

كل هذه الخطوات المتبعة في تحلیل النص غرضها توصیل المعنى وتبسیطه،وتجسید 
الهدف الذي تسعى وزارة التربیة والتعلیم لغرسه في نفوس المتعلمین من خلال ما 

ة إلى نصائح المعلم التي یقدمها والتي تبرمجه في النص والصورة من معان،بالإضاف
كبر أفي عقول الناشئة یرسختخدم موضوع النص،وأمثلته التي یطرحها من الواقع حتى 

.قدر من المعلومات والخبرات التي تهیؤهم لتوسیع مداركهم العلمیة وآفاقهم الحیاتیة
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:الصورة مع النصت فیهتطابقجنموذ

هو الحامل للمعنى دون الصورة وحده إن اعتقاد المتصفح لكتاب القراءة أن النص 
اعتقاد خاطئ،لأن الصورة تساوي النص في حمله للقیمة الجمالیة والدلالة 
المعرفیة،وبالتالي فإن مصاحبة الصورة للنص تخلق تكاملا وتجانسا،لأن النص في 

صویریا،وتأكیدا لذلك قمنا تحلیل النهایة صورة مترجمة لغویا،والصورة نص مجسد ت
:النموذج التالي

1(ـالشعاب المرجانیة:الموضوع(

06:المحور.
17:الحصة.
التوازن الطبیعي وحمایة البیئة:الوحدة.
التعرف على الجملة الاسمیة مع كان وأخواتها وإن : الكفاءة المستهدفة

.وأخواتها
المرجان،ألوانها الزاهیة،أشكالها النادرة،المأوى،تلوث :الكلمات الجدیدة

.الماء،خزانات الأكسجین
2(ـ06:عدد الفقر(

توعیة الإنسان بقیمة الشعاب المرجانیة وتوجیهه لحمایتها :میةیالأهداف التعل
.وذلك حمایة لجمال الطبیعة والمخلوقات التي تعیش فیها

على حتويتي فها تتقارب مع مضمون النص،دناهأثناء تحلیلنا للصورة وج:التحلیل
عنها نجد النص یعبرثممجموعة من الألوان الزاهیة ونجمات البحر وغیرها،

،فعكست الصورة مضامین النص،واحتوت كل ما ذكره الكاتب في نصه،ما بأسمائها
یظهر أنه اعتنى بالصورة عنایة بالغة لتحمل الموضوع الرئیس للنص،وجسد اللغة التي 
تكلم بها عن الشعاب المرجانیة في الصورة المصاحبة،فكادت الصورة تكون ناطقة عن 

.نصه،وكاد النص أن یكون صورة ملونة

.104كتابي في اللغة العربیة  ریاض النصوص،ص- 1

.104ص:نفسه- 2
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والعلاقة بینهما ثنائیة تكاملیة،كل منها یعبر عن الآخر،فثنائیة الصورة والنصوبالتالي
.توازنیة في الأهمیة والدلالة،وإیصال رسالة الكاتب
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والذي ذكرناه من دور الصورة في توصیل المعاني وتكمیل مقاصد النصوص لا یمنع 
أن یكون لهذه الصور نقائص راجعة في مجملها لأسباب لا تزال مجهولة،بالإضافة إلى 
احتوائها سلبیات تتمثل في تشتیت انتباه التلامیذ وشغلهم بها ما یبعدهم عن 

بعض الأحیان لأن الصورة قد لا تعبر عن مضمون النص،وهذا ینعكس سلبا في 
.النص إلا بجزء قلیل،ولا تعكس كل تفاصیله وأهدافه

:وهذا النموذج مثال على ما ذكرناه

1(ـنجیب الطفل البدین:الموضوع(

04:المحور.
التغذیة والصحة:الوحدة.
12:الحصة.
التعرف على المضاف والمضاف إلیه:الكفاءة المستهدفة.
2(ـ، غائرتین، ضامرا، واظبعلیه، كشفإفراطه في الأكل:الكلمات الجدیدة(

05:راتعدد الفق.

الإفراط في ، وعدمتنظیم أوقات تناول الطعام عند الأطفال:الأهداف التعلیمیة
.الأكل والاقتصار على الوجبات المنزلیة

لم تتطابق الصورة في هذا النص مع نصها كما في موضوع الشعاب :التحلیل
المرجانیة،فالنص یتحدث عن نجیب الطفل البدین الذي كان مفرطا في الأكل لا یكتفي 
بالوجبات المنزلیة،بل یشتري كل ما تقع علیه عینه من مأكولات وحلویات،یتناولها في 

ة زیادة وزنه مرة بعد مرة،حتى كل وقت حتى وقت الإفطار في رمضان،وكانت النتیج
ت ،ومن یومها عزم نجیب على بسقوطه أثناء تمثیله لإحدى المسرحیاانتهى الأمر 

ویفوز بعدة جوائز لم ینلها المظهربعدها عاديلیصبحتخفیف وزنه وتنظیم طعامه،
یها إلا جزء قلیل من قبل،كل هذه التفاصیل مهمشة في الصورة المصاحبة،وما ورد ف

تظهر في الصورة وبعض زملائه،ولاوهو شكل نجیب السمینالنص،من مضمون
ص ـمن ثم فالصورة لا تتطابق مع النو سقوط نجیب،مشهد ولا مسرحولامدرسة

.82في اللغة العربیة  ریاض النصوص،صكتابي - 1
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، ورغم النقائص التي تحملها بعض الصور إلا أن هذا لا یقلل من أهمیتها ووظیفتها
لو عجزت عن إعطاء المضمون العام للنص فهي تقدم جزءا یسیرا من فحتى

.بمثابة لمحة عن النص، یكونمضمونه

ستغناء عنها،لا من إن الصورة تبقى وتظل وسیلة مهمة من وسائل التعلیم لا یمكن الا
.یبه للفهم،ولا من التلامیذ في مساعدتهم على التعلمالمعلم في تقر 
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:خاتمة
یعد استخدام الصورة في النص من العوامل المساعدة في نقل الأفكار المتضمنة 
فیه إلى عقول التلامیذ، وكذلك في تفعیل عملیة الاتصال بین المعلم والتلمیذ، مما 
یساعد في إحداث التأثیر المنشود وتحقیق الأهداف المرجوة، فالنص والصورة بینهما 

كون الصورة ناقصة مكمل للأخر لكن في بعض الأحیان قد تعلاقة تكاملیة فكل منهما
:ن مضمون النص، ونوضح هذا أكثر في النقاط الآتیةولا تعبر بشكل كامل ع

كل من النص والصورة یلعب دوراً هاماً في بناء شخصیة التلمیذ وفي نموه المعرفي * 
.بالإضافة إلى تزویده بحقائق المجتمع وحیاة الإنسان

.صورة في تحفیز التفكیر الإبداعي لدى التلمیذتساهم ال* 

إثارة اهتمام التلمیذ وإشباع حاجته للتعلم حیث تستخدم الصورة في إثارة اهتمامه * 
.وتحقیق أهدافه

.ة البصر والتي تؤدي إلى ترسیخ وتعمیق فكرة النصتساعد على إشراك حاس* 

النص والموضوعات المراد الاقتراب أكثر من الفكرة فیزداد التقارب بین معاني * 
التلمیذ ـإیصالها إلى

.النصتدفع التلمیذ إلى حب الاستطلاع لمحتوى*

بمثابة المثیر، یستجیب له التلمیذ بتحقیق التفاعل بینه وبین النص هيالصورة* 
.المدروس

.من الترفیهاً تضفي الصورة جو * 

.هتساهم الصورة في إنتاج مضامین النص واستنتاج دلالات* 

هناك عیوب تحملها الصورة نذكر منها على أنّ ات الصورة الكثیرة إلاّ یجابم إیرغ* 
:سبیل المثال
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إبعاد التلمیذ عن النص و تشتیت انتباهه ـ_

.تتطابق مع النص دائمالا_

قد تكون العلاقة بین الصورة والنص علاقة تضاد فقد لا تعبر الصورة عن -
.المضمون بالفعل

وما یمكننا قوله في الأخیر أنه یبقى كل من الكتاب، النص والصورة وسائل من 
هما ركیزة من ركائز المرحلة الابتدائیة لا یمكن الوسائل التعلیمیة ویعتبر كل من

الاستغناء عنها ویبقى النص صورة تتجلى بصریا في الكتاب وتساعد التلمیذ على فهم 
.مضمون النص
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