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 المثمى لخمؽ التواصؿ التعميميةالوسيمة   كبيرة فيوأىمية لمتعبير الشفوي إن
رنا مرحمة التعميم تخإ ىذا للأجؿ والطالب في مدرجات التدريس الأستاذالمعرفي بين 

 عناية كبيرة  أوليناعينة في بحثنا ىذا لتمكين المتعمم من التعبير الشفوي وؾالمتوسط 
 في نشاط القراءة و دراسة الأخرىلكونو نشاطا تربويا يمارسو المتعمم في كؿ النشاطات 
. الأخرىالنصوص و نشاط القواعد و يستعممو كذلؾ في المواد 

:  ينبغي طرحو وىو كالتاليأشكاؿو رغم ذلؾ فيناؾ 

 مستواه إلىلماذا يعاني التمميذ من صعوبة في ىذا النشاط؟ ىؿ يعود ذلؾ 
.ىي الحموؿ المقترحة لمحد من ىذه المشكمة؟  لطريقة تقديم ىذا النشاط؟ و ماأمالتعميمي 

  

ختيارنا تدريس التعبير الشفوي دون سواه من إ القارئ عن سبب يتساءؿو ربما 
سبؽ من أػ ما يتعممو التمميذ التعبير الشفوي وىو أوؿلأن : ، فنجيبو بالقوؿ الأنشطة

. لكتابي و بو يستقيم لسانو و يقيو من الوقوع في الزلؿ

 تقسيم بحثنا كما إلى المطروحة سابقا نتطرؽ الأشكاؿ من للإجابةوكمحاولة منا 
: يمي 

 في التعبير الشفوي و الحموؿ الإخفاؽ أسبابؿ النظري لمبحث صتناولنا في الؼ
. المقترحة ليذه الصعوبات

كما تناولنا في الفصؿ التطبيقي لمبحث دراسة تطبيقية تحميمية لطريقة تدريس 
التعبير الشفوي وخصصنا في دراستنا المستوى الثالث من التعميم المتوسط وىو عبارة  

 ، و التلاميذ في متوسطة غوؿ رابح الواقعة في بمدية ايت الأساتذةستبيانات لكؿ من إعن 
 . لعزيز و بعدىا قمنا بتحميؿ الاستبيانات
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 تعريؼ التعبير لغة و اصطلاحا .1
 أنواع التعبير الشفوي  .2
 أسس التعبير الشفوي  .3
 أسباب الإخفاؽ  .4

 الأسباب المتعمقة بالمعمم  1.4
 الأسباب المتعمقة بالتمميذ 1.5

 كيفيات تدراؾ الإخفاقات  .5
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 التعبير نظرة جديدة تقوم إلىن تنظر أتطالبنا حياتنا الحديثة بقيميا و اتجاىاتيا ب
 العممي الذي يجري عميو للأسموب فالمتأمؿ النظرية الوظيفية في التربية، أساسعمى 
ىتماما بالغا بظروؼ إ يولوا أنيم المواد الدراسية، يجد أىداؼشتقاؽ إ المنياج في أساتذة

 يكون أن إذن فينبغي المجتمع ىو موطن كؿ تمميذ يحيا، أنالمجتمع و حاجاتو، و ما دام 
 تعبيرا عن متطمبات ىذا المجتمع و تمبية لحاجاتو، وفي ضوء الشعريةنشاط لغويا تقوم بو 

 .أدناه سيأتيذلؾ يمكن تحديد مفيوم التعبير و حتى الغرض منو فيما 

 لغة و اصطلاحا التعبيرتعريف . 1

:  لغة. أ

 عنو أفصح أي، الشيء مفيوم التعبير صفاتو من المفظ نفسو فيعبر عن يأخذ
 أو بتعبيرات الوجو أو الإشارة بالمفظ أو الإيضاحوبينو ووضحو، و يكون ىذا البيان أو 

 التمثيمية والواقعية و قد وردت تعريفات متعددة المفظ في معاجم بأنواعياركة حبالرسم و اؿ
: (1)مختمفة نذكر منيا 

 .(2) عنو فأعرب و عبر عنو غيره أعرب أيعبر عما نفسو  -
 صحيح واحد يدؿ عمى النفوذ و المضي في أصؿعبر العين و الباء و الراء،  -

 .(3)الشيء
 الإنسان خاطر عما يجوؿ في الإفصاح و الإبانة فالتعبير ىو الأساسو عمى ىذا  -

 الطرؽ المغوية و خاصة بالمحادثة بحيث بإحدى و مشاعر و معمومات أفكارمن 
 .الآخرونيفيمو 

 
                                                           

مديرية التعميم الأساسي، لمجنة الوطني لمبرامج، الوثيقة المرفقة لمناىج السنة الثانية من التعميم المتوسط، مطبعة  - 1
. 16، ص2003الديوان الوطني لمتعميم و التكوين  عن بعد، د ط، ديسمبر 

. 142، ص1997، 1، دار صاد لمطباعة و النشر، بيروت، ط4ابن منظور ، لسان العرب، ج - 2
. ، اتحاد الكتاب العرب، دط4احمد بن فارس زكريا، معجم مقاييس المغة تحقيؽ و ضبط عبد السلام محمد ىارون، ج3
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: التعبير اصطلاحا. ب

 إلىىو العمؿ المدرسي المنيجي الذي يسير وفؽ خطة متكاممة لموصوؿ بالطالب 
 و مشاىداتو و خبراتو الحياتية أحاسيسو و مشاعره و أفكارهمستوى يمكنو من ترجمة 

 .1معين  وفؽ نسؽ فكري سميمةشفاىا و كتابة بمغة 

 و المشاعر الكامنة بداخؿ الفرد مشافية و كتابة الأفكارومن ثم فيو ترجمة 
 لتجمو أراءه و أفكاره و البراىين التي تؤيد بالأدلةوبطريقة منظمة و منطقية مصحوبة 

 .2موضوع معين أو مشكمة معينة

: تعريف التعبير الشفوي . ج

 لمتدريب عمى التعبير بوجو عام، و يسمى الأوؿريقة المسان وىو المنطؽ طىو 
 الذي يبنى عميو الأساسنو إلا أسبؽ من الكتابي أ الشفوي أو المحادثة وىو الإنشاد

عتناء واضح إ النجاح في التعبير الشفوي ومن ىناؾ يتأتىالتعبير الكتابي و الواقع انو 
نو لم يكن ىناؾ اعتناء واضح بالتعبير الشفوي ومن ىناؾ يعتمد أ إذبالتعبير التحريري، 

 الطبيعي المعتمد في الحياة العممية، الأسموب لأنو المحادثة أسموبالتعبير الشفوي عمى 
 من الدراسة الإبتدائية الأولى مما يكتبون ولاسيما في المراحؿ أكثرفالتلاميذ يتحدثون 
 أحاسيس في الإتصاؿ بغيره معبرا عما يريد من مشاعر و الإنسان أداةوالتعبير الشفوي 

 المغوية تستمد محتواىا من منابع المعرفة المختمفة وىو الأداةبما يجوؿ بخاطره وىذه 
. 3 في التعامؿ بين المدرس و تمميذهأصيؿ أساسالتعبير الشفوي 

 

                                                           

طو حسين الدليمي، معاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة ي تدريس المغة العربية، عالم الكتب الحديث لمنشر  - 1
.. 237، ص2009، 1و التوزيع، جدار الكتاب حوار الكتاب العالمي، اربد ، الأردن، عمان، ط

، 1إبراىيم محمد عطا المرجع، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر و التوزيع، مصر الجديدة، ط - 2
. 150، ص 2005

. 152المرجع نفسو، ص  - 3
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:  التعبير الشفوي أنواع. 2

تو اليومية ولعؿ يا التعبير الشفوي بتعدد المواقؼ التي يمر بيا التمميذ في حأنواعتتعدد 
 : أبرزىامن 

 أن إلىالتعبير الشفوي الحر أو فيو يختار التلاميذ الموضوعات التي يميمون  .1
 .نتباىيمإيتحدثوا فييا مما يشوقيم و يسترعي 

 عن الإجابة أو ، بعد سماعيابإعادتياالتعبير عن القصص بعد سردىا و ذلؾ  .2
 كانت تصمح التمثيؿ أو إذا التي تمقى عمييم، أو تمثيؿ القصة الأسئمةبعض 

 .تكميؿ القصة القصيرة الناقصة
، الأولى الطفؿ يبدي ميلا لمرسم منذ سنواتو أنالتعبير عن طريؽ الرسم من حيث  .3

 أفكاره عن الإفصاح التمميذ حرا في التعبير و في ونويستغؿ ىذا الميؿ في يؾ
 .وعواطفو و عفوياتو المنطمقة

الكلام فيما يختاره المعمم من موضوعات ملائمة ، التي تتصؿ بمعمومات التلاميذ  .4
 .و تجارتيم، داخؿ المدرسة و خارجيا 

 تمقى، أو  سرد معنى المقروء أسئمة عن بالإجابة ، و الفقراءالتعبير الشفوي عقب  .5
 .1كمو أو بعضو، أو المناقشة فيو، أو التعميؽ عميو أو نقده أو تمخيصو

  :أسس التعبير الشفوي.3

و يقصد بيا مجموعة من المبادئ و الحقائؽ التي ترتبط بتعبير التلاميذ و تؤثر 
دروس التعبير، من   عمؿ نجاح المعممين فيإلىفيو، ويتوقؼ عمى فيميا و ترجمتيا 

 و الطرائؽ الجيدة لتناوليا في الأساليبختيار الموضوعات الملائمة و انتقاء إحيث 
 ثلاثة  الأسسالصؼ، وبالتالي يتوقؼ عمييا نجاح التلاميذ و تقدميم في التعبير و ىذه 

 :أنواع

 
                                                           

. 154إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية ، ص - 1
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 :أسس نفسية .أ

 تصؿ عند بعض التلاميذ إلي التعبير عن خبراتيم و مشاىداتيم و إلىيميؿ التلاميذ  .1
 يستثمر ىذا الميؿ و ينظمو أن، و يحسن بالمعمم الأبوان مدى قد يتضايؽ منو إلى

 . يشجع التلاميذ الخجولين عمى التعبيرأنعند تلاميذه، و يستطيع بواسطتو 
 يفسح أن المحسوسات و نفورىم من المعنويات فينبغي عمى المعمم إلىميؿ التلاميذ  .2

 المحسوسة في الصؼ و المدرسة، و نظرا لإنحصار الأشياءليم المجاؿ لمحديث عن 
، الأشياء يستعين بنماذج أنو محدودية المحسوسات في البيئة المدرسية، فعمى المعمم 

 .جؿ تشجيع التلاميذ عمى الحديث عنيا أأو صورىا من 
 وجد الحافز و الدافع الذي يحفزه عمى إذايساىم التمميذ في التعبير و تشتد حماسو لو،  .3

 إلى يوفر الموضوعات التعبيرية التي  تقود التمميذ أنالتعبير، و لذا كان عمى المعمم 
 . و الإنفعاؿ بيا و تدفعيم لمحديث عنيا أو حولياالتأثير

 القدوة في مظيره لتلاميذه يمثؿ المعمم أن التقميد، و ىذا يعني إلىميؿ التلاميذ  .4
 يمثؿ بفصاحتو و سلامة لغتو المثؿ الذي يطمح أن و عميو أيضاوسموكو، و في لغتو 

 .(1) يحاكوهأنتلاميذه 
 المراعاة بسنو و عقمو، فيذا يعبر تعبيرا غير الذي يعبر عنو إلىيحتاج الطمب كذلؾ  .5

 التي تنسجم مع التعبير إلى يراعي ذلؾ، و ذلؾ بمحاولة التقرب أنذاؾ، فعمى المعمم 
 .(2)  يكمميم بمغة عربية سميمةأن ليكون قدوة ليم، عمى أعمارىم

:  العوامل التربوية . ب

 المفرداتختيار إ الطالب بالحرية في التعبير في اختيار بعض الموضوعات و إشعار .1
 .أفكاره أداءو التراكيب في 

                                                           

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، دار المسيرة لمنشر  - 1
. 198، ص2،2007و التوزيع، عمان ، أردن، ط

سعدون محمد الساموؾ، ىدى عمي جواد الشمري، مناىج المغة العربية و طرؽ تدريسيا، دار وائؿ لمنشر و  - 2
. 239، ص 2005، 1التوزيع، أردن، عمان، ط
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 اليامة التي تحققيا تعمم المغة، و ما دام كؿ درس من الأغراضو ما دام التعبير من  .2
 فميس لمتعبير زمن معين ، أو حصة ،دروس المغة فيو مجاؿ لمتدريب عمى التعبير

محدودة، بؿ ىو نشاط لغوي مستمر فيعمؿ المعمم عمى تدريب التلاميذ عمى التعبير 
 لا يقتصر ذلؾ عمى حصة التعبير أنالصحيح و السميم في المواقؼ المختمفة، و 

 .فقط
 أن لا يستطيع التمميذ إذ و ميمة، ة موضوع ضروريأيالخبرة السابقة لمحديث عن  .3

 يختار موضوعات التعبير أن فمن ىنا عمى المعمم ،يتحدث عن شيء لا معرفة لو بو
 . (1)من مجاؿ خبرة التلاميذ أو قدرتو التصورية

 يكون التمميذ عارفا بالموضوعات التي يختارىا لو المعمم و الابتعاد عن أن .4
مة لان معرفة التمميذ بالموضوع يساعده عمى التعبير الجيد هالموضوعات الصعبة المب

 .فيو
 . يعمؿ المعمم حصص المغة العربية بكؿ فروعيا مجالا خصبا لمتعبيرأن .5

: العوامل المغوية . ج

 .سبؽ في الإستعماؿ عند التلاميذ من التعبير الكتابي أالتعبير الشفوي  .1
 مفردات و تراكيب ، لموفاء إلىحصيمة التلاميذ المغوية قميمة، و التعبير محتاج  .2

 معجم لإثراء يوفر المعمم الفرص أن عمى النحو المناسب، لذا ينبغي أدائيا و بالأفكار
 بعض بأسماعيم عن طريؽ القراءة و الإستماع و ذلؾ إنمائوالتلاميذ المغوية، و 

 .القصص
إزدواجية المغة في حياة التلاميذ، الفصحى و العامية، فيو يستمع إلى المغة السميمة  .3

من خلاؿ معمم المغة العربية في المدرسة، و يتعامؿ في حياتو اليومية بالعامية، فمن 
ىنا يعمؿ عمى تزويد التلاميذ بالمغة العربية الفصيحة عن طريؽ سماع وقراءة 

 .(2)القصص المختمفة

                                                           

. 200راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، ص- 1
. 200راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسميب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، ص  - 2
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عمى المعمم أن يبذؿ جيدا واسعا في المجاؿ المغوي لأن الطالب يمثؿ صفحة بيضاء  .4
 .(1)يمتقط الجديد من الألفاظ و يخزن معانييا في ذىنو

: أسباب الإخفاق. 4

يمكن أن نأخذ ىذه العوامؿ  و الأسباب التي تؤدي إلى الضعؼ البين في التعبير 
. محور المعمم ومحور الطالب: الشفوي عمى محورين أساسيين ىما

الأسباب المتعمقة بالمعمم  . أ

بالنسبة لممعمم  فإن أولى سمبياتو تكون في فرصة الموضوعات التقميدية التي لا تمثؿ  .1
تفكير الطالب أو اختياره ، فقد يفتقر الطالب إلى الخبرة الشخصية  في ذلؾ 

 .الموضوع
ذا  .2 سوء إختيار الموضوع، فان الطمبة بطبيعتيم لا يقبمون عميو، أو ربما ييربون منو وا 

 .أخبروا عمى ذلؾ فإن كلاميم يأتي ركيكا لا روح فيو
ىناؾ قسما من المعممين يتحدثون أمام طمبتيم بالميجة العامية، ولا يخفى ما لمعامية  .3

 .من أثر في إكتساب الطالب لمغتو
عدم قدرة المعمم عمى إستغلاؿ فرص التدريب في فروع المغة العربية الأخرى، وعدم  .4

إفادتو كذلؾ من الفرص المتاحة لو في المواد الدراسية الأخرى بؿ في مواقؼ الحياة 
 .المختمفة

 .(2)عدم إستطاعتيم عمى توليد الدافع لدى الطالب التعبير عن موضوع معين .5
إذ بعض معممي المغة العربية لا يدربون تلاميذىم عمى المحادثة بالمغة السميمة ، ولا  .6

يدربونيم عمى الأفكار من التحدث عن خبرتيم ومشاىدتيم بالمغة الصحيحة، و كثيرا 

                                                           

. 239سعدون محمد الساموؾ، ىدى عمي جواد الشمري، مناىج المغة العربية و طرؽ تدريسيا، ص - 1
سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين النظرية و التطبيؽ، دار الشروؽ لمنشر و  -  2

. 86، 84،85، ص 2004، 1التوزيع، عمان، أردن، ط
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ما يمجأ بعض المعممين إلى التركيز عمى موضوعات وصفية بعيدة عن محيط 
 .(1)التلاميذ و أذىانيم

ولعؿ عدد التلاميذ الكبير في الصؼ و عدد الحصص الكثيرة الممقى عمى عاتؽ  .7
 .المتعمم يحدان من قدرة المعمم عمى القيام بواجبو في دروس التعبير و غيرىا

طرؽ التدريس المتبعة في مدارسنا ، والتي تجعؿ المعمم يستأثر بالحديث و لا يعطي  .8
الطالب حضا من المشاركة، الأمر الذي ينعكس عمى الطالب و قدرتو عمى المشاركة 

 .في المواقؼ المختمفة 
عانتو عمى فيم أدب الإصغاء و الإستماع و أدب الحديث وأدب  .9 عدم تدريب الطالب وا 

 .(2)المناقشة و أدب النقد

الأسباب المتعمقة بالتمميذ . ب

نفور الكثير من التلاميذ من الدروس التعبير لسيطرة إحساسيم بالإخفاؽ في نقؿ  .1
 .الأفكار و الأحاسيس

 .شعور التمميذ بعدم أىمية التعبير، فيو عنده جيد ضائع لا منفعة فيو .2
الضعؼ في ربط الجمؿ المختمفة مع بعضيا البعض ربطا سميما من أجؿ الخروج  .3

 .بصورة معبرة واضحة عن فكرة العامة
ضعؼ الجرأة عمى خاطبة المجموعة وجيا لوجو في التعبير الشفيي، و ضعؼ  .4

 .3إمكانات الخطبة بشكؿ عام
سيادة الغاية و قمة المحصوؿ المغوي لدى الطالب، فالطالب يتعامؿ  بالميجة العامية  .5

 .في المجتمع ،فيشعر أن المغة ليست ىي لغة الحياة

 

                                                           

. 210راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، ص - 1
. 210المرجع السابؽ، ص : ينظر - 2
فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة و الصعوبة، دار اليازوري لمنشر و التوزيع، عمان، أردن،  - 3
. 217، 149، 148، ص 2006، 1ط
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قمة القراءة فمن الحقائؽ المقررة أن الصمة وثيقة بين القراءة و التعبير، و أن التعبير لا  .6
 .1يجوز دالا بكثيرة القراءة

: كيفيات تدارك الإخفاقات. 5

إن تحديد العوامؿ و الأسباب المؤوؿ التي تؤثر سمبا في تعبير التلاميذ، يجب أن يقود 
إلى دراسة ىذه المؤثرات و بالتالي إلى عزؿ أثرىا و بيان الأدوار الايجابية التي يمكن أن 

: تستبدؿ ىا السمبيات و بالتالي ينبغي

إعطاء الطلاب الحرية في اختيار الموضوعات عند التحدث، و خمؽ الدافع لمتعبير  .1
 .وخمؽ المناسبات الطبيعية التي تدفع التلاميذ لمتحدث

ربط موضوعات التعبير بفروع المغة و بالمواد الدراسية الأخرى، وتوظيؼ موضوعات  .2
 .الأدب و القراءة في ذلؾ

تعويد التلاميذ عمى الاطلاع و القراءة، حتى تتسع دائرة ثقافة التلاميذ، وبالتالي يكون  .3
 .لدييم قدر من الأفكار و الألفاظ التي تعنييم عمى التحدث

الإبتعاد عن استخدام العامية في التدريس و ينبغي ألا يقتصر ذلؾ عمى مدرستي  .4
 .المغة، العربية فقط

كثرة التدريب عمى التحدث، و إزالة الخوؼ و التردد من نتفوس التلاميذ بشتى الطرؽ  .5
 .الممكنة

مراعاة معممي المغة للأسس النفسية و التربوية و المغوية التي تؤثر إيجابا في تعبير  .6
 .التلاميذ

تفيم التلاميذ أبعاد الموضوع التعبيري و إرتفاع لغة الحديث لدى المعمم، كميا تساىم  .7
 .في إرتفاع المستوى التعبيري لدييم

غناؤىا .8  .(2)تصحيح الأخطاء و تقويم الأسموب و الإرتقاء بو، و تكوين الثروة المغوية وا 

                                                           

. 210، 209راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، اساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، ص  - 1
. 212، 211راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيؽ، ص  - 2
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: فوائد التعبير في عممية التربوية . 6

تتعدد ميارات التعبير الشفوي كما تتنوع تبعا لعوامؿ متعددة منيا جنس المتحدث و عمره 
الزمني و مستواه التعميمي وخبراتو لثقافية و رصيده المغوي و قرب الموضوع المتحدث فيو 

أو بعده عن مجاؿ تخصصو، ودافعية المتكمم إلى غير ذلؾ من عوامؿ أخرى و لعؿ 
: أبرز ميارات التعبير الشفوي ما يمي

 .نطؽ الحروؼ من مخارجيا الأصمية ووضوحيا عند المستمع  -
 .(1)ترتيب الكلام ترتيبا معينا يحقؽ ما ييدؼ إليو المتكمم و المستمع عمى السواء -
السيطرة التامة عمى ما يقولو خاصة فيما يتعمؽ بتمام المعنى بحيث لا ينسى مثلا  -

الخبر إذا بعد عن المبتدأ أو جواب الشرط إذا بعد عن بقية أجزاء الجممة الشرطية كما 
 .لا ينسى ترابط الأفكار و تتابعيا

إجادة فن الإلقاء بماضيو من تنغيم الصوت و تنويعو و الضغط عمى ما يراد الضغط  -
 .الخ...عميو و تنبيو السامع إلى ما يتضمنو الكلام من مواقؼ التعجب و الإستفيام 

مراعاة حالة السامعين و التلاؤم معيم من سرعة و بطء و إيجاز و إطناب و مساواة  -
 .(2)و غير ذلؾ  مما يناسبيم كالسيولة و الصعوبة و الاستطراد

 .الميارة في حسن صوغ البدء وحسن صوغ الختام  -
 .صياغة العبارة و عرض الفكرة في ضوء مستوى السامعين  -
 .إستخدام المنيج الملائم المنطقي في عرض المقدمات و إستخلاص النتائج -
 .تمكن المتعمم في مخاطبة جميور من الناس في موضوع عايشو و أىتم بو -
 .(3)القدرة عمى المشاركة في حوار حوؿ موضوع ييتم المتعمم أو ييم مجتمعو -
 .تحديد الخطأ الواضح في أثناء حديث غيره لغة و تركيبا و علاقة  -

 

                                                           

. 155إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، ص - 1
. 156إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، ص - 2
. 90سعاد عبد الكريم الوائمي، طرؽ تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين التنظير و التطبيؽ، ص  - 3
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  .(1)القدرة عمى الإجابة المركزة عن تساؤلات المستمعين -
 .نطؽ الحروؼ من خارجيا الإلية ووضوحيا عند المستمع  -
السيطرة عمى ما يقولو خاصة فيما يتعمؽ بتمام المعنى بحيث لا ينسى مثلا الخبر إذا  -

 .عن المبتدأ أو جواب الشرط إذا بعد عن بقية أجزاء الجممة الشرطية

: أىداف التعبير الشفوي. 7

إن ما يرجى تحقيقو من نشاط التعبير الشفيي في ىذه المرحمة الحساسة من حياة 
المتعمم التعميمية، لا يراد منو أن يبقى رىين ىذه المرحمة و إنما يتوخى منو تحقيؽ أىداؼ 

كبرى تتعمؽ بعمره كمو،  وىي غاية منشودة في كؿ مراحؿ التعمم و في كؿ الأنشطة 
والمواد الأدبية أو العممية و التكنولوجية التي يتعمميا في المؤسسات التربوية ، وما يضيؼ 
عمييا من مجيودات ذاتية لموصوؿ بالفرد الجزائري إلى مستوى عالي من الثقافة والمعرفية 

: والتربية، و تتمثؿ الأىداؼ الكبرى لمتعبير الشفيي في 

 .حسن الأداء الشفوي الذي ينمي القدرة عمى الإرتجاؿ  .1
 .المناقشة الفاعمة الوظيفية، و القدرة عمى المناقشة و الإقناع .2
 .2الثقة بالنفس و روح المبادرة  .3
 .تحقيؽ التواصؿ الأفقي .4

: كما ييدؼ التعبير الشفوي إلى تحقيؽ ما يمي 

 تعويد التلاميذ عمى إجادة النطؽ و طلاقة المسان  -
 .تعويد التلاميذ التفكير المنطقي و ترتيب الأفكار و ربط بعضيا ببعض  -
 تمكين التلاميذ من التعبير عما يجوؿ في خاطرىم من موضوعات ملائمة، تتصؿ  -

 
                                                           

. 91، 90سعاد عبد الكريم الوائمي، طرؽ تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين التنظير و التطبيؽ، ص - 1
، تيزي وزو ، دار الأمؿ 2رشيدة بودالية، تعميمية التعبير الشفوي، الأفاؽ و الأىداؼ، مجمة فكر ولغة، العدد  - 2

. 301، ص 2010لمطباعة و النشر و التوزيع، 
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  .(1)بحياتيم و تجاربيم وأعماليم داخؿ المدرسة و خراجو في عبارة سميمة

التغمب عمى بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفؿ وىو صغير كالخجؿ أو  -
 .المجمجة في الكلام أو الإنطواء 

زيادة نمو الميارات و القدرات التي بدأت تنمو عند التمميذ في فنون التعبير الوظيفي  -
 .من مناقشة وعرض للأفكار و الآراء و إلقاء الكممات و الخطب 

الكشؼ عن موىوبين من التلاميذ في مجاؿ  الخطابة و الارتجاؿ ، وسرعة البيان في  -
 .القوؿ و السداد في الأداء و الدقة في الأفكار 

 .(2)دفع المتعمم إلى ممارسة التخيؿ و الابتكار -

: و خير سبيل لانطلاق التمميذ في التعبير الشفوي أن يراعي المعمم ما يمي 

أن يترؾ التمميذ ينطؽ في التعبير بمغتو حتى لا تنقطع سمسمة تفكيره، وحتى لا  .1
 .يعوؽ ترقيو المغوية توقع المحن و مقاطعة المعمم 

أن يترؾ التمميذ يعبر وىو في وضعو الطبيعي كان يتحدث وىو في مكانو واقفا أو  .2
 .جالسا

انو يتحدث في فترة التعبير عدد مناسب من التلاميذ و عمى المعمم أن يدير دقة  .3
الحديث بحيث يضمن استمرا حماسة التلاميذ لمكلام حتى يشتركوا فيو عن شوؽ 

 .ورغبة 
أن يمتزم المعمم التحدث بالمغة العربية الفصيحة حتى يتخمى التلاميذ رويدا رويدا  .4

 .(3)عن العامية
إذا عجز المتعمم في التعبير عن الموضوع إرتجالا يعتمد العمم إلى طرح أسئمة  .5

 .توجييية تساعده عمى إسترجاع أفكاره وثقتو بالنفس 

                                                           

. 153، 152إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، ص - 1
. 153المرجع السابؽ، ص  - 2
. 304رشيدة لودالية، تعميمية التعبير الشفوي، الأفاؽ و الأىداؼ، ص  - 3
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قبؿ شروعنا في الدراسة التطبيقية  التحميمية لطريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي 
ستبيان عمى أساتذة المغة العربية و تلاميذ السنة الثالثة إفي الطور المتوسط قمنا بتوزيع 

متوسط بالإضافة إلى ذلؾ قمنا بفتح مناقشات مع كؿ من الأساتذة و التلاميذ حوؿ طريقة 
تدريس نشاط التعبير الشفوي  

 : الاستبيان  .1

لة يىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة المرتبطة بطريقة منيجية وىو كذلؾ وس
. لجمع المعمومات من المصدر الأصمي 

:  ختيارهإكيفيات . أ

قمنا باختيار ىذا الإستبيان بالنظر إلى أىمية الأسئمة المطروحة عمى كؿ من 
. الأساتذة و التلاميذ و التي توصمنا إلى معرفة طريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي 

:  المغمقةالأسئمة. ب

 و فرضيات أفكار مسبقا، وىذا التحديد يعتمد عمى الإجاباتىي التي تحدد فييا 
 لا ، كما أونعم :  بػ الحين في معظم الإجابة سابقا و تكون  أجريتعمى المناقشات التي

 . الأولوية ترتيب الاقتراحات حسب أو الإجابةقد يكون عمى المستجوب اختيار 

:  المفتوحةالأسئمة. ج

 عوائؽ إلى حرية تامة قصدنا منيا الوصوؿ الأسئمة في ىذا النوع من أعطينا
 طريقة تدريس الأوؿوحموؿ تخص المنيج الدراسي وطريقة التدريس، وقد تضن الاستبيان 

. تقديم ىذا النشاط نشاط التعبير الشفوي ومدى تفاعؿ التلاميذ مع
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الاستبيان الثاني فيو خاص بالتلاميذ نعترؼ من خلالو عمى طريقة تعامؿ أما 
 إجابات مغمقة فيو أسئمة معيم ومدى استحسانيم لطريقة ويحتوي عمى تسعة الأستاذ

. محددة ودقيقة

 المتوسط مالتعميالمغة  العربية من  لأساتذةوجو مستبيان إ

 السنة الثالثة لأقسام صحيح لطريقة تقديم نشاط التعبير الشفوي لتقويمسعينا منا 
 تكون أن سيادتكم المحترمة، وعميو يمكن إلىعددنا ىذا الاستبيان وقدمناه أمتوسط، 
 عمى كؿ سؤاؿ مناسبة لتقديم تحميؿ مفصؿ و نقد بناء و تكون مساىمتكم فعمية إجابتكم

.  التي تريدونياللإجابة المقابؿ الإطار داخؿ (X)بوضع علامة 

 أنثىذؾ        :  الجنس  .1
 ليسانس         ماجستير         دكتوراه :  الشيادة المحصؿ عمييا  .2
  سنوات10 من أكثر سنوات        10قؿ من أ        سنوات5قؿ من أ: الخبرة  .3
 ..............................................المؤسسة التي يزاولون فييا العمؿ  .4

 طريقة تعميم نشاط التعبير الشفوي 

: ىؿ طريقة تعميم المادة

 نفسيا مع كؿ الدروس؟       نعم          لا .1
  ؟           نعم          لاالأىداؼمنسجمة مع  .2
 يتفاعؿ معيا المتعمم؟             نعم          لا .3
       نعم          لاالأستاذ تصوراتمنسجمة مع  .4
 محررة لمبادرات المتعمم؟        نعم          لا .5
 ؟     نعم          لاالأستاذ لنشاط أكثرمكرسة  .6
  لنشاط المتعمم؟      نعم          لاأىميةتولي  .7
  غير النص المقرر؟   نعم          لاأخرى قراءة مؤلفات إلىتدفع المتعمم  .8
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  عمؿ المستقبؿ؟          نعم        لاإلىمساعدة عمى الارتقاء بالمتعمم  .9

.................................................  فاذكروىا أخرى لديكم ملاحظات إذا

 ......................................................................................

 التعبير الشفوي  المتعمم و تفاعمو مع تقديم نشاطإقبالدرجة  .2

 صفة يقبؿ المتعمم و يتفاعؿ مع طريقة تقديم نشاط التعبير الشفيي مقارنة بالنشاطات بأية
 .الأخرى

حسنة                    متوسطة                       ضعيفة   

 لماذا؟ رأيكم ضعيفة حسب أو بػػ متوسطة الإجابة كانت إذا

( التأثيراختر سببا حسب درجة ) أنياقة التعمم من حيث يلطر

 مكرسة أكثر لنشاط المدرس  . أ
 و ىذا ما يجعميا تتصؼ بالرتابة و بذلؾ انعدم الأخرىلا تتميز عن النشاطات  . ب

 الإبداع التشويؽ و رفييا عنص
  الجماعي ؟أو العمؿ بمنيجية المشروع الفردي إظيارلا تساعد عمى  . ت
  لعمؿ التمميذ؟أىميةلا تولي  . ث

 ...................................................ذكروىا أ ؼأخرى لديكم ملاحظات إذا

 ......................................................................................
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 السنة الثالثة متوسط تلاميذستبيان موجو لإ

 حوؿ طريقة تقديم رأيؾ إعطاءىذا الإستبيان موجو لؾ تمميذنا المحترم، لتساىم في 
 المقابؿ الإطار داخؿ (X) ي، و تكون مساىمتؾ بوضع علامةونشاط التعبير الشؼ

 . التي تريدىاللإجابة

 :التعرف عمى المستجوب . 1

 أنثىذكر       :  الجنس  .1
 ............................:القسم .2

  :الشفويطريقة تعمم لنشاط التعبير . 2

 ىؿ طريقة تعمم المادة

 نعم          لا             ة لديؾ؟ بمحب .1
 نعم          لا  نفسيا مع كؿ الدروس ؟  .2
  نعم          لا   مكرسة لمعمؿ الجماعي؟ .3
 نعم          لا تساعدؾ عمى الارتقاء نحو عمؿ المستقبؿ؟  .4
 نعم          لا    تمنحؾ حرية التعبير عما طالعتو؟  .5
 نعم          لا؟          الأستاذ لنشاط أكثرمكرسة  .6
 نعم          لا     ؟ غير النص المقررأخرى قراءة مؤلفات إلىتدفعؾ  .7
 ؟   نعم        لاةم بصفة دائإلييا التردد أو التوجيو نحو المكتبة إلىتدفعؾ  .8
      ؟ الشفويالتعبير أثناءما الصعوبات التي تواجييا  .9

        نعم       لا الأستاذالشعور بالخجؿ و الحياء من  . أ
 نعم       لا       تأخطأ إنالخوؼ من ضحؾ الزملاء  . ب
     نعم       لا التعبير بشكؿ سميمإلىعدم توفير رصيد  لغوي كاؼ يدفعؾ  . ت
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 يمثل الجدول طريقة تعميم نشاط التعبير الشفوي: الجدول الأول

 النسبة عدد الأساتذة الأسئمة
 لا نعم لا نعم  ىؿ طريقة تعميم المادة 
 %100 %0 10 0 نفسيا مع كؿ الدروس

 %10 %90 1 9 منسجمة مع الأىداؼ 

 %40 %60 4 6 يتفاعؿ معيا المتعمم 

 %0 %100 0 10 منسجمة مع تصورات الأستاذ 

 %10 %90 1 9 محررة لمبادرات المتعمم

 %0 %100 10 0 مكرسة أكثر لنشاط الأستاذ

 %0 %100 0 10تولي أىمية أكثر لنشاط المتعمم 

 %70 %30 7 3تدفع إلى قراءة  مؤلفات أخرى غير النص المقرر 

 %0 %100 0 10مساعدة عمى الارتقاء بالمتعمم إلى عمؿ المستقبؿ 
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يمثل الجدول درجة إقبال المتعمم و تفاعمو مع تقديم نشاط التعبير الشفوي  :الجدول الثاني 

ضعيفة متوسطة حسنة الأسئمة 
بأية صفة يقبؿ المتعمم 

ويتفاعؿ مع طريقة تقديم 
نشاط التعبير الشفوي 

مقارنة بالنشاطات 
الأخرى 

عدد 
الأساتذة 

عدد النسبة 
الأساتذة 

عدد النسبة 
الأساتذة 

النسبة 

4 40% 4 40% 2 20% 

رأي الأساتذة أن سبب ضعفيم في ىذا   
النشاط ىو أن أغمبية التلاميذ يُيممون 
ىذا النشاط كونو يعتمد عمى مطالعة 

النص في البيت قبؿ الحصة إلى  جانب 
إحجام أكثرىم عمى المناقشة إلى جانب 
الازدواج المغوي الذي يعاني منو التمميذ 

وكثرة الأنشطة  (لغة البيت ولغة المدرسة)
. والمواد والحجم الساعي لتوقيت التلاميذ

: تحميل الجدول 

 صرحوا بان التلاميذ يعممون كثيرا الأساتذة أغمبية أنن لنا نم خلاؿ ىذا الجدوؿ ييتب
 لا يولى اىتمام لنشاطو خصوصا مع الطريقة المتبعة وىي لأنونشاط التعبير الشفوي 

 إجابة ىي %100دراسة النص في المنزؿ وعرض ممخص لو شفويا في القسم و بنسبة 
: يمي  ماإلى حوؿ ىذه النقطة و يعود ىذا الأساتذة

 :الأستاذ .1

 . الفصحىإىماؿ و الأستاذطغيان العامية عمى حديث  -
 . الحوار و المناقشة المفقودآداب عمى هتدريب -
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 . تحفز التمميذ عمى التعبيرألفاظ الأستاذعدم استعماؿ  -
 . التعميمية دقيؽ الحجم الساعيالأنشطةكثرة  -

 :التمميذ .2

 .ىتمام التمميذ بالمادة وجبو لياإعدم  -
 . العرض الشفويأثناءندرة الانتباه و التركيز  -
 . زملائو وتقدميم لولأراءاستيزاء التمميذ  -
 (لغة البيت ، لغة مدرسة، لغة الشارع)الازدواجية المغوي الذي يعاني منو التمميذ  -

أساتذة المغة العربية  بعض أراء استخمصنا النقاط السابقة الذكر باعتماد عمى :ملاحظة
.  التعميم المتوسطمن

يمثل الجدول طريقة تعميم نشاط التعبير الشفوي بالنسبة لمتمميذ : الجدول الثالث 

النسبة عدد التلاميذ الأسئمة  
لا نعم لا نعم  ىؿ طريقة تعميم المادة  

 %68 %32 68 32محببة لديؾ 

 %98 %2 98 2نفسيا مع كؿ الدروس   

 %78 %22 78 22مكرسة لمعمؿ الجماعي 

 %13 %87 13 87الارتقاء بالعمؿ المستقبؿ   تساعدؾ عمى

 %35 %56 35 65تمنحؾ حرية التعبير كما طالعتو 

 %93 %7 83 7 الأستاذ لنشاط أكثرمكرسة 

 %85 %15 85 15 غير النص المقرر آخى قراءة مؤلفات إلىتدفعؾ 

 إلييا التردد أو التوجو نحو المكتبة  إلىتدفعؾ 
بصفة دائمة 

13 87 13% 87% 

 %29 %71 29 71 الشفوي  ر التعبيأثناءفما الصعوبات التي تواجييا 
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 الأستاذمن  شعور بالخجؿ و الحياء
 %18 %82 18 82  أخطأت إذا الزملاءالخوؼ من ضحؾ 

 التعبير إلىعدم توفير رصيد لغوي كاؼ يدفعؾ 
بشكؿ سميم 

64 36 64% 36% 

: تحميل الجدول

تعميم نشاط التعبير الشفوي غير محببة   طريقةأنخلاؿ نتائج الجدوؿ  نلاحظ من
 و ىذا يعود %68 التي تقدر بػ إجابتيمستنتجناه من خلاؿ إ التلاميذ ىذا ما أغمبيةعند 
 التلاميذ الحرية في اختيار المواضيع التي يريدون التعبير عنيا، إعطاء عدم إلى

.  ىذا النشاط ليس نفسو مع كؿ الدروس أن  عمى %98 بنسبة أجابوا إلى أنيم بالإضافة

 اغمبيم بػ لا و تقدر أجابوا بالنسبة ليذا النشاط فيؿ ىو مكرس لمعمؿ الجماعي أما
 ليعبر (لا يعبر مع زملائو) تعبيره شفويا يكون وحده أثناء وذلؾ لان التمميذ % "78بنسبة 
 . آراءه

 التعبير الشفوي أن التلاميذ راضون عمى أنونلاحظ من خلاؿ نتائج الجدوؿ 
 و ذلؾ لأن التعبير %87  تمثؿ نسبة قبوليم بػإذيساعد عمى الإرتقاء بالعمؿ المستقبؿ 

.  خوؼأو في المستقبؿ عمى مواجية مختمؼ المواقؼ دون خجؿ الإنسانالشفوي يساعد 

 إلى التعبير الشفوي يدفع فئة قميمة من التلاميذ أن من خلاؿ الجدوؿ أيضاونلاحظ 
 التلاميذ بنسبة إجابةستنتجناه من خلاؿ إ غير النص المقرر و ىذا ما أخرىقراءة مؤلفات 

 إجابتيم بصفة دائمة وكانت إلييا و نفس الشيء بالنسبة لممكتبة فيم لا يترددون 64%
 . %85نسبة  تمثؿ

 بنسبة أجابوا التعبير الشفوي فقد أثناء بالنسبة لمصعوبات التي يواجيونيا أما
 أنيم عمى  %82 بنسبة تقدر أجابوا و الأساتذة يشعرون بالخجؿ من أنيم عمى 71%
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 فتتمثؿ في عدم توفير رصيد لغوي كاؼ الأخيرة الصعوبة أمايخافون من ضحؾ الزملاء 
. %64 بػ إجابتيم نسبة تمثؿيدفعيم لمتعبير بشكؿ سميم و 

: الطرق المعتمدة في تصحيح التعبير الشفوي

 لا إصلاح في الأخير تصحيح التعبير الشفوي ذو قيمة كبيرة، فقد قيؿ في إن
 ىذا التصحيح أما يكتبو التمميذ بنفسو والمدرسون ذي ولا في صواب اؿأساسويدرؾ التمميذ 

 وقد اكتشفنا ىذا من خلاؿ زيارتنا لمتوسطة غوؿ رابح الواقعة أقسام ثلاثة إلىينقسمون 
: متوسطة وىي كالتالي ؿ اأساتذةفي بمدية أيت لعزيز و استشارتنا لبعض 

قسم يفضؿ التصحيح المباشر بمقاطعة الطالب المتحدث و تصويب الخطأ فور  . أ
 ىذه الطريقة في التصحيح تصنع الخطأ ولا يعطيو الفرصة أنوقوعو، وىم يقولون 

 عند 2م3ناه في قسم ظلاح  المستمع و ىذا ماأوليثبت في ذىن الطالب المتحد 
 . قبايمي صميحةالأستاذة

ي الطالب من حديثو ثم يصحح المعمم خطأ تو حتى ينالإنتظاروقسم يفضؿ  . ب
 مقاطعة المتحدث من المدرس أن ىذه الطريقة أصحابالطالب بعد ذلؾ، و يرى 

 خوؼ أو الزملاء لن تتيح الفرصة الكافية لمطالب عمى القوؿ من غير تمعثم أو
 . دباح سعيدةالأستاذة عند 3ع3ناه في قسم ظوىذا ما لاح

 أن طريقتيم بقوليم، الرأي ىذا أصحابوقسم ثالث صحح المدرس بنفسو و يبرر  . ت
 سيؿ أسموبنو أ و ثباتا في الذىن، كما إقناعا أكثرتصويب الطلاب لبعضيم 

ومباشر و يعطي فرصة مناسبة لكي يشارؾ جميع الطلاب في المناقشة، و ىذا ما 
 . بحيرة الأستاذةصرحت بو لنا 
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السنة الثالثة من التعميم المتوسط : المستوى 

درس نموذجي في نشاط التعبير الشفوي  

القصة  : الوحدة 
تعبر شفوي  : النشاط 

الموت و الزيتون : الموضوع

تدريب التلاميذ عمى المناقشة و التمخيص بتعبير ذاتي  : الكفاءة القاعدية 

: مؤشر الكفاءة

  مطالعة النص عدة مرات. 
 القصةأحداث سيؿ وواضح العبارة عن بأسموب يعبر أن .  
 شرح مفرداتو و عباراتو الصعبة وحسن استعماليا. 
  الكتاب أسئمة عن الإجابةاستيعاب معاني النص عن طريؽ . 
  في القصةالأساسيةالتعبير الشفوي عن ملامح الشخصية . 

التقويم  التعمم الوسيطية أىداف التعمم أنشطةوضعيات و سير الحصة 
وضعية 

الانطلاؽ 
 التمييد -
 الأرضىو رمز  ما -

 والسلام؟
 ؟الفمسطينيون يصبوا ألام -
كيؼ يغتصب الصياينة  -

أراضييم؟ 

 يذكر بعض رمز أن -
  و الاعتزاز بياالأرض

 الأعماؿ يذكر بعض أن -
الوحشية التي يمارس 
الصياينة في ارض 

فمسطين 

التقويم التشخيصي 
غصن الزيتون 

مرحمة بناء 
التعمم 

مناقشة النص وفؽ الصيغة  -
 :المختارة 

 عدد من المتعممين إلقاء -
لعروضيم الشفوية بالتداوؿ 

 أمام يعرض التعبير أن -
 الزملاء شفويا

 يلاحظ و يقارن بين أن -
التعابير من حيث 

التقويم التكويني  

 

التعبير الحر 



 دراسة تطبيقية و تحميمية لطريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي: الفصل الثاني

 

25 
 

 بأسئمةفتح باب المناقشة 
 :منتقاة

  القصة؟أحداث جرت أين -
 ما الحدث الذي ترويو؟ -
 ما يرمز شجيرات إلا -

 الزيتون التي يغرسيا الجد؟
بما كانت الطائرات  -

  تقابؿ ذلؾ؟الإسرائيمية
بما شبو الكاتب القاذفات  -

  الإسرائيمية
 فيم تشبو  الذئاب الجائعة؟ -
 فيم تشبو الغربان؟ -
 من ىو بطؿ القصة؟ -
حدد الملامح الجسدية  -

 والنفسية لمبطؿ؟
حدد ملامح حياة  -

 الفمسطيني قبؿ الاحتلاؿ؟

مضمون القصة  

تصوير حالة الفمسطيني قبؿ 
وعند الاحتلاؿ و مدى 

 بالأرضارتباطيم 

المغزى 

 الحياة إرادةحب الوطن و 
كفيلان بالتصدي لمموت 

الفكرة العامة 

  و التراكيبالأخطاء
 إليو يعبر عما يرمز أن -

 التي الزيتونشجيرات 
 يغرسيا الجد

 

 يذكر الشبو بين أن -
الطائرات القاذفة 

 والذئاب و الغربان 

 

  يذكر بطؿ القصة أن -
 يحدد الجسدية والنفسية  -

 لمبطؿ
 يذكر كيؼ صارت أن -

 .الحياة عند الاحتلاؿ 
 بكؿ روح برأيو يدلي أن -

وشجاعة ... و نقد 
  أدبية

 يستخرج ىدؼ أن -
 ومغزى النص 

 يدون و يصحح أن -
  الأخطاء

  .الأخطاء يدرؾ أن -
 يدون المقارنات  أن -

والمنظم 

 

 

 

 

 

 

لتعبير الحر 
والمنظم 

 

 

 

 

 

 

 

لتعبير الحر 
والمنظم 
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تتحدث القصة عن حالة  

 إبان الفمسطيني قبؿ و  -
 الإسرائيميالاحتلاؿ 

 المتعممين أخطاءتصحيح  -
المتواترة و خاصة ما يتعمؽ 

 منيا بالتراكيب
 تحميؿ إلىدعوة المتعممين  -

  أرائيم
تشجيع المتعممين عمى  -

 الترتيبالمشاركة و عمى 
 و عمى الوقفة أفكارىم

 بيدوءالصحيحة و التحدث 
ودون تردد و اضطراب  

 عمى نثنيإ أوحمؿ متعمم  -المرحة الختامية 
 .تمخيص المناقشة 

 التوجييات إعداد -
والتعميمات الضرورية 

 الصحة المقبمة لإعداد

التقويم التحصيمي المناقشة النيائية والتمخيص 

 تدوين خلاصة 
التعبير 
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: بطاقة مطالعة 

 الأستاذبعدما ينتيي التلاميذ من تحميؿ نص المطالعة و العرض الشفوي يكمفيم 
 مفتش التربية في التعميم المتوسط إلييابانجاز بطاقة مطالعة وىذه العممية ىي جديدة دعا 

: و ىي كالتالي 

 الموت و الزيتون :عنوان النص 

 عند احمد سويد، من مجموعة النوافذ المغمقة :المرجع 
  إنشائي سردي :طبيعة النص

  بالأرض تصوير حالة الفمسطيني قبؿ و عند الاحتلاؿ ، ومدى ارتباطيم :موضوعو

: محتوى النص

  الشاسعة من فمسطين ، للأرضتصوير القاذفات في حالة الغارة ، و التيام نيرانيا 
 والصورة المنظمة لغارات و دخان القنابؿ و تخييم المرعب عمى النفوس

 يغرسيا رغم الأرض وتصوير بطؿ القصة في خروجو من الممجأ و انطلاقو نح 
 .الغارات و الاحتلاؿ

: قيمة النص

 . و جمالياالألفاظ في العبارات و تشبيياتيا و :الأدبيةالقيمة 

 تظير في الظمم الذي يتعرض لو الشعب الفمسطيني و التعريؼ :القيمة الاجتماعية 
 .بقضيتو

 . الصبر و الشجاعة و المثابرة و التصدي لمموت بحب الحياة:القيمة الخمقية

 



 

   

 
 
 
 

خاتمة 



 خاتمة
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خاتمة  

من خلاؿ بحثنا ىذا توصمنا إلى أن لمتعبير الشفوي أىمية كبيرة في مراحؿ التعميم 
: وىي بإيجاز كالتالي

 .القدرة عمى التحكم في المغة و إستخداميا  -

 .(توظيفيا في أنماط النصوص)القدرة عمى تحويميا إلى ممارسة  -

 .(التعبير الشفوي و المطالعة الموجية)إدراؾ خصوصية ىذين النشاطين  -

 .توحيد المخطط التربوي ليذين النشاطين -

و ليذا تسعى سياسة البلاد في مجاؿ التربية أن تطور عممية التعبير الشفوي لدى 
الأجياؿ في كؿ مراحؿ التعميم، و بالتالي تعطى ليم الفرصة لممارسة التعبير الشفوي في 

. إطار أكاديمي عممي منيج، وكذلؾ ممارستو  في حياتيم اليومية

و أخيرا نتقدم بالشكر لكؿ من ساىم في انجاز ىذا البحث المتواضع، و في مدنا 
ببمدية ايت  (غوؿ رابح)العون و المساعدة ونخص بالذكر أساتذة المغة العربية بمتوسطة 

. لعزيز ولاية البويرة، الذين أسدو بنصائحيم لنا و دون أن ننسى تلاميذ السنة الثالثة أيضا



 

   

 
الملاحق 

 
 

 



 

   

 
الكفاءة القاعدية ترتبط بحصة نشاط التعبير الشفوي 

 تنبثق عنيا الأىداف التعميمية
 كيفية  بناء الوضعيات التعميمية في نشاط التعبير الشفيي  :الموضوع 

مجاؿ التعمم          الكفاة القاعدية 
الوحدة التعميمية        مؤشرات الكفاءة  

موضوع الحصة  
معايير التقويم إستراتيجية التعمم وضعيات التعمم 

تشخيص عن طريؽ طرح وضعية الإنطلاؽ 
وضعية مشكمة 

 الوقت المفترض -

تحديد التصورات الأولية  -
 المتعممين

التقويم البدائي قبؿ اكتساب  -
 التعميمات الجديدة 

-  

مسايرة الأىداؼ التعميمية وضعية بناء التعميمات 
المسطرة و الخاصة بنشاط معين 

تطبيؽ )و تختم كؿ خطوة بتقويم 
تقويم تكويني  (فوري

 الوقت المفترض -

التقويم التكويني لكؿ  -
 نصطمح تعميمي 

 البناء ثم العلاج -

تحديد مؤشرات النجاح في  -
كؿ خطوة  

وضعية ختامي لاستثمار 
التعميمات وضعية التقويم 

لا توسع المعارؼ و الارتقاء  -
بموارد التعمم فيما تم بناءه 

 من تعميمات

اختبار تحصيمي  \ -

 تحديد مؤشرات النجاح -

تحديد معايير التقويم  -
 التحصيمي

 
كشؼ تعميمات التلاميذ التقويم التشخيصي 

وتصوراتيم 
أسئمة ليا صمة بالتعميمات 

الجديدة 
 ما يدؿ عمى حدوث التعمم  المؤشر  



 

   

 

 
 
 
 



 

   

 
 
 
 



 

   

 



 

   

 



 

   

 



 

   

 
قائمة المصادر 

و المراجع 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

   

: قائمة المصادر و المراجع
إبراىيم محمد عطا المرجع، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر  .1

 .150، ص 2005، 1والتوزيع، مصر الجديدة، ط
، 1997، 1، دار صاد لمطباعة و النشر، بيروت، ط4ابن منظور ، لسان العرب، ج .2

 142ص
احمد بن فارس زكريا، معجم مقاييس المغة تحقيؽ و ضبط عبد السلام محمد ىارون،  .3

 .، اتحاد الكتاب العرب، دط4ج
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية  .4

 .198، ص2،2007والتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر و التوزيع، عمان ، أردن، ط
، 2رشيدة بودالية، تعميمية التعبير الشفوي، الأفاؽ و الأىداؼ، مجمة فكر ولغة، العدد  .5

 .301، ص 2010تيزي وزو ، دار الأمؿ لمطباعة و النشر و التوزيع، 
سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين النظرية  .6

، 84،85، ص 2004، 1والتطبيؽ، دار الشروؽ لمنشر و التوزيع، عمان، أردن، ط
86. 

 .الكتاب المدرسي، السنة الثالثة من التعميم المتوسط .7
سعدون محمد الساموؾ، ىدى عمي جواد الشمري، مناىج المغة العربية و طرؽ  .8

 .239، ص 2005، 1تدريسيا، دار وائؿ لمنشر و التوزيع، أردن، عمان، ط
طو حسين الدليمي، معاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة ي تدريس المغة العربية،  .9

عالم الكتب الحديث لمنشر و التوزيع، جدار الكتاب حوار الكتاب العالمي، اربد ، 
 ..237، ص2009، 1الأردن، عمان، ط

فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة و الصعوبة، دار اليازوري  .10
 .217، 149، 148، ص 2006، 1لمنشر و التوزيع، عمان، أردن، ط

مديرية التعميم الأساسي، لمجنة الوطني لمبرامج، الوثيقة المرفقة لمناىج السنة  .11
الثانية من التعميم المتوسط، مطبعة الديوان الوطني لمتعميم و التكوين  عن بعد، د ط، 

 .16، ص2003ديسمبر 
 



 

   

 

 
 

  الفيرس
 
 

 



 

   

 
 

ص الفيرس 
   مقدمة

I .  الإطار النظري لمبحث : الفصل الأول......................................  

 03.............................................. تعريؼ التعبير لغة واصطلاحا. 1

 05.............. ......................................... أنواع التعبير الشفوي.2

 05....................................................... أسس التعبير الشفوي. 3

 08............................................................. أسباب الإخفاؽ. 4

 08................................................... الأسباب المتعمقة بالمعمم. أ

 09................................................... الأسباب المتعمقة بالتمميذ. ب

 10................................................... كيفيات تدراؾ الإخفاقات . 5

 11............................................. فوائد التعبير في العممية التربوية. 6

 12...................................................... أىداؼ التعبير الشفوي . 7

II. دراسة تطبيقية و تحميمية لطريقة تدريس لنشاط التعبير الشفويالفصل الثاني   

 15.................................................................. الاستبيان . 1

 15..............................................................  كيفية اختياره1.1

 15.................................................................  التعقيب2.1

 23................................. الطرؽ المعتمدة في تصحيح التعبير الشفوي . 2

 24 .......................................درس نموذجي لمنشاط التعبير الشفوي. 3

 خاتمة 
 الملاحق 

 المصادر و المراجع 
  
  
  



 

   

 

 


